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IMATERIA; FORMACION ETICA Y CIUDADANA>

El presente trabajo intenta hacerse cargo de las exigencias propias que se derivan de proponer,
en la formacion docente inicial para primaria, una unidad curricular especifica para la Formacion Etica
y Ciudadana, dentro del Trayecto de Formacion Centrado en la Ensefianza en el Nivel Primario (TFCE).
En este sentido, el enfoque, los propdsitos, los ejes de contenidos y la bibliografia, se recortan desde
la dificil pregunta por los saberes bésicos, para que un docente pueda hacerse cargo de la ensefian-
za de los contenidos del area de Formacion Etica y Ciudadana, en este nivel, y de acuerdo con los line-
amientos curriculares propios.

Este recorte exige, en primer lugar, garantizar que los futuros docentes del &rea conozcan los
contenidos disciplinares basicos relacionados con la Etica y la Ciudadania. Tratamos de hacernos cargo
del problema, aungque nos centramos en una propuesta orientada por la preparacion del futuro docen-
te, para que pueda ensefiar en el nivel los contenidos del area. Por estas razones, este documento pre-
tende moverse en el campo problematico de como ensefiar ética y ciudadania, pero lo hace, sobre
todo, sugiriendo ciertos criterios tedricos desde los "temas” del area, y reflexionando situaciones pro-
blemdticas de la practica, que eventualmente puedan servir para construir marcos didacticos, o dise-
fiar posibles investigaciones didacticas en el area. En este sentido, el documento esté dirigido a "for-
madores de formadores", es decir: a quienes tengan a su cargo la formacion docente en el area. Esto
ultimo da un particular contexto a la tarea de proponer desde este documento ciertas articulaciones
con el Trayecto de Construccion de las Précticas Docentes (TCPD).

Con estas advertencias, se propone en el documento una introduccién sobre el valor formativo
del &rea en el conjunto de la formacion docente, una presentacion argumentada del enfoque (1) pro-
puesto, los propositos educativos (2) que pueden formularse, los ejes principales (3) para la seleccion
de los contenidos para su ensefianza, el sefialamiento de algunos problemas cruciales para articular
(4) esta formacion especifica en saberes propios del area y su traslado a la préctica docente, y una
bibliografia comentada (5) para uso de los futuros maestros y para uso de los formadores en el area.

INTRODUCCION: VALOR EORMATIVO DEL AREA DE FORMACION ETICA Y CIUDADANA —

En el proyecto actual de la Formacién Docente lo primero que debemos decir es que el valor for-
mativo del area tiene que ver con sus dos grandes ejes: la formacion ética y la formacion ciudadana,
que sélo son abordadas explicitamente en este lugar. Tener un espacio curricular, en la formacion
docente, para poder reflexionar qué y cdmo ensefiar ética y ciudadania, trae consigo la responsabili-
dad de hacerse cargo criticamente de la necesidad de aprender saberes disciplinares, formas de razo-
namiento, actitudes reflexivas en torno al campo, sin ilusionarse con creer que basta que el futuro
maestro sea una buena persona y un buen ciudadano, o la escuela una institucion de disciplinamien-
to socializante, para que se esté ensefiando —hoy- ética y ciudadania.

El valor formativo del area, entonces, tiene que ver, en primer lugar, con el reconocimiento
mismo del campo de la formacion ética y ciudadana como un “objeto” ensefiable, y, por lo mismo, exi-
giendo aprender saberes especificos para ensefarlo. Este presencia disciplinar se justifica cuando se
tiene claro:
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- que el "sujeto" educativo —el que aprende, el que ensefia, y la relacion misma— es también un "suje-
to moral" y un "politico potencial,

- que la institucion educativa entrecruza visiones morales, practicas normativas, estilos de convivencia,
- que el curriculum supone valoraciones y principios de justicia politica en su seleccion de propues-
tas y en sus prescripciones,

- que el rol docente implica derechos y obligaciones, que trascienden los meros marcos reglamen-
tarios.1

Justamente todas estas consideraciones apuntan a comprender mejor el valor formativo de un
area, que tiene por objeto hacerse cargo, critica y reflexivamente, de todas estas presencias de lo
"moral" y "ciudadano" en las practicas educativas.

En segundo lugar, que el futuro docente pueda reflexionar adecuadamente sobre los problemas
tedricos de la ética y la ciudadania hoy, daré a su formacion la posibilidad de ir construyendo un pen-
samiento critico con mas potencial integrador y transformador de su propia préctica. Precisamente,
esta area, cuyos contenidos estan dentro de lo que se suele llamar hoy dia "filosofia practica”, es un
ambito privilegiado para que el futuro maestro aprenda a analizar reflexivamente la perspectiva ético-
politica de los problemas educativos, y pueda contar con competencias para el "razonamiento prac-
tico", cuya ldgica argumentativa y su diversidad de formas le permitiran resignificar también otros
contenidos de su formacion.

En tercer lugar, el &rea es particularmente formativa de la responsabilidad misma del ser maes-
tro. Ensefiar ética y ciudadania exige cada vez mas comprender porqué el espacio educativo ha de ser
"pablico" y no meramente corporativo, y porqué las acciones educativas implican necesariamente la
dimension "comunicativa” y no meramente la logica "instrumental”. Esta &rea puede contribuir, en
forma eminente, a comprender que la docencia es en definitiva una "virtud ciudadana", en el preciso
sentido de un "habito electivo", es decir, saberes previos que conformen una disposicion a elegir lo
mas adecuado a cada situacion de ensefianza, incluyendo en la "deliberacion” principios de justicia.2

1. ENFOQUE PROPUESTO PARA EL AREA

Ensefiar ética —que es una disciplina filos6fica con larga tradicién tedrica— no es lo mismo que
ensefar ciudadania —que es una categoria historica muy compleja, ciertamente multidisciplinar—. Por
eso, preferimos en esta presentacion del enfoque del area, dividir los dos aspectos. Ensefiar a ensefiar
ética y ciudadania en la escuela primaria, implica, por otro lado, hacerse cargo de un campo curricu-
lar relativamente nuevo, con exigencias didacticas especificas.

1 Dejamos abierta la compleja cuestion, muy poco desarrollada entre nosotros, de lo que ya en otros lugares comienza a llamarse una
ética profesional docente. Véase, entre otros, el trabajo citado de Altarejos y otros, 1998.
2 véase Cullen, C. Autonomia moral, participacion ciudadana y cuidado del otro. Bases para un curriculum de formacién ética y ciuda-

dana, Buenos Aires, Novedades Educativas, 1999, 2da. edicion.
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Con respecto a la ética

Se opta por entender la ética como disciplina racional y critica, y por lo mismo como parte de la
filosofia. En efecto, se trata de un saber especifico, con su propia historia, caracterizado basicamente
como el intento de dar razones y fundamentacidn critica a aquel grupo de acciones humanas que cali-
ficamos como "acciones morales". La ética, en este sentido, pertenece al campo de la filosofia practi-
ca, es decir, aquella parte de la filosofia que reflexiona sobre la accién, y tiene por objeto, justamen-
te, las diversas morales y la pretension misma de moralidad que atribuimos a determinados motivos,
intenciones, normas, bienes y valores que rigen nuestras acciones.

La ética como pensamiento critico

Lo primero entonces que caracteriza la ética es su caracter critico en relacién con las morales y
la pretension de moralidad. En este sentido, fundamento de la “ensefiabilidad” de la ética, el futuro
docente tiene que empezar por comprender la naturaleza misma del campo disciplinar de la ética. La
idea es que la ética empieza, justamente, cada vez que las morales (las diversas morales efectivamen-
te existentes) se "exponen"”, se abren a la critica, dan razones y argumentan esas razones. No hay ética
posible (y por lo mismo la ensefiabilidad de la misma) mientras se sostenga, o que las razones mora-
les son dogmaticas o indiscutibles (cualquier tipo de fundamentalismo dogmatico), 0 que no hay pro-
piamente "razones", sino sélo sentimientos, emociones, o creencias, 0 que, si las hay, no son argu-
mentables (lo cual nombra el "escepticismo" en relacion con una ética).

Este enfoque critico se traduce en la exigencia de constituir a la ética como el ambito donde
podemos reflexionar sobre el sentido y el alcance de las razones para actuar, sobre todo cuando esas
razones pretenden algun tipo de alcance universal, o incondicionado, o intrinsecamente conectado
con la naturaleza y dignidad del hombre.3

Etica y pluralismo

En segundo lugar, el enfoque de la ética en la formacion de los maestros tiene que atender espe-
cialmente al problema de la diversidad de morales existentes, relacionadas con la diversidad de cul-
turas y con la multiplicidad de ideales de vida que cada individuo se puede forjar. Esto implica plan-
tear como central un enfoque de tipo pluralista, en relacion con la diversidad de opciones culturales
y personales sobre valores y modelos de vida buena, pero implica plantear también la cuestion de
saber si hay algunos principios normativos para la accién de alcance universal e incondicionado (es
decir, no basados en pautas culturales ni en elecciones personales), y si estos principios se traducen
0 no en valores universales.

Este complejo tema de las diferencias en las maneras de actuar moralmente (y valorar, y sentir
obligaciones), es parte del mandato mas general formulado hoy dia de "cdmo hacerse cargo de las
diferencias", y sin duda tiene que ver con el problema de una sociedad cada vez mas abierta y disper-
sa en sus valores y modelos, y tiene que ver también con nuevos desafios en la tarea de "socializacion

3 véase Brandt, Teorfa ética, Madrid, Alianza, 1982. Camps y otros (comps.), Concepciones de la Etica en Enciclopedia Iberoamericana

de Filosofia, vol.ll, Madrid, Trotta, CSIC, 1992. Hudson. La filosofia moral contemporanea, Madrid, Alianza, 1974.

Aportes para el debate curricular @ Formacion Etica y Ciudadana 5



integradora", que ya no puede confundirse con mera homogeneizacion, menos tratandose de ideales
de vida, escalas de valores, motivos para actuar.

Entre el universalismo y el contextualismo

De aqui se sigue, en tercer lugar, que el enfoque de la ética presenta una tension sobre la cual
el futuro maestro ha de reflexionar especificamente:

- por un lado, hemos de sostener un enfoque de tipo universalista, en relacidn con los principios basi-
cos de la justicia y los valores expresados en los derechos humanos;

-y, por el otro, un enfoque de tipo contextualista, en relacion con la necesaria y conveniente inser-
cién de estos principios en ambitos culturales diversos y frente a historias de vida diferentes.

Esto exige diferenciar un enfoque normativo de la ética, relacionado basicamente con la justicia,
de un enfoque evaluativo, mas relacionado con ideales de convivencia social y de vida buena o de
autorrealizacion.4

El sujeto moral

En cuarto lugar y de una manera especial, la ética en la formacién de maestros tiene que dar
elementos que ayuden a definir la subjetividad moral. En este sentido, el enfoque debe trabajar, por
un lado, todos los aspectos cognitivos relacionados con el "punto de vista moral" y la construccion de
un "juicio moral auténoma", y, por el otro, debe trabajar también con aquellos aspectos mas relacio-
nados con el lugar de lo moral en el conjunto de la personalidad. Esto obliga a equilibrar, en la ense-
fianza, los aportes provenientes de las llamadas éticas de las obligaciones (en general, de tipo "uni-
versalistas"), de las llamadas éticas de las virtudes (en general, de tipo "comunitaristas"), y también de
las llamadas hoy dia "éticas de los testimonios" (en general de tipo "singularistas”).>

Estas opciones estratégicas, para enfocar la ensefianza de la ética en general, tienen una par-
ticular relevancia cuando se trata de ensefiar ética con la intencién de formar a quienes tendran, a su
vez, que ensefar ética en la escuela. Destacamos tres aspectos que sugieren un marco basico para
encarar la ensefianza de la ética en la escuela:

1) que existe una diversidad de modos de argumentar moralmente. La ética debe servir para discernir
diversos tipos de argumentacién moral, su pertinencia en diferentes contextos, y sus niveles de fuer-
za para alcanzar consensos en situaciones conflictivas. Esto se relaciona fuertemente con la situacion

41a bibliografia sobre el debate "universalismo” - "comunitarismo" es enorme. Para una visién de conjunto, véanse Taylor, C. Propdsitos
cruzados: el debate liberal-comunitario, en N. Rosenblum (comp.), El liberalismo y la vida moral, Bs. As., Nueva Vision, 1993, pags.177-201.
S Las referencias a Piaget, Kohlberg y sus discipulos es imprescindible. De L. Kohlberg su obra fundamental de sintesis son los dos voli-
menes de Psicologia Moral. Para una relacién mas directa con la educacién, véase VVAA: La educacién moral segin L. Kohlberg,
Barcelona, Gedisa, 1997.

Pero es importante ver los aportes que provienen del campo de la ética misma como disciplina filosofica, véase Cullen, C. Etica y sub-

jetividad. Transformaciones de un campo problematico, en Fundamentos en Humanidades, UNSL, vol. |, 2000, pags.19-29.
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de "pluralismo moral", relacionado con muy diferentes saberes préacticos previos, que el futuro docen-
te encontrard en el aula;

2) que la ética se relaciona estrechamente con la politica. Incluso hoy dia son debates muchas veces
indiscernibles. Esto implica que en el enfoque de la ética se preste especial atencion tanto a la pro-
blematica de la justicia y de los derechos humanos, como a la problematica de la ciudadania y del
ambito de lo pablico. En este sentido el enfoque de la ensefianza de la ética en la escuela no podra
desvincularse de las précticas contextuales, tanto las institucionales como las sociales en general;

3) que la ética tiene una particular potencialidad para la integracion de saberes y para relacionarse
con el tratamiento de temas transversales. En este sentido, ensefia a discernir, en los diferentes cam-
pos de problemas "transversales”, aquellos aspectos que hacen a la moralidad de las acciones, y aque-
llos valores que pueden pretender ser tratados como éticos. Esto cobra particular relevancia en
aquellos casos donde la formacion ética y ciudadana en el primero y segundo ciclo de la escuela
primaria/EGB esta curricularmente organizada mediante temas transversales.

Con respecto a la ciudadania

Se opta, en este enfoque, por entender la ciudadania como una categoria ético-politica. En este
sentido, si bien la categoria pertenece al tipo de conceptos que algunos autores (como Guy Palmade)
llaman co-disciplinares,® y por lo mismo aparece tratada en varias ciencias sociales, tiene una especi-
ficidad muy marcada en los debates actuales de filosofia practica. En este sentido, junto al caracter
histérico-descriptivo de la categoria y al juridico normativo, es fundamental plantear, como instancia
critica, la dimension ético-politica que implica.

La ciudadania en el campo de la filosofia practica

En este sentido el enfoque que se propone es, ciertamente, interdisciplinar, pero con un anclaje
en la mirada critico-filosofica de la cuestion. La dimension critico-filosofica de la “formacion del ciu-
dadano” se relaciona con la diversidad de formas de comprender las relaciones entre ética y politica.”
Es particularmente relevante, en este sentido, atender al desarrollo historico de la categoria, desde el
planteo de una relacién intrinseca entre vida buena y participacién ciudadana, pasando por la rela-
cion entre normatividad de derechos civiles y vida publica o politica "democréatica”, hasta la relacion
entre la lucha por la vigencia de los derechos humanos y las llamadas "nuevas ciudadanias" o el reco-
nocimiento del "status” de ciudadano (y no meramente el "derecho").8

6 Se entiende por co-disciplinar, dice Palmade: "el caso en el que las diferentes disciplinas, aun conservando su originalidad, pueden
encontrarse justamente agrupadas en un terreno que las engloba a ambas", en Interdisciplinariedad e ideologias, Madrid, Narcea, 1979,
pag. 30.

7 En un reciente articulo hemos planteado esta perspectiva, Cullen, C. “Ciudadania y Educacion”, Revista de Pedagogia Critica, Rosario,
ne 7, 2000.

8 Viéase Gonzalez Stephan, B. (ed). Nuevas identidades y ciudadanias, Caracas, Nueva Sociedad, 1996.
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La ciudadania como pertenencia identificante

Esta dimension tiene que ver con aquellos elementos que permiten el reconocimiento mutuo en
los procesos de socializacién. El problema acé radica en las relaciones entre identidad social y ciuda-
dania. El acento de la discusion esté en el reconocimiento, su fundamento, su sentido y su ambito de
validez. El tema se relaciona con las complejas cuestiones de la identidad cultural y la identidad nacio-
nal, donde justamente se define el "sentido" y el "alcance" del reconocimiento mutuo.® La cuestion en
juego es la logica de la inclusion y la exclusion: inclusion "a qué", exclusion "de qué".

En este contexto (donde la mirada histérico-social es imprescindible) la pertenencia plantea hoy,
al menos, algunas cuestiones problematicas:

- La tension entre la pertenencia como "arraigo cultural" a una patria, una nacion, una tradicion, y la
pertenencia a una cultura globalizada, caracterizada por el desarraigo, la movilidad migratoria, circui-
tos economicos e informacionales transnacionales, superacion aparente al menos de lazos con tradi-
ciones determinadas y los consecuentes movimientos de signo contrario, que muchos conectan con
el resurgimiento de ciertos fundamentalismos, culturales y/o religiosos, y también con la creciente rei-
vindicacion de "minorias" nacionales o "intereses corporativos", relacionados a grupos sociales carac-
terizados por algin grado de exclusion en los proyectos comunes o en las formas mas fuertes del
reconocimiento mutuo;

- ¢ddénde radican las nuevas ciudadanias en tanto "pertenencia”: en los no-lugares , en los localismos
y regionalismos, en las agrupaciones de excluidos?;

- ¢es posible entender la ciudadania desvinculada de lazos de pertenencia a una cultura, una nacion,
una minoria?;

- La formacidn ciudadana que da la escuela, ¢debe centrarse en "educar al patriota o en educar al
"cosmopolita"?10

La ciudadania como derecho de los individuos

Esta dimension tiene que ver con el reconocimiento incondicionado de la libertad y la igualdad,
que definen la dignidad de la persona moral como derecho "natural”, independiente de la pertenen-
cia 0 no a un grupo cultural o nacional o minoritario.11 Es quizés el aporte méas significativo al tema
de las teorias modernas jusnaturalistas,12 y su renacer en las actuales teorias del liberalismo politico.

En este contexto mas normativo de la ciudadania como derecho, se plantean hoy cuestiones
problematicas, que estan fuertemente condensadas en la relacion que tienen los derechos ciudada-
nos con la exigencia de principios normativos de justicia, que garanticen para todos su ejercicio, por
un lado, y con la historia de los derechos humanos, desde sus formulaciones iniciales como derechos
meramente civiles y politicos, a los derechos sociales y a los llamados hoy "derechos de tercera gene-

9 Vigase J. Habermas. “Ciudadania e identidad nacional”, en Facticidad y validez, Madrid, Trotta, 1998, pags. 619-643.

10 Esto ha dado lugar a un reciente y fecundo debate en los EE.UU., desencadenado por una publicacion de R. Rorty. Véase Nussbaum,
M.y otros (compilado por J. Cohuen), Los limites del patriotismo, Barcelona, Paid6s, 1999.

11 viéase N. Bobbio: Igualdad y libertad, Barcelona, Paidos-ICE, 1993.

12 vase J. Rawls. Liberalismo politico, México, FCE, 1995; J. Habermas y J. Rawls. Debate sobre el liberalismo politico, Barcelona, Paid6s-
ICE, 1998.
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racion" (derechos relacionados con el medio ambiente, con la responsabilidad frente a las futuras
generaciones, etcétera).

- Es importante hacerse eco en la formacion de los docentes del debate actual entre quienes sostie-
nen que estos principios se deben enunciar con independencia del campo especifico de acciones
sociales y proyectos de vida a los cuales puedan aplicarse, y quienes sostienen que es necesario res-
petar la especificidad de las diversas "esferas de la justicia", que son dependientes de una légica espe-
cifica seguin a qué tipo de acciones y bienes sociales se refieran.

- por otro lado, es también un campo problematico nuevo, para la comprensién de la ciudadania como
"derechos", el lugar que tienen el respeto a las minorias, la convivencia de diferencias culturales, las
demandas de igualdad de sectores tradicionalmente excluidos del ejercicio pleno de la ciudadania.
Esto ha dado lugar a los debates sobre el multiculturalismo, el pluralismo y la educacion en la diver-
sidad, que tienen una incidencia directa en la comprensién misma de la ciudadania, y que son una
forma de relacionar el aspecto de la "pertenencia” y la dimensién del "derecho"13 Se trata del com-
plejo problema del derecho a la pertenencia, como una de las esferas basicas de la justicia.l4

Ciudadania y participacién creciente

Este tercer aspecto de la ciudadania ha puesto en cuestion la mera reduccion a la pertenencia y
al derecho. Se trata, fundamentalmente, del problema del ciudadano como "potencial politico", o bien,
lo que ha dado en llamar Habermas el "status" de ciudadano.l> Se trata de avanzar desde la mera
declaracion del derecho a su ejercicio efectivo, sobre todo cdmo estar en condiciones de tomar la
palabra, de ejercer control sobre la representacién politica, y, sobre todo, de generar iniciativas para
una mejor convivencia. Esta dimension del status del ciudadano es quizés el campo mas fecundo en
las discusiones actuales, que conlleva, sin embargo, problemas todavia fuertemente en debate.

- Es fundamental relacionar la ciudadania con la construccion del espacio publico, no sélo pensado
en el sentido amplio de la macropolitica, sino también en las redes de la "microfisica del poder".16
¢Cudles son las nuevas formas del espacio publico? ;Qué rol tiene la escuela en la configuracion
misma de este espacio?’

- Por otro lado, en este contexto se hace particularmente relevante en la formacién docente abrir el
campo a la discusion de las relaciones entre conocimiento y poder, como un acceso a discutir el lugar

13 véase entre otros, W. Kymilicka. Ciudadania multicultural, Barcelona, Paidés, 1996; Ch. Taylor. El multiculturalismo 'y la "politica del
reconocimiento"” (incluye réplicas de Gutmann, Rockefeller, Walzer y Wolf), México, FCE, 1993.

14 vigase Th. Walzer, Las esferas de lajusticia, México, FCE, 1993.

15 véase "Potencial politico" es una expresion de Walzer, en Esferas de la Justicia, op. cit. "Status” de la ciudadania es una forma haber-
masiana de plantear la cuestion de la participacion ciudadana, véase Facticidad y Validez, op. cit.

16 | as discusiones sobre el sentido de lo publico son también muy numerosas. Bastaria citar los trabajos de H. Arendt; de Habermas,
de Rawls, entre otros muchos. Las relaciones con la microfisica del poder tienen que ver con los analisis de Ch. Foucault. Microfisica

del poder, Madrid, Ediciones de la Piqueta, 1992, 3a. edicion.

17 vigase C. Cullen. Critica de las razones de Educar, Buenos Aires, Paidos, 1997.
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del saber en la formacion del ciudadano. Justamente en este contexto se hace imprescindible revisar
el contexto escolar de transmision del saber como contexto fuertemente signado por lo publico: inter-
cambio libre y argumentado de posiciones en todo aquello que nos afecta, con la intencién no sélo
de avanzar hacia consensos mas amplios, sino hacia la efectiva vigencia de proyectos comunes. Sin
duda que esto tiene que ver con lo que algunos autores llaman "la ciudadania reflexiva“8 y marca
uno de los nudos mas fuertes en la relacion educacion y formacion del ciudadano.

Ciudadania y democracia

Finalmente es necesario relacionar la ciudadania con la democracia. Y esto por diversas razones,
particularmente relevantes hoy dia:

- porque la democracia es la tnica forma de organizacion social del ejercicio del poder que garantiza
los derechos ciudadanos;

- porque es la forma mas adecuada de resolver los posibles conflictos de "pertenencias" y las condi-
ciones para el aprendizaje mutuo desde el reconocimiento de las diferencias (es decir, pertenencias
libres, méviles, respetuosas, ampliadas, todo lo cual tiene que ver con el pluralismo, no s6lo en su sen-
tido minimo de "tolerancia”, sino en el mas pleno de "aprendizaje mutuo");

- porque es la misma exigencia ciudadana de mayor participacion la que puede radicalizar la idea misma
de democracia, al generar vinculos sociales mas reflexivos y comprometidos con la cosa publica.

Desde estas opciones estratégicas para enfocar la ensefianza de la ciudadania, tiene una parti-
cular relevancia destacar tres aspectos que pueden guiar al docente en su tarea de "formacion ciuda-
dana" en la escuela primaria.

1. que la ciudadania supone competencia dialégica, como modo de resolver con razones y argumen-
tos los conflictos, y como posibilidad de comprender que ser ciudadano es tener siempre el derecho
a la palabra en aquellas cuestiones que le incumben a cada uno;

2. que la ciudadania supone trabajar el juicio prudente o la razonabilidad, que tiene que ver con la
capacidad del sujeto de poder dar razones de su actuar y poder exigirlas de los otros, en el marco de
la convivencia;

3. que la forma més potente de la ciudadania tiene que ver con el reconocimientoy el cuidado del otro.
Esto implica algo méas que el supuesto de la racionalidad dialdgica y la razonabilidad practica: es el

poder ponerse en el lugar del otro; y agregar, al argumento y a la responsabilidad, la solidaridad;

4. que la ciudadania activa es cada vez mas el reaseguro de la democracia, extendiendo su caracter
normativo y procedimental mas alld del reconocimiento formal de la fuente de la soberania, y hasta

I 18vease C. Thiebaut. Vindicacion del ciudadano. Un sujeto reflexivo en una sociedad compleja. Barcelona, Paidés, 1999.
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la exigencia cotidiana del control de los actos de gobierno, la separacion y la independencia de los
poderes, y los modos de participacion de acuerdo con los problemas y con los actores sociales invo-
lucrados en las decisiones comunes.

2. PROPOSITOS EDUCATIVOS

Incluir la ensefianza de la ética y la ciudadania en la formacion de los maestros tiene como pro-
pdsitos fundamentales:

1. generar un dmbito reflexivo adecuado para que los futuros maestros incorporen saberes que per-
mitan construir la diferencia entre ensefiar ética e inculcar una moral;

2. generar un ambito reflexivo adecuado para que los futuros maestros incorporen saberes que per-
mitan construir la diferencia entre ensefiar ciudadania e inducir una pertenencia o recitar algunos
derechos;

3. proporcionar argumentos para comprender que la formacién de un juicio moral auténomo com-
promete al maestro con los principios bésicos de la justicia como equidad: el respeto a la libertad y a
la igualdad de oportunidades;

4. proporcionar argumentos para comprender que la formacion de una ciudadania democratica com-
promete al maestro con los principios bésicos de la justicia como equidad: el respeto a la libertad y a
la igualdad de oportunidades;

5. dar elementos tedricos para relacionar la capacidad de didlogo argumentativo con el ejercicio de la
ciudadania democratica;

6. construir principios de valoracion de la docencia como el ejercicio de una virtud ciudadana;

7. promover actitudes de tolerancia y aprendizaje mutuo en relacion con la diversidad cultural;

8. compartir el compromiso fundado con los valores universales expresados en los derechos humanos.

3. EJES PRINCIPALES PARA LA SELECCION DE CONTENIDOS

Los criterios de seleccién de contenidos se derivan del enfoque adoptado y de los propésitos
explicitados. Presentamos en forma separada lo referido a la ética y lo referido a la ciudadania.

Ejes relacionados con la ética

1. El campo problematico de la formacién ética

La distincion entre ética y moral. La relacion de las morales con normas, valores, costumbres,
sanciones. La relacion de la ética con principios racionales de argumentacion y critica. Debates actua-
les: universalismo, comunitarismo, singularismo. La relacion de la ética y la moral con la dignidad del
hombre y con la identidad personal y cultural.

2. Los nlicleos tematicos de la formacion ética

La accion humana como libre. Fines, intenciones, motivos. La cuestion de la autonomia del jui-
cio y de la formacion del caracter.
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Bienes y valores. La incidencia de las determinaciones sociales y culturales en la configuracion
de las escalas de valores. Principios de valoracion y universalidad de algunos valores. El caso de los
derechos humanos.

Normas y principios. La cuestion de la obligacidbn moral. EI deber y la responsabilidad.
Concepcion normativa de la justicia como equidad. Los principios de libertad e igualdad. Las esferas
auténomas de la justicia y la defensa del pluralismo. La tolerancia y el aprendizaje mutuo frente a la
diversidad cultural. La solidaridad como contextualizacién actual de la justicia.

3. Las formas de argumentacion moral

Niveles de argumentacion moral: la necesidad de contar con datos de los agentes y de las accio-
nes, los juicios morales (correcto o incorrecto), la justificacion por normas o reglas de esos juicios, la
discusion sobre la universalidad de los principios morales puestos en juego.

Modelos histéricos de argumentacion moral: las éticas eudemonistas (deliberacion sobre medios
y fines y sus jerarquias), las éticas deontoldgicas (fundamentacion de principios incondicionados y de
validez universal de las obligaciones), las éticas utilitaristas (ponderacion de las consecuencias de las
acciones en relacion con intereses y necesidades individuales y colectivas).

4. La cuestion del sujeto moral

Aspectos cognitivos y aspectos motivacionales en la formacion del sujeto moral.

Las etapas cognitivas del desarrollo moral y de las perspectivas sociales. La construccion de la
identidad y la autonomia moral. El tema del cuidado del otro: equidad y solidaridad. Relaciones de la
subjetividad moral con las tradiciones culturales y la identidad social. Los valores comunitarios, los
modelos de autorrealizacion y los principios de justicia.

5. Algunos temas de ética aplicada

Cuestiones relacionadas con la interculturalidad: discriminacion, integracion, proyectos comu-
nes. Cuestiones relacionadas con la bioética: respeto a la vida y salud reproductiva, consentimiento
informado y derecho a la salud. Cuestiones relacionadas con la equidad de género: igualdad de opor-
tunidades y respeto a las diferencias.

Ejes en relacion con la ciudadania

1. Etica y politica

Los diversos modelos historicos. El bien de la ciudad como idéntico al bien del individuo. Los
derechos "naturales" y el ingreso al pacto social. La pretendida autonomia de la economia en relacion
con la politica: tension entre bienestar y justicia.

2. Las concepciones de la ciudadania y el campo problematico de la formacion ciudadana

La ciudadania como pertenencia cultural a una "nacién". La ciudadania como pertenencia juri-
dica a un Estado. La ciudadania como lugar de la comunicacion y la participacion. Lugar que ocupa la
educacion en cada caso: como condicion, como resultado, como mediacion.

3. Ciudadania democratica y construccion del espacio publico
Las relaciones de la ciudadania con la democracia hoy. Caracter publico del espacio ciudadano,
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y sentido de la subjetividad como "potencial politico". Las diversas formas de democracia y los sentidos
de la ciudadania que implican. La crisis actual de lo pablico y su incidencia en la participacion ciudadana.
Ejes en relacion con la practica escolar de Formacion Etica y Ciudadana

El lugar curricular del area: disciplinar, interdisciplinar, transversal. Los materiales didacticos

para trabajar los contenidos del &rea: criterios de seleccion. El problema especifico de la evaluacion en
el area. Contextos institucionales y sociales y formacion ética y ciudadana.

PROBLEMAS DE ARTICULACION CON LAS PRACTICAS

El campo que se abre al plantear los problemas de articulacion de los contenidos del area en la
formacion docente con las practicas empieza por ser el mismo que en cualquier otra area: la traspo-
sicion didactica (enmarcada en lo que preferimos llamar "operacidn pedagdgica": donde incluimos no
solo las cuestiones referidas a la distancia entre la "produccion del conocimiento disciplinar" y su
"transmision y circulacion”, sino su marco de contextos institucionales y politicas educativas).1® En
este sentido, postulamos, desde este documento, la necesidad de investigaciones didacticas en rela-
cion con las practicas de ensefianza de ética y ciudadania, y también el esfuerzo por sistematizar y
hacer circular experiencias puntuales.

Sin embargo, trataremos de puntualizar algunas cuestiones mas especificas del area, sobre las
cuales es importante reflexionar en la formacion docente, y que deben constituir un eje de conteni-
dos del area.

El lugar curricular del area

Una primera cuestion problematica surge del "lugar curricular" asignado al area. En términos
generales la discusion suele plantearse desde la opcion: o asignatura escolar especifica, o tratamien-
to transversal de sus temas.

Suele haber un acuerdo que en los dos primeros ciclos de la Educacion General Basica puede ser
conveniente un tratamiento transversal. Sin entrar en los detalles de la discusion al respecto, es
importante sefialar algunos problemas de esta opcion.

En primer lugar, la seleccion de los temas. Si vienen prescriptos formalmente desde los disefios
curriculares o si quedan sujetos a la decision institucional de cada escuela es, para lo que queremos
plantear, relativamente irrelevante. Lo que interesa es que en cualquier caso no se confunda el trata-
miento de un tema de los llamados transversales (habitualmente problemas sociales o demandas a la
escuela mas o menos generalizadas) con la ensefianza de la ética y la ciudadania. Los contenidos de
ética y ciudadania pueden o no estar presentes en determinados temas "transversales", dependiendo,
en todos los casos, de los propdsitos educativos y de la mirada "ético-ciudadana” que se tenga en su
tratamiento. Lo importante, en cualquier tema, es seleccionar la "perspectiva” ético-politica.

19 Hemos desarrollado esta nocion de "operacion pedagdgica” en el Mddulo sobre Conocimiento, en el PTFD, Ministerio de Educacién
de la Nacion, 1992.

Aportes para el debate curricular @ Formacion Etica y Ciudadana 13



Es decir, siempre la ensefianza de la ética y la ciudadania ha de respetar una légica especifica de
sus contenidos propios, y supone explicitar un "curriculum de formacion ética y ciudadana”, que garan-
tice que el tratamiento de temas transversales puedan ser efectuados desde la perspectiva "ético-poli-
tica", y no desde otras, también legitimas. Es decir, existe un riesgo de desdibujar o “depotenciar” la
especificidad del &rea, en nombre de las "urgencias", "motivaciones" o "atracciones" que pueden pre-
sentar algunos temas (violencia en la escuela y en la sociedad, discriminacion, educacion sexual, pro-
blemas relacionados con el consumo, con la educacion vial, con el cuidado del medio ambiente). Por
supuesto que el otro riesgo es pretender "aplicar" automéaticamente la perspectiva ético-politica en el
tratamiento de esos temas, sin atender a su propia ldgica (que siempre la tienen), y sus contenidos e
informaciones empiricas (que siempre son necesarias). Normalmente este peligro termina también
“depotenciando” la perspectiva ético-politica, en nombre de algin tipo de "moralismo".

Dos estrategias nos parecen centrales para que el futuro docente pueda hacer frente a estos
riesgos en su préactica escolar. Por un lado, lo ya mencionado de encuadrar todo trabajo del area den-
tro de un "curriculum especifico de formacion ética y ciudadana”. Por el otro, asegurarse de disponer,
en las planificaciones de los temas "transversales”, momentos definidos (en el espacio y el tiempo)
para trabajar explicitamente los contenidos pertinentes del area.

Digamos finalmente que hay otro tema probleméatico cuando se opta por lo transversal en la
ubicacion curricular del area: la cuestion de la asignacion de responsabilidad. Se suele insistir que si
el tema es "transversal”, implica un compromiso con sus objetivos y contenidos de todos los docen-
tes y de toda la institucion. Esto suele acompafiarse de dos problemas: uno, que aquello de lo que
"todos" somos responsables puede convertirse en algo de lo que "nadie” es responsable. El otro pro-
blema radica en la tendencia a "forzar" contenidos especificos en las diversas areas o asignhaturas
escolares, para que "encajen" en la formacion ética y ciudadana. Un ejemplo habitual de este “forza-
miento" se da en la formulacion de los llamados contenidos "actitudinales” (y muchas veces en los
"procedimentales”) relacionados con los contenidos de las diversas areas de saberes escolares.

Frente a esto nos parece importante insistir en la identificacion de algun responsable de la ense-
fianza del area, y, por otro lado, una revision conjunta y a fondo de lo que significan las "actitudes" y
los "procedimientos" relacionados con la ética y la ciudadania. Esto Gltimo depende, en buena medi-
da, de la formacidon especifica que el docente tenga en estos temas.

¢Cémo trabajar los contenidos del area? ;Qué hacer con la evaluacién?

En este momento se dispone de un verdadero arsenal de materiales "didacticos" para trabajar los
temas del area.20 Hay muchas formas de hacerlo, algunas de las cuales tienen ya un nivel de estandari-
zacion y de eficacia empirica realmente importante (por ejemplo, trabajar con dilemas morales).

Algunas consideraciones generales sobre estos materiales pueden ayudar para que el futuro maes-
tro construya criterios de seleccion de esos materiales. Por de pronto, es importante evaluar bien la per-
tinencia del material, en funcion de los grupos de alumnos y los contextos escolares correspondientes.
- tener presente la adecuacion a los niveles evolutivos (para el desarrollo moral, por ejemplo, los tra-
bajos de Kohlberg y su escuela pueden dar muy importantes criterios);

- y contar con las diferencias culturales (o de morales diferentes) son dos buenos criterios generales.

I 20En1a Bibliografia comentaremos algunos titulos.
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Otro criterio es aprender a ver, en las "técnicas" propuestas por los materiales utilizados, los mar-
cos tedricos que las sostienen. Muchas veces, entre una y otra técnica, quizas ambas adecuadas, suele
haber diferencias significativas de marcos teoricos. Estas diferencias no afectarian la coherencia en la
ensefianza, si se las conoce, y se puede evaluar sus posibilidades y sus limites, dentro de los prop6si-
tos educativos formulados, y desde los contenidos que se estan ensefiando. Por la complejidad misma
de trabajar en la ensefianza ética y ciudadana con valores, normas, costumbres, creencias, es claro que
hay diversas posibilidades de acceder a los temas.

Una dificultad "didactica" especial tiene que ver, en esta area, con la cuestion de la evaluacion.
Al respecto, conviene empezar por hacer una distincion: evaluar los saberes especificos del area no
presenta dificultades diferentes de lo que pueda pasar con cualquier otro campo de practica docen-
te. Sin embargo, por la naturaleza misma del area, suelen presentarse algunas dificultades propias.

Una de ellas es la cuestion de si es posible evaluar "actitudes" o elementos que tienen que ver
con la construccion de la subjetividad moral. El tema es muy dificil, y puede ayudar tener claro un par
de cosas: la evaluacion del area no puede ser, en ningun caso, motivo de jucios "morales" sobre los
alumnos, calificadores o descalificadores. Por otro lado, quizas debamos contentarnos con poder eva-
luar, solamente, algunos "indicadores" de un proceso de construccion de actitudes y, en general, de
subjetividad moral.

En todos los casos, y por estas dificultades especificas, la evaluacion en esta area tiene que cui-
dar particularmente la explicitacion de criterios, la comprension por parte de los alumnos, y la ade-
cuada informacion a los padres.

Digamos, finalmente, que un tema delicado es el rol del docente en la formacion ética y ciuda-
dana. Nos referimos en particular a la cuestion de sus tomas de posicion, sobre todo en relacion con
valores "controvertidos”, y en particular, a lo que de alguna manera implica un compromiso con los
derechos humanos. Esta claro que el docente del area no tiene que inculcar una moral o pretender
que sus alumnos tengan sus mismos valores e ideales de vida, o formas de participacion ciudadana.
Pero es claro, también, que el docente no puede aparecer como "indiferente” en relacion con ciertas
problematicas éticas y ciudadanas que comprometen valores mas universales 0 normas mas incondi-
cionadas. Una pista interesante es trabajar, para salir al cruce de este problema, la categoria de "neu-
tralidad beligerante”, que fue acufiada por J. Trilla, justamente para pensar esta dificil cuestion.2

Cuestiones institucionales y politicas

La articulacion con la préactica de los prop6sitos y contenidos del area encuentra un campo pro-
blemético en los contextos institucionales, y en los macro-contextos de las politicas educativas y de
lo socio-politico en general.

Sin duda que una escuela con espiritu de "comunidad democratica”, es decir, donde tenga cabi-
da el disenso, donde se respeten las opiniones y se tenga la libertad de exponer razones, donde sea
posible participar de alguna manera del poder institucional, donde se respire clima de comunicacion
y de coherencia, entre el discurso y los hechos, este tipo de escuela, sin duda que facilita todo el tra-
bajo del &rea, no porque le quite dificultad a sus contenidos, sino porque le agrega motivacion y cer-
cania a sus preocupaciones.

Se puede decir que la formacidn ética y ciudadana siempre se dara en contextos institucionales,

| 21 vigase J. Trilla. EI profesor y los valores controvertidos. Neutralidad y beligerancia en la educacién, Barcelona, Paidos, 1992.
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e, incluso, en macros contextos sociales, mas o menos facilitadores de la tarea. Lo que interesa, sin
embargo, es defender la relativa autonomia de lo ético-politico, como saberes criticos, en relacion con
los contextos sociales e institucionales, cualesquiera ellos fueran. Es importante reflexionar estos
aspectos de la practica con los futuros docentes, porque les puede tocar trabajar en instituciones con
mayor o menor clima democratico y desde sus primeras practicas docentes en el profesorado, tienen
que aprender a moverse en esos diversos contextos, y a reflexionar su incidencia en la formacion ética
y ciudadana.

La formacion ética y ciudadana no es un producto de 6smosis, 0 de simple contagio a partir del
correcto funcionamiento ético-politico del medio donde nos toca trabajar. Sin duda, si esto se da, es
un factor que ayuda, y mucho. Pero, el &rea es, justamente, un lugar que permite discutir y construir
pensamiento critico sobre las morales y las practicas sociales existentes. Importa entender esto, por-
que lo que "forma" ética y ciudadanamente no es el ambiente bueno y justo, que eventualmente nos
rodee (como tampoco "no forma" si ese ambiente es malo e injusto). Lo que interesa es darse cuenta
de que la formacion ética y ciudadana no depende (aunque se relacione estrechamente) de la institu-
cion, el medio y la época en que toca ensefiarla, precisamente porque se trata de formar autonomia
del juicio moral y validez de ciertos procedimientos de ciudadania reflexiva y democréatica, capaces de
transformar, en principio, situaciones injustas.

En la préactica, sin embargo, este problema se traduce, muchas veces, en verdaderos "obstaculos”
para aprender ética y ciudadania (y para ensefiarla). Cuanto mas publico sea el espacio escolar (y
social), donde podamos discutir estas "incoherencias" y "conflictos posibles”, més claramente se faci-
litara el trabajo docente sobre el area. En muchos casos, sin embargo, serad justamente este trabajo
docente el que ird demandando un espacio institucional y social mas "publico” y "abierto".

Nuevamente, es importante en este contexto problemético volver a pensar la dimension de la
prudencia educativa, como lugar que permite entender las decisiones didacticas, también como resul-
tado de un razonamiento practico bien fundado, donde habra premisas de principios mas universales,
pero donde la distancia de esos principios con las situaciones particulares y singulares podra ser acor-
tada, en la medida en que mas variables e hip6tesis podamos hacer jugar en la comprension de esos
contextos. Y esta inteligencia "contextual" necesita mucho dialogo, mucho debate y reglas claras y
consensuadas, para dar y pedir razones.
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SELECCION BIBLIOGRAFICA COMENTADA

Los contenidos del &rea, y por el enfoque propuesto, pertenecen basicamente a la ética y a la filo-
soffa politica, por lo cual es necesario al presentar esta bibliografia hacer algunos comentarios previos.

1. Consideramos recomendable que los futuros maestros tengan algin contacto directo con ciertos
textos-fuentes de las tradiciones ética y politica de Occidente. En este sentido, sugerimos alguna
seleccion de textos de, por lo menos, las siguientes obras:

- Aristételes: Etica a Nicdmaco.

- Rousseau: El contrato social.

- Kant: La metafisica de las costumbres.
- Mill: El utilitarismo.

2. Dada la muy abundante bibliografia actual sobre estos temas éticos y politicos, y el lugar de la edu-
cacion en relacion con ellos es importante sefialar dos criterios que hemos tenido en cuenta al hacer
esta seleccion: por un lado, tratar de presentar autores que son protagonistas significativos en los
debates actuales, y, por otro, tratar de presentar algunas obras, cuya virtud reside en la capacidad de
sintesis de posiciones y en un cierto ordenamiento posible de problemas.

3. La bibliografia que presentamos esta pensada fundamentalmente para el profesor formador en el
area de futuros maestros. Hay textos, o partes de ellos, que pueden ser usados por los alumnos, siem-
pre de acuerdo con el criterio del profesor. De todos modos, en algunos casos —mas claramente pen-
sados para docentes de la escuela— sefialamos que "pueden ser usados por los alumnos".

ALTAReJOS, F.; J. IBAREZ MARIN: J. A. JorRDAN: G. Jover. Etica docente. Elementos para una deontologia pro-
fesional, Barcelona, Ariel, 1998, _ - e

En el libro se discute el alcance y el sentido de una deontologia profesional en el caso de
la docencia. Es interesante cruzar este enfoque con la focalizacion en la neutralidad que hace
Trillas en el libro citado en este documento. Para la cuestion de la reponsabilidad docente, la pro-
fesionalidad, y el rol en la educacion ética y ciudadana, la discusion es importante. ______________ 4

Bapiou, A. “La ética: ensayo sobre la conciencia del mal”, en la obra citada en este documento, Batallas
Eticas, Buenos Aires, Nueva Vision, 1997, - - - o e e e e e

-
1
1
1
Badiou presenta en este ensayo (como en su trabajo ¢Se puede pensar la Politica?, Buenos .
Aires, Nueva Vision, 1990) sus principales preocupaciones: deconstruir los discursos sociales que ;
H st . 7 . . 1

desvian lo importante de ser pensado, y postular una ética ligada mas a las situaciones y a los !
. . . . . . 1

procesos singulares, o, como suele decir, al acontecimiento. La influencia de una lectura de !
Heidegger, Nietzsche y sobre todo Lacan es manifiesta). - - - -« o oo oo oo 3
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Bosgio, N. Igualdad y libertad, Barcelona, Paidds-Ice, 1993, . -

Este trabajo es particularmente revelador de las preocupaciones de este gran filésofo ita-
liano del derecho, tan dificil de relacionar con algunos de los alineamientos del debate actual. El
libro se recomienda por la claridad con que se muestran los dilemas y la comprension de estos
dos grandes principios, la igualdad y la libertad, presentes en todo planteo moderno de la justi-
cia (y de la €tiCa). - - oo - oo oo o e H

BoLivar Bormia, A. Los contenidos actitudinales en el curriculo de la reforma. Problemas y propuestas,
Madrid, Escuela Espafiola, 1992. - - - - oo oo

de las actitudes en la reforma espafiola. En particular, es importante el esfuerzo por diferenciar
actitudes éticas de otro tipo de actitudes. Es un libro polémico, concreto y conciso. -« - oo

,
1
:
Con muy buenos argumentos el autor intenta una critica al uso indiscriminado del tema i
:
1
1
-1

BrANDT, R. Teorfa Etica, Madrid, Alianza, 1982. _ - - - o e

es fundamentalmente inspirado por la filosofia analitica, y recoge, sobre todo, los debates en el

.
1
:
Es una obra ya clasica para definir los problemas bésicos de una ética tedrica. El enfoque i
:
7 - 1
area angloSajona. - - - - o oo e A

Cawmps, V. Historia de la Etica, Barcelona, Critica, 1992, 3 VOIS. — - - - - - - oo

K

Es una vision ordenada y actualizada de la historia de la ética, con importantes contribu- i
ciones. Contiene una bhibliografia, en cada caso, que permite saber el estado del arte en las '
correspondientes teorias. Es recomendable como obra de consulta. !
——Virtudes publicas, Madrid, Espasa-Calpe, 1993. i
——Los valores de la educacion, Madrid, Anaya, 1994. :
En un lenguaje claro, la autora intenta redefinir el sentido de la virtud, puesta en el con- :
texto "ilustrado” de lo publico. En la misma linea de ensayos de lenguaje claro, ha escrito el :
segundo libro citado, donde se centra en los temas de la libertad, la igualdad, la diferencia y la :
tolerancia. Estos dos libros pueden ser usados directamente por los alumnos. oo - 4

Camps, V.; 0. GUARIGLIA Y F. SALMERON. “Concepciones de la Etica”, en la Enciclopedia Iberoamericana de
Filosofia, vol. Il, Madrid, Trotta-CSIC, 1992. - - - - - - e oo

cos contemporaneos, y las principales tradiciones filosoficas de la ética. Es también una obra de

-
1
:
Relne a filésofos iberoamericanos, y son tratados los principales temas de los debates éti- :
i
1
CONSUNAL - o o e 4
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CuLLen, C. Autonomia moral, participacion ciudadana y cuidado del otro. Bases para un curriculum de
formacion ética y ciudadana, Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas, 1999 (2da. aumentada).
—— Critica de las razones. Temas de filosofia de la educacion, Buenos Aires, Paidds, 1997. - ... A

En el primero de estos libros se hace un trabajo sistemético sobre lo que pueden ser las
bases para un curriculum de formacion ética y ciudadana. En particular se discute el tema de la
"ensefiabilidad" de la ética y la ciudadania, y los sentidos posibles de la demanda a la escuela hoy
para que se ocupe de estos temas.

El segundo libro citado, recopilacion de diversos trabajos, se ocupa en la segunda parte de
las relaciones entre educacion y valores. - oo oo e A

Diaz Acuapo, M. J.; C. Meprano. Educacion y razonamiento moral. Una aproximacion constructivista
para trabajar los contenidos transversales, Bilbao, Ediciones Mensajero, 1994. _ __ o cooeooo-.

Contiene una exposicién de los fundamentos y una serie de propuestas claramente basa-
das en Kohlberg y su escuela. . . - - e e

FARRELL, M. D. Métodos de la Etica, Buenos Aires, Abeledo Perrot, 1994. _ oo

Es una obra inspirada en la distincion de Sidgwick de tres métodos en la ética: el egoismo,
el intuicionismo y el utilitarismo. El trabajo es claro y se proyecta sobre las discusiones actuales
(sobre todo de lengua inglesa), con un particular intento de inclinarse por el utilitarismo, preci-
sado desde analisis muy finos. _ - - e H

Giuean, C. Lamoral y la teoria. Psicologia del desarrollo femenino, México, FCE, 1985, _ ..o oo__-. 1

Discipula y colaboradora de Kohlberg, esta investigadora intenta mostrar una limitacion
importante en los planteos de su maestro: el no atender a la especificidad del desarrollo de la
psicologia de la mujer. Esto ha dado lugar a innumerables debates en torno al posible sesgo
patriarcalista de la postura de Kohlberg. Por sus implicancias politicas, el tema del género en el
desarrollo moral es algo que debiera atenderse. - - - - 1

GuAriGLIA, O. Moralidad, ética universalista y sujeto moral, Buenos Aires, F.C.E,, 1996. _ _____________

Se trata de un trabajo sistematico sobre el llamado enfoque universalista en ética, con
fuerte inspiracién (critica) en Rawls y en Habermas, pero haciendose cargo de las discusiones
mas analiticas. El trabajo tiene una bibliografia muy actualizada en relacién con este enfoque. —---- a
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HagerMaAs, J. Conciencia moral y accién comunicativa, Barcelona, Peninsula, 1985. . oo _. ..

Habermas es uno de los principales referentes en el debate ético-politico actual. Esta obra
contiene tres trabajos particularmente significativos para los temas del area. Presenta una
vision sintética de su Etica del Discurso, desde la categoria de "accion comunicativa" (tema que
trata extensamente en su obra: Teoria de la Accion Comunicativa, Madrid, Taurus, 1999, 2
tomos). Dos de los ensayos contienen importantes referencias a la teoria del desarrollo moral
de KohIberg. o e e m i

KoHLBERG, L. La psicologia del desarrollo moral, Bilbao, Desclée, 1992, tomos 1y 2. oo -
—Estadios morales y moralizacion, en Infancia y Aprendizaje, n® 18, 1982, pags. 33-51.
——CEl enfoque cognitivo-evolutivo en la educacion moral, en. J. A, Jordan y F. F. Santolaria
(edits.) La educacion moral hoy. Cuestiones y Perspectivas, Barcelona, PPU, s/f., pags. 84-114.

Los estudios de Kohlberg sobre el desarrollo moral desde una perspectiva cognitiva son un
referente ireemplazable para los temas de esta area de Formacion Etica y Ciudadana.

Su definicion, avalada en investigaciones cuidadosas, sobre los estadios del desarrollo
moral son un aporte imprescindible para la ensefianza de la ética. - - - = -« oo oo oL J

Kymeicka, W. Ciudadania multicultural. Una teoria liberal de los derechos de las minorias, Barcelona,
PaidOS, 1996, — o e e .

1
i
1

Filésofo canadiense, presenta en esta obra un analisis preciso y bien fundamentado de la lla- i
mada cuestion del multiculturalismo. Hace importantes distinciones en torno a las "politicas del '
multiculturalismo". El tema central es quizas la relacion entre los derechos de las minorias y los :
derechos humanos. La revision de las tesis clasicas del liberalismo es uno de los aportes mas origi- i
nales del trabajo. — - - - o oo oo e a

Levinas, E. Totalidad e infinito ensayo sobre la totalidad, Salamanca, Sigueme, 1977. __________.____

El original de esta obra es de 1971 (la misma fecha del libro de Rawls sobre la Justicia) y
marca un hito decisivo en otra forma de plantear la ética y la justicia. El autor, de la méas fuerte
tradicion fenomenoldgica, es un critico implacable de todo intento reduccionista al yo y a la con-
ciencia. Su particular vision, hoy sumamente retomada, se centra en comprender la ética a par-
tir de la "interpelacion del otro". Su influencia ha sido particularmente significativa en la llama-
da filosofia de la liberacion en América Lating. - - - - - - - oo o oo oo

MACINTYRE, A. Tras la virtud, Barcelona, Critica, 1987. _ e
Tres versiones rivales de la ética, Madrid, Rialp, 1992.

Macintyre es considerado como el representante (junto con M. Sandel) mas fuerte del lla-
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mado sector "conservador" del comunitarismo. En el primer libro, se hace un interesante anali-
sis de la pérdida de significacion de las categorias morales, y la dificultad de hablar y dialogar
sobre los temas éticos, por la falta de referencias culturales y sociales. Hace una critica muy
aguda a la ilustracidn, e intenta reconstruir la nocién de virtud, con una fuerte base aristotélica.

En el segundo libro citado, discute tres tradiciones: la genealogia (ligada basicamente a
Nietzsche), la aristotélica, y la tomista (que €l relaciona con el tema de la "tradicion" y las "tra-

diciones MOrales”). - - - - e

Nino, C. Etica y derechos humanos. Un ensayo de fundamentacion, Buenos Aires, Astrea, 1989. __

Desde una forma muy peculiar de interpretar la tradicion analitica de la filosofia del dere-
cho, el libro intenta plantear las cuestiones metaéticas relacionadas con los derechos humanos
y su concepto, los principios basicos que fundamentan una concepcion "liberal": de autonomia,
inviolabilidad y dignidad de la persona, y las instituciones, que le permiten discutir los conflic-

tos y los alcances de los derechos fundados en esos principios. - - - -« oo oo oo

Nusseaum M. y otros. Los limites del patriotismo. Identidad, pertenencia y “ciudadania mundial”,

Barcelona, Paidos, 1999. _ .

La contraposicion entre "patriota” y "cosmopolita” es el eje de esta discusion, donde Marta
Nussbaum contesta a un articulo de Rorty, e invita a importantes pensadores actuales a "repli-
car" su réplica a Rorty (hay "réplicas" de Taylor, Sen, Walzer, Gutmann, Wallerstein, entre otros).
Esta misma polémica fue publicada con el nombre Cosmopolitas o patriotas, Bs. As., FCE, 1997,
en una traduccion de la edicion italiana que agrega dos ensayos adicionales de G. E. Rusconi y

M. Viroli. En esta edicién se traduce también el articulo de Rorty, origen de la polémica. .- ----_

PuiG Rovira, J. M.; M. MarrtiNez. Educacion moral y democracia, Barcelona, Laertes, 1989. ________

MarTiNEZ, M.; J. M. Puic Rovira (coordinadores). La educacion moral: Perspectivas del futuro y téc-
nicas de trabajo, Barcelona, ICE-GRAO, 1991.

Buxarrais, M. R.; M. MarTiNez (coordinadores). Educacion en valores y desarrollo moral, Barcelona,
ICE/OEI, 1996.

Estos libros, todos relacionados con las investigaciones en la ensefianza moral del grupo de
la Universidad de Barcelona, contienen muchisimo material para el trabajo en el aula, y presen-
tan técnicas de muy diverso origen, pero bien recortadas y limitadas en sus posibilidades por los
marcos teoricos, explicitados sobre todo por M. Martinez y J. M. Puig Rovira. Son particularmente

aptos para el uso de 10S alumnos. - - - - e

Rawts, J. Teoria de la justicia, México, FCE, 1997 (original de 1971). - oo

Es una de las obras mas importantes de los Ultimos tiempos, y un referente inevitable en
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los debates actuales. El autor rompe con sus origenes utilitaristas, e intenta una fundamenta-
cion "constructivista" de la teoria de la justicia como base de la vida social democrética. Enuncia
dos grandes principios de la justicia y busca reconstruir las bases normativas del "contrato
social”.

—Liberalismo politico, México, FCE, 1996 (original de 1993).

Importante complemento de los planteos del autor, incluyendo matices nuevos a su teoria

de la Justicia, y haciéndose eco de objeciones y comentarios que suscitd su anterior obra. - --- -

RicOEUR, P. Educacion y politica, Buenos Aires, Docencia-CINAE, 1980. - - - oo oo

Es una recopilacion de importantes trabajos de Ricoeur, quien proviniendo también de la
Fenomenologia, se convirtié en un referente fundamental de la hermenéutica contemporanea.
Son particularmente recomendables los trabajos "El yo, el td y la institucién. Los fundamentos

de la moral: la intencion ética" y "Etica y POItICA". — - - - - - o o o e e e e e

Rorry, R. Contingencia, ironia y solidaridad, Barcelona, Paidds, 1996. _ ___ . oo

—Derechos humanos. Racionalidad y sentimentalismo, en AsraHAM, Babiou, Rorty, Batallas
éticas, Buenos Aires, Nueva Vision, 1997.

Es uno de los autores mas influyentes en algunos debates contemporaneos en la Filosofia,
particularmente por su forma de juntar tradiciones aparentemente "inconciliables". En este libro,
hay una defensa del liberalismo, pero desde una manera de entender las cosas desde la contin-
gencia (y no desde aprioris o fundamentaciones fuertes), que lo lleva a postular la ironia y la
conversacion (y no una ética del discurso) como formas mas relevantes para defender un libe-
ralismo solidario.

En el trabajo sobre los "derechos humanos" es coherente con esta postura, y parte de
no discutir sus fundamentos, sino participar en su progresivo ingreso en nuestras "conver-

SACIONES" . o e e e e

RosensLum, N. (dir.). El liberalismo y la vida moral, Buenos Aires, Nueva Vision, 1980. _____._._...

Es una importante recopilacion de trabajos, entre otros de Taylor y de Benhabib, que per-
mite orientar el debate sobre la significacion ético-politica del liberalismo y las polémicas que
suscita. Hay dos trabajos, de A. Gutmann y de J. Glaston, especialmente dedicados a la educa-

cién "ciudadana" desde una perspectiva liberal. - - .

Ruslo CARRACEDO, J. Etica constructiva y autonomia personal, Madrid, Tecnos, 1992, _____________

Libro claro y que agrupa bien problemas y autores. Puede servir de introduccion a la lectu-
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ra de Habermas, Apel, Rawls. El esfuerzo por juntar un enfoque mas "normativo" y uno mas
"contextualista” es el desafio mayor del texto. Hay también un intento de dar cuenta de las obje-

ciones del "posmodernismo”. - - - - o oo mmmmmmmm—mm e

SINGER, P. (ed.). Compendio de Etica, Madrid, Alianza, 1995. ___ __ _ e

Este texto intenta presentar un panorama general de las cuestiones relacionadas con la ética.
Es una obra dividida en siete partes. Las tres primeras tienen un sesgo mas histdrico: Las raices (1),
Las grandes tradiciones éticas (2) y una Breve historia de la ética filosofica occidental (3). El capi-
tulo cuarto, ;Como debo vivir? (4) y el sexto, La naturaleza de la ética (6), son los mas sustancio-
sos desde el punto de vista de los problemas éticos y metaéticos. Muy recomendable como obra de

CONSUNA. _ — e

TAYLOR, Ch. Etica de la autenticidad, Barcelona, Paidds-ICE, 1994, — - - - oo

Taylor es considerado un representante del ala mas "progresista” del llamado comunitaris-
mao. En este pequefio libro, resume sus tesis principales en torno a la necesidad de plantear nue-
vamente la moral, y la problemética de los horizontes de valoraciones y bienes que las culturas
portan. Es un libro que puede ser usado por los alumnos. (Es importante la referencia a su obra
mas significativa, Las fuentes del yo. La construccidn de la identidad moderna, Barcelona, Paidos,
1996, donde intenta mostrar narrativamente este horizonte valorativo de la "modernidad")

—EI' multiculturalismo y la "politica del reconocimiento”, México, FCE, 1993.
Se trata de un "ensayo” de Taylor que contiene comentarios de A. Gutmann, S. Rockefeller,

M. Walzer, y S. Wolf. Lo mas interesante del trabajo de Taylor es su interpretacion del pen-
samiento de Rousseau y la forma en que resignifica la categoria hegeliana del reconocimiento,

para plantear el debate actual sobre el multiculturalismo y los derechos de las minorias. — - ----_

THiEBAUT, C. Los limites de la comunidad, Madrid, CEC, 1992. __ _ _ oo

En un estilo claro y preciso el autor discute las tesis principales del llamado "comunita-
rismo" /y el neoaristotelismo/, con especial referencia a Taylor y a Macintyre. Se centra, sobre
todo, en los argumentos contra el "liberalismo”, y desde ahi contrasta los "limites de la comu-
nidad".

—Vindicacidn del ciudadano. Un sujeto reflexivo en una sociedad compleja, Barcelona, Paidés, 1999.

La significacion de este libro (como el citado mas arriba del mismo autor) radica en la cla-
ridad de exposicion y la buena condensacion de temas y debates actuales, con finas exposicio-
nes de sus representantes. Contextualiza el debate sobre el ciudadano en tres posiciones: comu-
nitarismo, liberalismo y republicanismo. Intenta extraer la "moral” del ciudadano, contraponien-
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do la nocién de autonomia (de fuente mas kantiana) con la nocion de autenticidad (tal como la ;
plantea Taylor). Hay importantes referencias a la relacion de la ciudadania con la democracia. - - - - - 4

TriLLA, J. El profesor y los valores controvertidos. Neutralidad y beligerancia en la educacion, Barcelona,
PaId0S, 1992, — e -

1
]
1
En un esfuerzo analitico muy completo, el autor intenta definir los términos de neutrali- H
- - 7 - gy = -7 7 1
dad y beligerancia, como una forma de plantear con mas rigor la dificil cuestion: dénde debe v
situarse el docente en la ensefianza de Valores. — - e ] i

TUGENDHAT, E. Problemas de Etica, Barcelona, Critica, 1988, - - - o - oo

desde la tradicion mas ligada a la filosofia analitica del lenguaje, pero con un particular dialogo

.
1
i
El libro puede servir como una buena introduccidn problemética a la ética, sobre todo :
E
. 1
con dos importantes representantes del debate actual: Rawls y Habermas. - _________ 4

VARI0s AuTORES. La educacion moral segin Lawrence Kohlberg, Madrid, Gedisa, 1997. ...

Reimer, Berkowitz y Codding. El libro expone las experiencias sobre la "comunidad justa”, espe-

.
1
:
Relne trabajos de colaboradores y colaboradoras muy cercanos de Kohlberg, como son :
:
. . 1
cialmente los intentos hechos en Cluster y Scarsdale. - - oo 4

WaLzer, M. Las esferas de la justicia, una defensa del pluralismo y la igualdad, México, FCE, 1993.
Moralidad en el ambito local e internacional, Madrid, Alianza, 1996. — - - - - oo

Debatiendo con Rawls, Walzer intenta elaborar una teoria de la justicia desde el recono-
cimiento de una diversidad de principios especificos de justicia, relacionados con la naturaleza
misma de las acciones sociales. Una de ellas es la "educacion”. Una nocidn clave que introduce
Walzer, para las discusiones ético-politicas, es la de "igualdad compleja".

En el segundo libro citado, se plantea una forma de ver los términos del debate entre lo
local y lo internacional o mundial. Es particularmente importante la distincion entre una ética
minimalista y una maximalista (que no es lo que la tradicion analitica suele llamar "perfeccio-

0] 0

WiLLiams, B. La ética y los limites de la filosofia, Caracas, Monte Avila, 1991.
—— Introduccion a la ética, Madrid, Catedra, 1987. _ _ oo

Este autor es considerado, en el debate actual, un importante representante del comunita-
rismo.
En el primer libro citado, mas sistematico, intenta rastrear desde Sécrates la pregunta
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moral. Es importante la contraposicion —clasica en ética— entre el "bienestar" y la "obligacion".
Hay una particular preocupacion por discutir el utilitarismo y la ética kantiana, con un intere-
sante capitulo sobre la incidencia del "giro lingtistico", que Williams interpreta sobre todo para
los intentos analiticos, tipo Moore o Hare.
El segundo libro citado es, m&s bien, un "ensayo”, que puede servir para uso de los alum-
nos, orienta respecto de, como se debe entender la moralidad y las cuestiones relacionadas con
un tratamiento CritiCo. = - oo o oo o oo o oo
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