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DE APRENDIZAJES

Introducción
A continuación, se ofrecen una serie de enlaces a actividades complementarias 
para cada una de las secciones que conforman el trayecto formativo para la acre-
ditación de aprendizajes Enseñar y aprender Matemática en los primeros años de 
la escolaridad secundaria. El propósito de este anexo es compartir, además de 
estas propuestas de actividades, algunas reflexiones vinculadas a la producción y 
validación de procedimientos y soluciones.

Las actividades adicionales están recuperadas de diversos materiales que se 
encuentran actualmente en circulación y que están disponibles en la Biblioteca 
Escolar Digital del Gobierno de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires.

En las páginas finales de este anexo, compartimos el análisis didáctico de algunas 
actividades, haciendo hincapié en cuestiones referidas a la gestión de la clase, y 
también algunas ideas vinculadas al tratamiento del error y a la evaluación.

https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/trayectos_formativos_matematica_0.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/trayectos_formativos_matematica_0.pdf
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/
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Actividades complementarias 
Números naturales y producción de fórmulas en N

Para las actividades que involucran el trabajo en torno a las operaciones en el con-
junto de los números naturales, las propiedades de la multiplicación y de la división, 
las situaciones problemáticas que se resuelven a partir de varios cálculos, la bús-
queda de regularidades a la hora de contar colecciones y la producción de fórmu-
las, se propone:
• Cuadernillo de Matemática. Curso de articulación - 1.° año. Primera parte. Sección 

“Números naturales”.
• Cuadernillo de Matemática. Curso de articulación - 1.° año. Segunda parte. 

Sección “Operaciones con números naturales: potenciación y radicación”
• Estudiar y aprender - 1.° año. Tomo 1 
• Estudiar y aprender - 1.° año. Tomo 2
• Estudiar y aprender - 2.° año. Tomo 1
• ¿Utilizamos algún procedimiento para contar? Fichas para aprovechar cada 

hora libre - 1.° año.
• ¿Cómo resuelven los cálculos las diferentes calculadoras y las aplicaciones de calcu-

ladoras de los teléfonos celulares? Fichas para aprovechar cada hora libre - 1.° año.
• ¿En qué tipos de situaciones pueden utilizarse expresiones algebraicas? Fichas 

para aprovechar cada hora libre - 3.° año.

Números enteros

Para profundizar sobre el conjunto de los números enteros, en términos de explo-
rar los diversos contextos en donde es posible interactuar con enteros negativos, 
abordar cuestiones de orden y representación en la recta numérica, se propone:
• Estudiar y aprender - 1.° año. Tomo 2
• Estudiar y aprender - 2.° año. Tomo 1
• ¿En qué situaciones se usan los números enteros? Fichas para aprovechar cada 

hora libre - 1.° año.

Para avanzar sobre cuestiones vinculadas con la operatoria de enteros, se propone:
• Estudiar y aprender - 2.° año. Tomo 2 
• Cuadernillo de Matemática. Curso de articulación - 1.° año. Segunda parte.  

Sección “Números enteros”.

Divisibilidad

Para avanzar en las propuestas que tienen como objetivo el trabajo con múltiplos 
y divisores, así como con la lectura de la información que brindan las distintas ex-
presiones en términos de divisibilidad, se propone:

https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/epa_tecnica_matematica_final.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/epa_tecnica_matematica_cuadernillo_2.pdf
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/9554/9554/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/11837/11837/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/9555/9555/download
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-mate-1-procedimiento-contar.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-mate-1-procedimiento-contar.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-mate-1-calculos-calculadoras.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-mate-1-calculos-calculadoras.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-3-expresiones-algebraicas.pdf
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/11837/11837/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/9555/9555/download
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-1-situaciones-enteros.pdf
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/11839/11839/download
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/epa_tecnica_matematica_cuadernillo_2.pdf
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• Estudiar y aprender - 2.° año. Tomo 1 
• Materiales didácticos para el nivel primario: Séptimo grado
• ¿Cómo puedo usar la información de un cálculo para decidir si un número es o 

no divisible por otro? Fichas para aprovechar cada hora libre - 2.° año.

Números racionales

Con el objetivo de avanzar en la exploración de estrategias para comparar frac-
ciones, para su representación en la recta numérica y para continuar el trabajo 
relacionado con la operatoria de las fracciones positivas, se propone:
• Estudiar y aprender - 1.° año. Tomo 1
• Estudiar y aprender - 1.° año. Tomo 2
• ¿Cómo representamos fracciones en la recta numérica? Fichas para aprovechar 

cada hora libre - 1.° año.
• ¿Cómo multiplicamos las fracciones? Fichas para aprovechar cada hora libre - 

1.° año.

Para trabajar con las expresiones decimales y con algunas características repre-
sentativas del conjunto de los números racionales, se propone:
• Estudiar y aprender - 3.° año. Tomo 2
• Materiales didácticos para el nivel secundario: Primer año
• Cuadernillo de Matemática. Curso de articulación - 1.° año. Primera parte. Sección 

“Números racionales positivos”.

Funciones 

Para trabajar las relaciones de proporcionalidad directa en el marco de las relacio-
nes funcionales y sus diversos registros, se propone:
• Estudiar y aprender - 2.° año. Tomo 1
• ¿Cuándo dos cantidades se relacionan en forma directamente proporcional? 

Fichas para aprovechar cada hora libre - 1.° año.

Para enriquecer la colección de problemas que permiten trabajar la lectura y la 
interpretación de gráficos cartesianos que modelizan relaciones funcionales, se 
propone:
• Estudiar y aprender - 2.° año. Tomo 2
• Estudiar y aprender - 3.° año. Tomo 1
• ¿Cómo leer e interpretar gráficos cartesianos? Fichas para aprovechar cada 

hora libre - 1.° año.

Para profundizar sobre las características de las funciones lineales y la compara-
ción de sus distintas representaciones, se propone:
• Estudiar y aprender - 2.° año. Tomo 2

https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/9555/9555/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/materiales-didacticos-nivel-primario/8800/detalle/8298
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-2-divisibilidad.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-2-divisibilidad.pdf
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/9554/9554/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/11837/11837/download
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-1-fracciones-recta.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-1-multiplicamos-fracciones.pdf
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/11838/11838/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/materiales-didacticos-nivel-secundario/8820/detalle/8254
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/epa_tecnica_matematica_final.pdf
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/9555/9555/download
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-1-proporcionalidad-directa.pdf
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/11839/11839/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/9553/9553/download
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-1-graficos-cartesianos.pdf
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/11839/11839/download
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• Estudiar y aprender - 3.° año. Tomo 1
• Estudiar y aprender - 4.° año. Tomo 1
• Materiales didácticos para el nivel secundario: Segundo año
• ¿De qué hablamos cuando hablamos de crecimiento lineal? Fichas para aprove-

char cada hora libre - 2.° año.

Para un recorrido posible de actividades respecto de las funciones lineales y un 
ejemplo de rúbrica para este contenido, se propone:
• Sugerencias para el seguimiento de los aprendizajes en Matemática en el con-

texto de continuidad pedagógica

Para abordar cuestiones vinculadas al trabajo con ecuaciones y sistemas de ecua-
ciones, se propone:
• Estudiar y aprender - 3.° año. Tomo 1
• ¿Qué son y cómo se resuelven las ecuaciones lineales? Fichas para aprovechar 

cada hora libre - 2.° año.
• ¿Qué es una ecuación lineal con dos variables? Fichas para aprovechar cada 

hora libre - 3.° año.
• ¿Cuántos puntos pueden verificar simultáneamente dos ecuaciones lineales? 

Fichas para aprovechar cada hora libre - 3.° año.

Medida y teorema de Pitágoras

Para profundizar el trabajo sobre perímetros y áreas de figuras geométricas, se 
propone:
• Cuadernillo de Matemática. Curso de articulación - 1.° año. Segunda parte. 

Sección “Geometría y medida”.
• Estudiar y aprender - 1.° año. Tomo 2
• Estudiar y aprender - 2.° año. Tomo 2
 
Para promover las distintas aplicaciones del teorema de Pitágoras, en contextos 
intra- y extramatemáticos, se propone:
• Estudiar y aprender - 3.° año. Tomo 2 
• Materiales didácticos para el nivel secundario: Primer año

https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/9553/9553/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/9556/9556/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/materiales-didacticos-nivel-secundario/8820/detalle/8254
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-2-crecimiento-lineal.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/nivelsecundario_matematica_-_sugerencias_para_el_seguimiento_de_los_aprendizajes_ok.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/nivelsecundario_matematica_-_sugerencias_para_el_seguimiento_de_los_aprendizajes_ok.pdf
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/9553/9553/download
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-2-ecuaciones-lineales.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-3-ecuacion-lineal.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/ficha-hl-matematica-3-puntos-ecuaciones.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/epa_tecnica_matematica_cuadernillo_2.pdf
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/11837/11837/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/11839/11839/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/frontend/secuencia/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/11838/11838/download
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/materiales-didacticos-nivel-secundario/8820/detalle/8254
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/materiales-didacticos-nivel-secundario/8820/detalle/8254
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Algunas notas para la gestión de las actividades
A continuación, se incluye el análisis de algunas propuestas con el propósito de 
ofrecer pistas a los y las docentes sobre el análisis de las producciones de los y las 
estudiantes. Por ejemplo, entre otras, tipos de prácticas matemáticas desplega-
das al trabajar con las diferentes situaciones, avances en relación con los conteni-
dos abordados y necesidades específicas que se observan.

Propuesta 1
La siguiente secuencia está conformada, en cada posición, por figuras compues-
tas por cuadrados verdes y grises.

a. ¿Cuántos cuadrados grises tendrá la figura que ocupa la posición 6 de la se-
cuencia? ¿Y la figura de la posición 12?

b. Para contar la cantidad de cuadrados grises de una figura en cualquiera de 
las posiciones de la secuencia, algunos/as estudiantes propusieron las si-
guientes fórmulas:

 (p + 1) ⋅ p

 (p + 3) ⋅ (p + 2) − [2 ⋅ (p + 3) + 2 ⋅ p]

 (p + 3) ⋅ (p + 2) − [2 ⋅ (p + 2) + 2 ⋅ (p + 1)]

Expliquen en qué se apoyó cada estudiante para producir cada una de las 
fórmulas. Tengan en cuenta las diferentes maneras posibles de contar la can-
tidad de interés.

c. Escriban una fórmula que permita calcular la cantidad total de cuadrados 
grises que tiene una figura que ocupa la posición p de la secuencia. Luego, 
expliquen en qué se apoyaron para construir la expresión.
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d. Escriban una fórmula que permita calcular la cantidad total de cuadrados 
verdes que tiene una figura que ocupa la posición p de la secuencia. Luego, 
expliquen en qué se apoyaron para construir la expresión.

e. ¿Qué similitudes y diferencias encuentran entre las dos fórmulas que escri-
bieron en los incisos c y d? 

El trabajo con este problema supone que los y las estudiantes ya han tenido la 
oportunidad de trabajar con actividades de búsqueda de regularidades y produc-
ciones de fórmulas para contar colecciones en el contexto de los números natura-
les. La propuesta puede ponerse en juego a partir del trabajo individual y grupal, 
pero luego de la resolución y como parte de la puesta en común, cobrarán rele-
vancia las intervenciones y las discusiones que permitan enunciar las conclusiones 
obtenidas y explorar su alcance, identificar y registrar conocimientos nuevos y re-
lacionarlos con otros conocidos y analizar los distintos procedimientos utilizados. 
Lo que se busca es la reflexión sobre lo realizado.

Para la actividad a, los y las estudiantes pueden recurrir a la elaboración de repre-
sentaciones gráficas que los ayuden a calcular la cantidad de cuadrados grises, 
tanto en la posición 6 como en la posición 12. Los valores seleccionados para las 
posiciones tienen la intención de que se pueda discutir, si es que se evidencia en 
algunas de las resoluciones posibles, la pertinencia de pensar en una relación de 
proporcionalidad directa entre el número de posición de la secuencia y la canti-
dad de cuadrados grises que tiene la figura en cada una de estas posiciones. Si 
se duplica el número de posición, ¿se duplica la cantidad de cuadrados grises 
correspondiente?

Por otro lado, en este tipo de actividades, algunas de las resoluciones están suje-
tas al reconocimiento de ciertas regularidades, como, por ejemplo, la cantidad de 
elementos que se agregan de una posición a la otra. En este problema en parti-
cular, esa cantidad de cuadrados grises que se agregan entre dos posiciones con-
secutivas no es constante. En la posición 1, hay 2 cuadrados grises; en la posición 
2, hay 6; en la posición 3, hay 12; y en la cuarta, hay 20. Como ya se mencionó, la 
cantidad de cuadrados que se adicionan no es constante, pero siempre aumenta 
2 unidades con respecto al aumento de la posición anterior. También, los y las 
estudiantes podrían afirmar, a partir del trabajo exploratorio, que la cantidad de 
cuadrados grises en cada una de las posiciones siempre es un número par, obser-
vación que es cierta y que les permitirá controlar si los resultados obtenidos son 
correctos y si los valores que obtienen, a partir de las expresiones algebraicas ela-
boradas para contar la cantidad de cuadrados grises en cada una las posiciones, 
tienen sentido en el contexto del problema.



G
.C

.A
.B

.A
. |

 M
in

is
te

ri
o

 d
e 

E
d

uc
ac

ió
n 

| D
ir

ec
ci

ó
n 

G
en

er
al

 d
e 

P
la

ne
am

ie
nt

o
 E

d
uc

at
iv

o
 | 

G
er

en
ci

a 
O

p
er

at
iv

a 
d

e 
C

ur
rí

cu
lu

m
.

Enseñar y aprender Matemática en los primeros años de la escolaridad secundaria • ANEXO

11
Volver al índice

TRAYECTOS FORMATIVOS 
PARA LA ACREDITACIÓN  
DE APRENDIZAJES

Propuesta 2
Juan reparte diarios con una camioneta. El siguiente gráfico muestra la relación 
entre el tiempo y la distancia (en cuadras) a la que se encontraba del kiosco cuan-
do salió a hacer algunas entregas.

a. ¿A qué distancia del kiosco se encontraba a los 15 minutos de haber salido?
b. ¿Cuántas paradas hizo en su recorrido?
c. ¿En qué parte del recorrido se desplazó con mayor rapidez?
d. ¿Qué distancia recorrió en total?

 
En este problema se estudia una situación que involucra la lectura y el relevo de la 
información que los y las estudiantes pueden hacer a partir de las representacio-
nes gráficas de funciones.

Se espera que, para responder a algunas de las preguntas de este problema, los y 
las estudiantes recurran a la información que el gráfico presenta de manera glo-
bal. Sabemos que la intuición y la constatación empírica toman un rol significativo 
en sus argumentos y validaciones en actividades de este estilo, pero entendemos 
que en la instancia académica en la que se encuentran, los modos personales de 
justificación deben progresar en términos de precisión y contenido matemático. 
Es por eso que, a la hora de revisar y sistematizar lo producido, y gestionar sus 
intervenciones, será necesario enfocar la discusión a partir de posibles preguntas 
como las siguientes.

• La forma del gráfico ¿representa la trayectoria del recorrido que hizo Juan?
• ¿Por qué los tramos horizontales del gráfico de la función representan los mo-

mentos en los que Juan se detuvo? En esos tramos, ¿qué valores toma el tiem-
po? ¿Y la distancia con respecto al kiosco? 



G
.C

.A
.B

.A
. |

 M
in

is
te

ri
o

 d
e 

E
d

uc
ac

ió
n 

| D
ir

ec
ci

ó
n 

G
en

er
al

 d
e 

P
la

ne
am

ie
nt

o
 E

d
uc

at
iv

o
 | 

G
er

en
ci

a 
O

p
er

at
iv

a 
d

e 
C

ur
rí

cu
lu

m
.

Enseñar y aprender Matemática en los primeros años de la escolaridad secundaria • ANEXO

12
Volver al índice

TRAYECTOS FORMATIVOS 
PARA LA ACREDITACIÓN  
DE APRENDIZAJES

• Además de la mayor o menor inclinación que tienen los tramos oblicuos de la 
representación, ¿de qué otra manera es posible definir cuál es el tramo del grá-
fico que indica que Juan se desplazó con mayor rapidez?

También podría ser materia de discusión los tipos de variables que este problema 
relaciona, ya que los y las estudiantes han tenido la oportunidad de trabajar con 
variables continuas y discretas en instancias anteriores.  

En la actividad c de la propuesta, a la hora de analizar el tramo de la representa-
ción del trayecto que Juan realizó con mayor rapidez, suelen apoyarse en el án-
gulo que el tramo oblicuo determina con el eje de abscisas. También suele ocurrir 
que la longitud de esos tramos oblicuos sea un elemento que las y los estudiantes 
capitalizan a la hora de justificar lo solicitado. Resulta pertinente promover, en 
escenarios como estos, un análisis del gráfico, en pos de que logren identificar, 
en cada uno de los diferentes tramos de la curva de la función, las distintas va-
riaciones correspondientes a las variables involucradas, lectura de imágenes y  
preimágenes mediante. En dicha situación en particular, esto estará vinculado, 
para cada uno de dichos tramos, a la cantidad de cuadras recorridas en los inter-
valos de tiempo correspondientes. Por ejemplo, el primer tramo tiene una dura-
ción de 15 minutos y en él se recorren 4 cuadras, por lo que se puede arribar a la 
conclusión de que por cada 3,75 minutos se recorre una cuadra. La segunda parte 
del recorrido tiene una duración de 10 minutos y se recorren 10 cuadras, lo que 
significa que, por cada minuto, se desplaza una cuadra. Alentar este tipo de com-
paraciones permite que los y las estudiantes desplieguen modos de validación 
que se apoyan en ciertas relaciones aritméticas que también colaboran en un aná-
lisis puntual de la situación, como, por ejemplo, calcular la distancia con respecto 
al kiosco a la que Juan se encontraba en los primeros 10 minutos del recorrido. 
Asimismo, a la hora de comparar las cuadras recorridas en distintos intervalos de 
tiempo, se recuperan de manera implícita relaciones de proporcionalidad directa 
entre estas dos magnitudes en cada uno de esos tramos del recorrido.

Propuesta 3
En las actividades vinculadas al trabajo con números racionales, se proponen si-
tuaciones lúdicas, particularmente un juego vinculado a la comparación de frac-
ciones y números decimales.

Luego de jugar, será importante discutir acerca de las estrategias para comparar 
fracciones y números decimales. Como en las cartas solo aparece la representa-
ción numérica, será conveniente que se habilite el uso, por ejemplo, de papel y 
lápiz para que cada estudiante pueda escribir lo que necesite para decidir quién 
gana.

Se espera que las y los estudiantes comparen las fracciones pensando en si las 
partes son más pequeñas o más grandes según el denominador de la fracción 
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o pensando en el número de partes cuando los denominadores sean iguales. 
También podrán dibujar, comparar con 1

2  (por ejemplo 2
6  es menor que 1

2  y 5
6  es 

mayor que 1
2 ) y ver cuánto falta para llegar a 1 (en 4

5  falta 1
5  y en 3

4  falta 1
4 , como 

1
5  es menor que 1

4  a 4
5  le falta menos que a 3

4  para 1). Convendrá, al finalizar la 
clase, preguntar cómo decidieron en cada caso cuál es la fracción menor o mayor, 
y anotar los ejemplos que den y los criterios que expliquen. 

Por otra parte, debemos considerar que no solo compararán fracciones, sino frac-
ciones con números decimales y números decimales entre sí. Entonces, también 
será necesario recuperar las estrategias que despliegan para estas comparacio-
nes. Las escrituras fraccionarias y las relaciones establecidas entre ellas se podrán 
registrar como conclusiones de la clase.

Vale destacar que la resolución de un problema no finaliza cuando se encuentra 
una solución, sino que, a partir de ese momento, se abren instancias esenciales 
para el aprendizaje, como la comunicación de lo realizado, la validación de los 
procedimientos y las soluciones, la formulación de nuevas preguntas, el análisis 
de las producciones de compañeros/as, la identificación de similitudes entre los 
diferentes procedimientos de resolución y las reformulaciones de procedimientos 
erróneos o inadecuados. 

Durante este proceso, cada estudiante se relaciona de una manera particular con 
los conocimientos matemáticos que genera determinada concepción del objeto 
matemático que está estudiando.

Si se les pide que indiquen cuál es el mayor de los siguientes números: 2,4; 2,05; 
2,45; 2,145, algunos/as pueden incurrir en el error de considerar a 2,145 porque 145 
es el número mayor. Comparan la parte no entera como si lo fuera. Este ejemplo 
tiene un dominio de validez limitado, el de los números naturales. 

La siguiente producción también podría indicar que el/la estudiante considera 
que esa parte que falta es la misma cantidad porque es “una unidad”. Ve a esa 
parte como un entero y no como una fracción. 

Tratamiento del error y evaluación 

Los errores muchas veces son el efecto de un conocimiento anterior, que tuvo 
éxito y ahora se revela falso o simplemente inadaptado. Estos errores no son for-
tuitos e imprevisibles, y su origen se constituye en un obstáculo. 
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• Siempre se trata de un conocimiento, no de una ausencia de conocimiento.
• Este conocimiento permite al/a la estudiante producir respuestas correctas en 

determinado dominio de problemas.

Dependerá del contexto en el que se emplea esa concepción para provocar res-
puestas correctas o incorrectas. Estas concepciones pueden provocar respuestas 
erróneas para ciertos campos de problemas. Es el contexto el que hace que el/
la estudiante haya adquirido determinada concepción que luego se puede cons-
tituir en un obstáculo para adquirir nuevo conocimiento. Por ello, es necesario 
pensar en las decisiones e intervenciones docentes que abren la oportunidad de 
aprender nuevos contenidos matemáticos retomando los conocimientos puestos 
en juego por los/as estudiantes y haciéndolos dialogar.

¿Cómo recuperar las producciones de las y los estudiantes? ¿Cómo generar es-
pacios de interacción entre pares y con el/la docente que nutran lo producido 
individualmente o al interior de los pequeños grupos de trabajo? ¿En qué momen-
tos intervenir? ¿Cómo generar espacios para la institucionalización de los conoci-
mientos producidos?

Algunas formas posibles de intervención son las siguientes:

• Seleccionar anticipadamente las producciones en torno de las que se quiere 
discutir (con o sin errores, con soluciones exactas o aproximadas, con estrate-
gias de cálculo mental o algorítmicas, con diferentes sistemas de registro) de 
acuerdo con los objetivos de enseñanza.

• Proponer la manera en que dichas producciones serán confrontadas: una por 
vez, varias juntas. Decidir quiénes serán los que interpreten los procedimientos 
y justifiquen si son válidos o no (los propios autores o sus pares).

• No validar las respuestas, sostener la incertidumbre formulando nuevas pregun-
tas que inviten a que sean los/as propios/as estudiantes quienes desarrollen las 
estrategias de validación, dando argumentos ya sea para defender o refutar las 
hipótesis, procedimientos o soluciones puestos en discusión.

• Mostrar la diversidad de procedimientos, tratando de encontrar semejanzas y 
diferencias entre ellos con la intención de que cada estudiante pueda modificar 
sus estrategias eligiendo otras que resulten superadoras.

• Poner en discusión resoluciones erróneas o no válidas en un determinado con-
texto (generadas por los y las estudiantes), con el fin de analizar los conoci-
mientos que se pusieron en juego, identificar los errores y proponer nuevas 
formas de resolución. 

En este marco, además, es interesante reflexionar sobre cuáles son las evidencias 
de aprendizaje que permitirían visibilizar los posicionamientos de las y los estu-
diantes en relación con cierto concepto matemático. Presentamos como ejemplo 
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una fila de una rúbrica que indica las evidencias con relación a la comparación de 
fracciones1. 

Las rúbricas suponen una hipótesis de trabajo que permite presentar cuáles son 
las dimensiones y niveles de logro que se pueden considerar al momento de eva-
luar un proceso de enseñanza. Cada línea incluye una dimensión relevante de lo 
que espera el/la docente del desempeño de los y las estudiantes y cada columna 
corresponde a un nivel de logro para cada dimensión. En el cruce de dimensiones 
y niveles de logro, se incluye la descripción de las principales características de las 
evidencias de aprendizaje que darían cuenta de la progresión en el aprendizaje. 
Esto quiere decir que, a través de dichas descripciones, se podría relevar la trayec-
toria de los y las estudiantes a lo largo de un recorrido de aprendizaje. 

Dimensiones
Niveles de logro

Destacado Logrado Aceptable En proceso

Comparación 
de fracciones

Compara 
fracciones entre 
sí eligiendo 
diferentes 
estrategias 
según las 
fracciones 
dadas.

Compara 
fracciones 
buscando 
fracciones 
de igual 
denominador 
que permitan la 
comparación.

Compara 
fracciones 
entre sí para 
determinar cuál 
es mayor en los 
siguientes casos:
• fracciones 
del mismo 
denominador 
y distinto 
numerador,
• fracciones de 
igual numerador 
y distinto 
denominador,
• una fracción 
mayor que un 
entero y la otra 
menor que un 
entero.

Compara 
fracciones 
entre sí sin 
"tener siempre 
disponibles" 
las diferentes 
estrategias.

Por último, entendiendo que las trayectorias de los y las estudiantes están con-
dicionadas por múltiples factores, escolares y extraescolares, compartimos una 
síntesis muy reducida de algunos elementos y estrategias que pueden ayudar a 
reforzar las prácticas personales de estudio de las y los estudiantes. 

1 Esta fila pertenece a una rúbrica que se preparó en el marco de una capacitación en Escuela 
de Maestros.
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Para profundizar sobre esta temática pueden acceder al documento Apoyo a los 
alumnos de primer año en los inicios del nivel medio, a partir del cual se realizó 
esta síntesis2.

2 Este material se preparó en el marco de una capacitación de Escuela de Maestros.

https://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/d2web01.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/d2web01.pdf
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