Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

“2014, Afio de las letras argentinas”

ANEXO |
DISENO CURRICULAR

NUEVA ESCUELA SECUNDARIA. CICLO BASICO. 2014-2020

Presentacién

La definicion de un disefio curricular para la nueva Escuela Secundaria 2020 de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires es una tarea compleja que implica decisiones administrativas,
institucionales, pedagdgicas y curriculares. Para ello se ha requerido la participacion de las
diversas areas y actores del sistema educativo.

La Direccion General de Planeamiento Educativo, a través de la Gerencia Operativa de
Curriculum, junto con la Direccion General de Educacion de Gestion Estatal, la Direccion
General de Educacion de Gestion Privada, la Direccion General de Nivel Superior, y las
respectivas Direcciones de Area han trabajado junto con los equipos de supervisores,
rectores, coordinadores pedagoégicos y profesores en la construccion de la nueva
propuesta educativa para los estudiantes de nivel secundario de la Ciudad de Buenos
Aires. Este dialogo ha contemplado también el intercambio con representantes de los
sindicatos que nuclean a los docentes, las universidades y otros organismos y
organizaciones.

El disefio curricular requiere ser planteado con particular consideracion de las dificultades
gue actualmente se relevan en la situacion del nivel, y que constituyen ejes del debate
educativo contemporaneo. Entre las preocupaciones que desde la perspectiva
jurisdiccional ameritan especial atencion para la definicion de la propuesta educativa y una
nueva matriz curricular cabe sefalar: la limitada significatividad de las experiencias y de los
aprendizajes promovidos en la escuela secundaria para muchos adolescentes, los altos
niveles de desgranamiento y rezago en el avance de los estudiantes y la necesidad de dar
lugar a una mayor variedad de estrategias de ensefianza y formatos pedagogicos, asi
como potenciar el desarrollo de los proyectos institucionales que son vitales y
protagonistas para la implementacion de este primer disefio curricular. En este sentido, la
definicion de esta propuesta tiene el proposito de mejorar los niveles de inclusién
educativa, permanencia, avance y egreso de los estudiantes.

Estructura curricular para el ciclo béasico

Este documento promueve un ordenamiento de la oferta curricular con ajuste a los
pardmetros acordados federalmente y se asienta en la historia educativa del nivel
secundario en la Ciudad, las diversas alternativas exploradas por la jurisdiccién, y el
respeto por las légicas institucionales construidas tanto en los establecimientos de gestion
estatal como de gestion privada. En tal sentido, proporciona versatilidad para que
instituciones con historias y tradiciones diferentes planteen recorridos en los que se
pongan en juego variadas formas de construccion, apropiacion y reconstruccion de
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saberes para los estudiantes del nivel secundario. Asimismo propone un marco comun que
permite reconocer y hacer lugar a la diversidad de trayectorias escolares, intereses y
puntos de partida de los adolescentes de la Ciudad.

Con atencion a lo establecido por la Resolucién CFE N° 84/09 se define para la Escuela
Secundaria de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires un Ciclo Basico de dos afios de
duracion, que comprende el 1° y el 2° afio de la Formacion General y es comun a todas las
orientaciones. Para ello plantea una estructura curricular que garantice una diversidad de
experiencias formativas orientadas al logro de aprendizajes significativos y propedéuticos
para la adecuada articulacion con la Formacion orientada.

La estructura del ciclo basico de la formacion general atiende a disciplinas cuya presencia
garantizan una formacion integral de los estudiantes y los preparan con una formacién
basica comun para ingresar en la formacién orientada facilitando el cumplimiento de la
Resolucion CFE N° 102/10 de movilidad estudiantil. Cada asignatura que se presenta en el
disefio curricular para el ciclo basico estara conformada por una serie de componentes que
facilitan su comprension orientados a los fines didacticos del docente. Los componentes
hacen referencia a: a) objetivos y contenidos troncales para finalizacion del nivel
secundario; b) presentacion; c) propositos de ensefianza; d) objetivos de aprendizaje por
afo; d) contenidos que contemplen: alcance (para 1° y 2° afio) sugerencias para la
ensefianza formas de conocimiento y técnicas de estudio; y un dltimo apartado que
contemple las e) orientaciones para la evaluacion.

En el ciclo basico se establece de manera obligatoria el abordaje de espacios de trabajo
ligados a Educacion sexual integral, Educacion y prevencion de las adicciones y del
consumo indebido de drogas, considerando la normativa vigente en el ambito jurisdiccional
de la Ciudad de Buenos Aires.

En cuanto a la educacion digital, un campo de conocimiento emergente, se garantiza su
presencia y desarrollo en todo el ciclo basico ya que le permite a los estudiantes adquirir
las competencias necesarias para su desarrollo integral en el contexto de la cultura digital
promoviendo la calidad educativa y garantizando su inclusion social.

En el disefio, también son contemplados los Espacios de Definicion Institucional (EDI)
como aquellas instancias que permiten a las escuelas aumentar su autonomia en la
definicion y desarrollo de su oferta curricular en funcion de la identidad y el proyecto
educativo propio, partiendo del diagnostico de las necesidades y caracteristicas de sus
estudiantes, para la mejora de los aprendizajes.

Este primer disefio curricular del Ciclo Basico para la Nueva Escuela Secundaria es para la
gestion institucional, supervisores, directivos y profesores una herramienta innovadora para
la mejora educativa, necesaria, imprescindible que se asume desde el compromiso de
todos los actores de la comunidad educativa para el fortalecimiento del aprendizaje del
conocimiento socialmente significativo.
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Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

“2014, Afio de las letras argentinas”

PROPOSITO Y MARCO NORMATIVO

Politica publica y normativa

La politica publica educativa refiere al disefio, la planificacién, la gestion, el desarrollo y la
evaluacion de acciones tendientes a la extension y la calidad de la educacion para todas
las personas, en vistas a concretar su derecho a la educacion. El horizonte es brindar una
educacion de calidad para todos los nifios, jévenes y adultos atendiendo a una formacién
integral que les permita desarrollar al méximo sus potencialidades y les brinde
competencias necesarias para su desarrollo personal y el ejercicio de una ciudadania
responsable.

Es una tarea indelegable del gobierno garantizar el derecho a la educacion,
independientemente de las trayectorias escolares y procedencia socioeconémica de los
alumnos. Es uno de los derechos fundamentales que el Estado debe garantizar,
asegurando el acceso, permanencia, egreso de la totalidad de la poblacion del sistema
educativo, favoreciendo aprendizajes relevantes y de calidad.

La Politica Educativa integral en la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires

El Ministerio de Educacién ha planificado la creacion de una nueva organizacion del nivel
secundario basado en una politica educativa integral que permita la reforma, cambio
necesario en todos los niveles de ejecucion del sistema educativo que permitan el objetivo
final de todo este proceso de mejora: lograr el aprendizaje significativo de los estudiantes.
Las caracteristicas de la politica educativa integral son:

e Equidad, integracién e igualdad: Modalidad de trabajo que trate de generar la
integraciéon de todas las instituciones de los sectores de gestion estatal y privada.
Esto permite desarrollar puentes e instancias de didlogo para consolidar un trabajo
comun que fortalezca la politica publica a través del aporte solidario, abierto y
relacional de particularidades educativas de todos los sectores.

e Participacion y respeto a los niveles de especificacion politica: Alto nivel de
participacion institucional que se integra a la responsabilidad del gobierno local de
generar politicas educativas. Esto conlleva también, la necesidad de distinguir los
lineamientos politicos del nivel nacional, del nivel jurisdiccional y del nivel
institucional. Esto permite aplicar los marcos y las orientaciones acordadas
nacionalmente para los niveles y modalidades de los Sistemas Educativos, los
criterios y normas de las jurisdicciones y brindar un espacio para el desarrollo
ulterior de nuevos proyectos educativos institucionales.

e Pluralismo y libertad: Trabajar creando espacios para la legitima diversidad,
pluralidad y libertad de ensefianza, tanto en instituciones estatales como privadas.
Lo comun y lo diverso se constituye asi en puente de mutuo crecimiento y
aprendizaje que se articulan en constante dialogo.

e Innovacion, calidad e intercambio de experiencias: La innovacion y la calidad en la
formacion de los estudiantes es el eje de toda politica educativa del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires.
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Marco normativo parala nueva escuela secundaria

Ley de Educacion Nacional N°26.206/2006

La Ley 26.206 de Educacion Nacional sancionada en el afio 2006 regula el ejercicio del
derecho constitucional de ensefiar y aprender, y considera a la educacién y el
conocimiento como un bien publico y un derecho personal y social, garantizados por el
Estado. Como tales, constituyen una prioridad nacional y una politica de Estado para
construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el
gjercicio de la ciudadania democratica, respetar los derechos humanos vy libertades
fundamentales y fortalecer el desarrollo econémico-social de la Nacion.

El Sistema Educativo Nacional, entendido como el conjunto organizado de servicios y
acciones educativas reguladas por el Estado que posibilitan el ejercicio del derecho a la
educacion, esta integrado por los servicios educativos de gestion estatal y privada, gestion
cooperativa y gestion social, de todas las jurisdicciones del pais, que abarcan los distintos
niveles, ciclos y modalidades de la educacion.

Tiene una estructura unificada en todo el pais que asegura su ordenamiento y cohesion, la
organizacion y particulacion de los niveles y modalidades de la educacion y la validez
nacional de los titulos y certificados que se expidan.5

La Ley de Educaciéon Nacional establece la obligatoriedad escolar en todo el pais desde la
edad de cinco (5) afios hasta la finalizacion del nivel de la Educacion Secundaria.6 Para su
aplicacion, establece que el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia y las
autoridades jurisdiccionales competentes aseguraran el cumplimiento de la obligatoriedad
escolar a través de alternativas institucionales, pedagdégicas y de promocion de derechos,
gue se ajusten a los requerimientos locales y comunitarios, urbanos y rurales, mediante
acciones que permitan alcanzar resultados de calidad equivalente en todo el pais y en
todas las situaciones sociales.7

Estructura del Sistema Educativo Nacional
La estructura del Sistema Educativo Nacional comprende cuatro niveles y ocho
modalidades, entendidas como opciones organizativas y/o curriculares de la educacion
comun, dentro de uno o mas niveles educativos, que procuran dar respuesta a
requerimientos especificos de formacion y atender particularidades de caracter
permanente o temporal, personales y/o contextuales, con el proposito de garantizar la
igualdad en el derecho a la educacion y cumplir con las exigencias legales, técnicas y
pedagodgicas de los diferentes niveles educativos.
Niveles:

e Educacion Inicial

e Educacién Primaria

e Educacion Secundaria

e Educacion Superior
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Modalidades:
e Educacién Técnico Profesional
e Educacion Artistica
e Educacion Especial
e Educaciéon Permanente de Jovenes y Adultos
e Educacion Rural
e Educacion Intercultural Bilingtie
e Educacion en Contextos de Privacion de Libertad
e Educacion Domiciliaria y Hospitalaria

Educacién Secundaria

La Ley de Educacion Nacional establece que la Educacién Secundaria es obligatoria y la
define como una unidad pedagdgica y organizativa destinada a los/as adolescentes y
jovenes que hayan cumplido con el nivel de Educacion Primaria.

La Educacion Secundaria en todas sus modalidades y orientaciones tiene la finalidad de
habilitar a los/las adolescentes y jévenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el
trabajo y para la continuacién de estudios.

Conforme ala Ley, la Educacion Secundaria comprende dos (2) ciclos:
e Ciclo Bésico, de caracter comUn a todas las orientaciones.
e Ciclo Orientado, de caréacter diversificado segun distintas areas del conocimiento,
del mundo social y del trabajo.

MARCO DE POLITICA PUBLICA EDUCATIVA DEL GOBIERNO DE LA CIUDAD
AUTONOMA DE BUENOS AIRES

La Constitucion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires, en su articulo 23, establece: “La
Ciudad reconoce y garantiza un sistema educativo inspirado en los principios de la libertad,
la ética y la solidaridad, tendiente a un desarrollo integral de la persona en una sociedad
justa y democratica.

“Asegura la igualdad de oportunidades y posibilidades para el acceso, permanencia,
reinsercion y egreso del sistema educativo. Respeta el derecho individual de los
educandos, de los padres o tutores, a la eleccion de la orientacién educativa segun sus
convicciones y preferencias.

“Promueve el mas alto nivel de calidad de la ensefianza y asegura politicas sociales
complementarias que posibiliten el efectivo ejercicio de aquellos derechos.

“Establece los lineamientos curriculares para cada uno de los niveles educativos.

“La educacién tiene un carécter esencialmente nacional con especial referencia a la
Ciudad, favoreciendo la integracion con otras culturas.”

IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 5 de 561



El Ministerio de Educacion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires ha puesto el eje de
toda politica educativa en el aprendizaje significativo de los estudiantes. Se ha iniciado un
proceso de llevar el sistema educativo orientado en el docente a un sistema orientado en el
aprendizaje del alumno y la nueva organizacion institucional necesaria para que el
aprendizaje suceda.

Uno de los signos distintivos del mundo actual es la transformacion del valor del saber, en
el marco de la sociedad del conocimiento, de la ciencia, de la tecnologia y de la cultura
digital. Los cambios, producto de la sociedad del conocimiento en su proceso de
emergencia demandan nuevos modos de alfabetizacion y de actuar de las personas para
enfrentar la demanda de las competencias necesarias en el marco de los nuevos modelos
sociales, econdmicos, culturales y politicos que afectan distintas dimensiones de la vida.

Vision estratégica del ministerio de educacion de la ciudad autbnoma de buenos
aires

El Ministerio de Educacién de la Ciudad tiene como objetivo principal crear y garantizar las
condiciones de posibilidad para que todos los nifios, jovenes y adultos, a través de las
distintas etapas de su desarrollo humano y del aprendizaje concomitante, puedan
desarrollarse en plenitud, ejerciendo la ciudadania con responsabilidad y compromiso.

La estrategia educativa del Ministerio de Educacion de la Ciudad propone como eje
transversal la creacion de las condiciones educativas para favorecer el aprendizaje y la
formacion en todas sus dimensiones: biologica, espiritual, material, cultural, social,
psicologica, politica, ecoldgica e historica, que posibilite la paz, la convivencia ciudadana,
la vida democrética de las instituciones y de la sociedad en que vive.

En funcién de esta vision estratégica, el Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad
organiza sus lineas de accién en el contexto de los siguientes principios y ejes de politica
educativa.

Principios para la planificacién de las politicas educativas

Los principios que se describen a continuacion guian la construccion e implementacion de
todas las politicas educativas de la Ciudad:
¢ Sistema educativo centrado en los estudiantes: Primero los alumnos y su derecho a
recibir una educacion de calidad, ya que todos pueden aprender y desarrollarse
como personas libres, responsables e integras.
La formacién docente de excelencia como base de toda construccion educativa.
La escuela como espacio primordial desde el cual fortalecer los procesos de
ensefianza y aprendizaje.
e La evaluacion como herramienta clave de toma de decisiones y mejora de los
procesos educativos.
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e ElI compromiso y la participacion de las familias como sostén principal del
aprendizaje de los alumnos.

e La inclusion social, el compromiso de fomentar una escuela abierta a todos,
incluyendo a las personas con necesidades educativas especiales y a alumnos con
discapacidades.

e La mirada puesta en el futuro, que impulsa a generar espacios y herramientas para
la sociedad del conocimiento, fortaleciendo, entre otras cosas, la educacion digital.

e La promocion de estrategias de cambio e innovacion, adaptando al sistema
educativo a las demandas y exigencias del siglo XXI.

e El diadlogo, la participacion y la construccion conjunta de las politicas educativas con
la comunidad educativa.

e La planificacion integral y estratégica con una mirada puesta en el largo plazo,
asegurando la sustentabilidad del sistema educativo.

Estos principios guian las decisiones acerca de politica educativa con el fin dltimo de
mejorar sustantivamente la formacion y el desempefio de los alumnos y alumnas desde su
ingreso al sistema educativo de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires hasta su egreso.
Para ello, todas las acciones de esta gestion estan orientadas a brindar las herramientas
necesarias y garantizar las condiciones de educabilidad para que docentes, equipos de
conduccion, supervisores, familias y todos aquellos actores involucrados en la tarea
educativa puedan desempefiarse para el logro de los objetivos del bien comun educativo.

Ejes de Politica Educativa de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Sobre la base de los principios mencionados en el apartado anterior, el Ministerio de
Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires define los siguientes ejes de politica
educativa:

1. Mejora de la formacién de los alumnos: este Ministerio tiene por objetivo principal crear y
garantizar las condiciones efectivas para que todos los alumnos, independientemente de
su condicion social, cultural y/o econémica reciban una educacion que les permita
desarrollar al maximo sus potencialidades en pos de consolidarse como personas y
ciudadanos integros, solidarios y protagonistas de su proyecto de vida. Este eje se
especifica en las siguientes lineas de accion:
a. Fortalecimiento de la trayectoria escolar y el desempefio de los alumnos.

e Altas expectativas sobre las posibilidades de aprendizaje de los estudiantes.

e Mejora del acompafiamiento de los alumnos para disminuir los niveles de repeticion

y desercion.

e Entrega de recursos gque potencian el aprendizaje.

e Evaluacion de los aprendizajes.
b. Fortalecimiento de la formacién y la profesion docente.

e Formacion de excelencia para todos los docentes.

e Promocion de la carrera docente.

e Mejora de la practica docente.
c. Fortalecimiento institucional de la escuela como base del proceso educativo.

e Fortalecimiento de la supervision y gestion escolar.
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e Uso de la informacion para la toma de decisiones.
o Edificios escolares en condiciones y equipados.

2. Asegurar la equidad educativa: este Ministerio trabaja en el disefio de politicas para
garantizar el acceso, permanencia y egreso de todos los nifios, nifias y adolescentes,
destinando programas especificos para contemplar los requerimientos de poblaciones en
situacion de mayor vulnerabilidad socioeducativa, brindando las herramientas necesarias
para que sus familias y la comunidad en su conjunto puedan sostener y acompanar sus
procesos educativos. Las lineas de accién son:

e Promover la mejora de las condiciones de educabilidad como garantia para la
equidad. Profundizacion de estrategias para la inclusion, la permanencia y el éxito
escolar.

e Disefio de politicas integrales para el desarrollo de la primera infancia.

¢ Ampliacion de la oferta de vacantes en el nivel inicial para cubrir la totalidad de las
necesidades.

a. Fortalecimiento de las familias como sostén del proceso de aprendizaje.

e Ampliacion de la participacion de las familias en la trayectoria escolar de los
alumnos.

b. Revalorizar la escuela como espacio de referencia comunitario.

e Desarrollo de estrategias de articulacion interministeriales, con las comunas, con
organizaciones y con actores de la sociedad civil.

e Fomento de la convivencia escolar en toda la comunidad educativa.

3. Orientar la escuela hacia el futuro: se apunta construir una escuela que sea un espacio
abierto, flexible, participativo e interconectado en el que se desarrollan procesos de
ensefianza y aprendizaje, basados en la innovacién pedagdgica. Particularmente, en
instituciones formadoras de alumnos con las aptitudes necesarias para su desempefio
pleno en la sociedad del siglo XXI. Entre ellas, se destacan: el cuidado de si mismo, la
ciudadania responsable, el analisis y comprensién de la informacién, la competencia
comunicativa, el trabajo colaborativo, el pensamiento critico, la iniciativa y la creatividad, el
aprendizaje autonomo y el desarrollo personal y social. Las lineas de accion son:

a. Preparar a los alumnos para los estudios superiores y el mundo del trabajo.

e Formulacion e implementacion paulatina de la Nueva Escuela Secundaria.

e Desarrollo de las habilidades del siglo XXI.

e Articulacion de la formacion de los futuros egresados con la planificacion
estratégica del desarrollo econdmico de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires. Se
busca la vinculacion de los planes de estudio del nivel secundario con el desarrollo
de los distritos tecnoldgico, artistico, visual y futuros proyectos del Ministerio de
Desarrollo Econémico y la promocién de las orientaciones escolares y las carreras
de formacion superior hacia las principales demandas de desarrollo de la Ciudad.

b. Fomentar la educacion ambiental.

e Elaboracion de proyectos educativos en educacion ambiental a partir del uso de

tecnologias y de capacitacion docente.
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e Profundizacion de las acciones para la gestibon ambiental de las escuelas:
desarrollo de propuestas que permitan mejorar el desempefio ambiental de las
escuelas y mejoren la calidad ambiental de los edificios escolares.

c. Impulsar el uso de las nuevas tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
y en la gestion escolar.

e Incremento de la innovacion pedagdégica y el uso de las TIC.

e Ampliacion del sistema de gestién escolar.

Acercar la politica educativa a la escuela: de la macro politica a la politica escolar:
niveles de concrecion

Las etapas del proceso de una politica publica parten de la definicion de una agenda
politica que plantea cudles son los temas o problemas prioritarios que orientaran la
formulacién de una politica. Todos estos momentos analiticos que pueden tener una
duracion heterogénea llevan al proceso de toma de decisiones concretas que permiten
llevar dicha politica a modalidades de implementacion particulares segun el contexto.

El Consejo Federal de Educacién acordé los lineamientos (Resoluciones N° 47/08, 84/09 y
93/09) para la revisiobn de normas y practicas, que generen las condiciones para la
renovacion de las propuestas formativas, la reorganizacion institucional y las estrategias
pedagogicas para la escolarizacion y el sostenimiento de la trayectoria escolar de los
alumnos.

A partir de estos lineamientos iniciales, se inicia un proceso de recontextualizacion en
nuestra jurisdiccion que luego permitird pensar en la propuesta educativa institucional,
definiendo el proyecto de cada escuela, tal como se expresa en el grafico que continda (va
cuadro)

Acercar la politica publica a las escuelas supone considerar a las instituciones educativas
como punto de partida de cualquier intervencién o programa. El Gobierno de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires apoya los procesos y niveles de recontextualizacion e
implementacién de las politicas en los que un disefio llega con recursos y acciones a las
instituciones educativas, concibiéndolas como organizaciones de un modo sistémico o
integrado.

Respecto de la Escuela Secundaria, el CFE ha fijado las siguientes Resoluciones:

e Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°84/09: lineamientos politicos y
estratégicos de la educaciéon secundaria obligatoria.

e Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°93/09: orientaciones para la
organizacion pedagogica e institucional de la educacion secundaria obligatoria.

e Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°102/10: pautas federales para la
movilidad estudiantil en la educacion obligatoria.

e Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°142/11: aprueba los marcos de
referencia para las orientaciones de la Educacién Secundaria de:

e Ciencias Naturales Ciencias Sociales, Comunicacion, Economia y Administracion,
Educacion Fisica, Artes y Lenguas.
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Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°156/11: aprueba marco de
referencia para la orientacion de Turismo.
Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°190/12: aprueba los marcos de
referencia para las orientaciones Agrario/Agro Ambiente e Informética.
Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°191/12: aprueba el nicleo comun
de la Formacion del Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria.
Resoluciones del Consejo Federal de Educacion que aprueban los Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios (NAP):
Resolucion N° 141/11: aprueba los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para 1°y
2° 6 2° y 3° afo de la Educacion Secundaria (en concordancia con la duracion de la
Educacion Primaria) de Educacion Artistica, Educacion Fisica, Educacion
Tecnoldgica y Formacion Etica y Ciudadana.
Resolucion N° 180/12: aprueba los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para 3°, 4°
y 5° afios / 4°, 5° y 6° afios de la Educaciéon Secundaria (segun corresponda, en
concordancia con la duracién de la Educacion Primaria y de la Educacion
Secundaria en la jurisdiccién) para las disciplinas Lengua y Literatura, Matematica,
Historia, Geografia, Economia, Biologia, Fisica, Quimica, Educacién Fisica,
Formacion Etica Ciudadana, Filosofia, Educacion Artistica-Misica, Educacion
Artistica-Danza, Educacion Artistica-Artes Visuales, Educacion Artistica-Artes
Audiovisuales, Educacion Artistica-Teatro.
Resolucion N°181/12: aprueba los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para el area
de Lenguas Extranjeras para la Educacion Primaria y Secundaria.
Resolucion N°182/12: establece los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios de
Matematica, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales como acuerdos
curriculares federales para los afios de la escolaridad equivalentes en la actual
estructura del Sistema Educativo (7° afio de la Educacion Primariay 1° y 2° afio de
la Educacion Secundaria o 1°, 2° y 3° afio de la Educacion Secundaria, segun
corresponda, en concordancia con la duracion del Nivel Primario y del Nivel
Secundario en cada jurisdiccion).
Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°210/13: incorpora las
orientaciones en Letras, Fisico Matematica y Pedagdgica, a las orientaciones
aprobadas por Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 84/09. Resolucion
del Consejo Federal de Educacion N°84/09 - Lineamientos politicos y estratégicos
de la educacion secundaria obligatoria: La Resolucion N° 84/09 y su Anexo |
establecen los Lineamientos politicos y estratégicos de la Educacion Secundaria
Obligatoria y expresan los acuerdos logrados para cumplir con la obligatoriedad
establecida por la Ley de Educacion Nacional. La obligatoriedad de la promesa y
apuesta histérica para la inclusion efectiva en la sociedad y la cultura argentina de
todos los adolescentes, jovenes y adultos. Segun el Articulo N° 5 de dicha
Resolucion, se definen como ofertas educativas en la Educacion Secundaria en el
marco de la Ley de Educacion Nacional las siguientes:

0 Educacién Secundaria orientada

0 Educacién Secundaria modalidad Técnico Profesional

0 Educacién Secundaria modalidad Artistica
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0 Educacién Secundaria modalidad Educacién Permanente de Jbévenes y
Adultos.

Las diversas ofertas educativas existentes y las que se acuerden para la Educacion
Secundaria orientada, se definiran en orden a las siguientes orientaciones: Ciencias
Sociales / Ciencias Sociales y Humanidades, Ciencias Naturales, Economia y
Administracion, Lenguas, Arte, Agraria / Agro y Ambiente, Turismo, Comunicacion,
Informética y Educacion Fisica.

Es de destacar que durante el mes de Octubre de 2013 fueron aprobadas por el Consejo
Federal de Educacion tres orientaciones solicitadas por la jurisdiccion de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires para ser incorporadas dentro de las diez orientaciones
previamente definidas. La Resolucion CFE N° 210/13 incorpora las orientaciones en:
Letras, Fisico Mateméatica y Pedagdgica, a las orientaciones aprobadas por Resolucion
CFE N° 84/09. Asimismo, por Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 210/13 se
aprobo la revision y ampliacion de los marcos de referencia ya aprobados por dicho
Consejo para las orientaciones Agraria/Agro y Ambiente y Turismo.

El titulo que se otorgard en todo el pais sigue la denominacion: “Bachiller en.... (la
orientacion correspondiente).......

Por otro lado, la Resolucion CFE N° 84/09 Indica un plazo de tres afos para redefinir el
régimen académico que regula formas, estrategias, criterios y momentos de la evaluaciéon y
la acreditacion en el nivel, mediante procesos que garanticen la participaciéon de directivos,
docentes y alumnos, y posibiliten la asuncion de compromisos y responsabilidades
compartidas por parte de los distintos actores implicados.

e Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°93/09 - Orientaciones para la
organizacion pedagogica e institucional de la educacion secundaria obligatoria:
Busca avanzar en la revision y/o produccién de nuevas regulaciones federales que
generen las condiciones necesarias para la renovacion de las propuestas
formativas, reorganizacion institucional y estrategias pedagbgicas para la
escolarizacion y sostenimiento de la trayectoria escolar de los alumnos, de acuerdo
con lo establecido en la Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 84/09.15
Por ello, aprueba el documento “Orientaciones para la Organizacion Pedagdgica e
Institucional de la Educacion Obligatoria”.

A su vez, se acuerda que cada jurisdiccion definird el Régimen Académico de la escuela
secundaria obligatoria, entendido como un instrumento de gestion que ordena, integra y
articula las normas y las practicas institucionales que regulan las trayectorias escolares
continuas y completas de los estudiantes, conforme las orientaciones aprobadas en la
presente medida; y que se fortaleceran las instancias de apoyo, que forman parte del
régimen académico, a las trayectorias escolares de los alumnos de las escuelas
secundarias, a partir de las condiciones materiales y pedagdgicas con la contribucién del
financiamiento de los Planes de Mejora Institucional aprobados por la Resolucion CFE N°
88/09.
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Politica publica educativa para la educacién secundaria: nueva escuela secundaria
en la ciudad autbnoma de buenos aires

La necesidad de construir una nueva escuela esta estrechamente ligada con los cambios
sociales y culturales acontecidos en los ultimos afios. Las demandas de la sociedad actual,
asi como los nuevos perfiles y las practicas de socializacion de los jovenes, hacen
prioritario revisar, actualizar y mejorar las estructuras y los procesos educativos que
caracterizan a la escuela actual.

La realidad educativa también indica la necesidad de disefiar nuevas estrategias para
asegurar que todos los jovenes ingresen, permanezcan y egresen en tiempo y forma de las
escuelas secundarias y aprendan contenidos socialmente significativos. El cambio busca
garantizar la ensefianza y el aprendizaje de los saberes, habilidades y valores que
preparen a los jévenes para la continuidad de los estudios, la insercion en el mundo laboral
y el ejercicio responsable de la ciudadania.

La Ciudad de Buenos Aires cuenta con planes de estudio que datan de distintos momentos
histéricos, incluyendo algunos muy extendidos creados en la década del '60. Es necesario
reformular los planes vigentes para adecuarlos a las necesidades del siglo XXI, a las
innovaciones tecnoldgicas, a las nuevas metodologias de trabajo y a los avances
pedagdgicos, procurando preservar el derecho de los estudiantes y futuros egresados a
recibir una educacion actualizada y significativa para su formacion integral.

La construccion de la Nueva Escuela Secundaria se propone como un proyecto de
transformacion sistémica e integral que engloba y articula diversas dimensiones, tales
como las propuestas de ensefianza, la formacion docente, el régimen de promocion,
evaluacion y acreditacion, la convivencia escolar, la gestion institucional y el
acompafamiento a los estudiantes En este sentido, se busca mejorar los distintos
componentes de la organizacién institucional y pedagogica de las escuelas de nivel
secundario.

Esta transformacion se lleva adelante considerando tanto el encuadre normativo que
establece el Consejo Federal de Educacion asi como las caracteristicas, particularidades,
vision, estrategia y planificacion del sistema educativo local segin demandas y proyeccion
del desarrollo de la Ciudad de Buenos Aires a futuro. Se propone construir una nueva
escuela que preserve y organice la variedad en la oferta que presenta la jurisdiccion,
porgue su diversidad es fuente de riqueza y oportunidades.

En este marco, la definicion de la Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad responde a los
siguientes propdsitos educativos:
e Aumentar el sentido y la relevancia de la oferta formativa para los adolescentes.
e Aumentar la retencién de los alumnos en los primeros afios de la escuela
secundaria y disminuir el fracaso escolar en el nivel.

e Potenciar el funcionamiento de las instituciones escolares y su capacidad para la
gestion de la accion educativa y la implementacion curricular.
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e Diversificar las modalidades pedagogicas y las practicas de ensefianza en la
escuela secundaria.

e Actualizar los contenidos educativos y las estrategias de ensefianza considerando
en su definicion las nuevas culturas juveniles, la cultura digital, y los avances y
descubrimientos en los planos cientifico y tecnologico propios del siglo XXI.

El trabajo en conjunto, los esfuerzos compartidos, el compromiso con la mejora y el sentido
de responsabilidad por el futuro de los nifios, jovenes y adultos permitiran aprovechar esta
oportunidad historica en vistas a mejorar la calidad educativa de todas las escuelas
secundarias de la Ciudad de Buenos Aires.

La formacion de nifios, adolescentes y jovenes es una tarea que corresponde a la familia,
al Estado y a la comunidad en general. El foco de todas las politicas de este Ministerio es
el derecho a aprender, todas las acciones buscan crear y garantizar las condiciones
efectivas para que todos los estudiantes reciban una educacion que les permita desarrollar
al maximo sus potencialidades.

El Ministerio de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires esta desarrollando acciones para
mejorar la calidad y asegurar la equidad educativa de la Educacion Secundaria en cuatro
dimensiones:

a. Acompafiamiento a estudiantes.

b. Construccioén del curriculum.

c. Organizacion institucional.

d. Practica docente.

Las acciones que se han realizado y se seguiran realizando, y que permiten concretar las
dimensiones planteadas arriba, para lograr una Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad
son:

e Jornadas de reflexion NES con la comunidad educativa.

Comisiones para cada orientacion del Ciclo Superior NES
e Jornadas NES con supervisores y rectores.

Capacitacion docente NES.

Participacion de la comunidad educativa en la NES.

Normativa NES.

Curriculum NES.

Acompafiamiento de la implementacion NES.

Plan Digital NES.

La Nueva Escuela Secundaria en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires

Las demandas de la sociedad del Conocimiento (nueva estructura del mercado laboral,
nuevas tecnologias, mundo interconectado, nuevas organizacion de la sociedad,
habilidades para el siglo XXI) exigen la adecuacion de los planes de estudios vigentes. La
unificacion (va cuadro) de la oferta implica el ordenamiento de mas de 160 planes de
estudio existentes en la jurisdiccion.
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El proceso de elaboracion de la Nueva Escuela Secundaria adopta una modalidad de
trabajo participativa. En este sentido, se ha trabajado, tal como lo muestra el gréfico de
abajo, a partir de los aportes brindados por las mesas de trabajo con Directores de Area,
los talleres con Supervisores y Directores, las jornadas institucionales, las mesas de
trabajo con Coordinadores de area y Profesores, las encuestas a Supervisores, Rectores,
Docentes y Alumnos, la visita a escuelas, entre otras.

La definicion de la Nueva Escuela Secundaria es una tarea compleja que supone la
participacién de todas las areas y actores del sistema educativo. La Direccion General de
Planeamiento Educativo, junto con la Direccién General de Educaciéon de Gestion Estatal,
la Direccién General de Educacién Superior, la Direcciéon General de Educacion de Gestion
Privada, la Direccién de Formacion Docente, la Direccién de Educacion Media, la Direccion
de Educacién Técnica y la Direccion de Educacion Artistica trabajan junto con los equipos
de supervisores, rectores, coordinadores pedagogicos y profesores en la construccion de
la nueva propuesta educativa para los estudiantes de nivel secundario de la Ciudad de
Buenos Aires. El intercambio involucra también un estrecho dialogo con la comunidad
educativa, los estudiantes, representantes de los sindicatos que nuclean a los docentes,
las universidades, y diversos organismos y organizaciones.

Nivel jurisdiccional: primer Disefio Curricular parala Nueva Escuela Secundaria

En la actualidad, el sistema esta integrado por establecimientos que presentan un grado
significativo de heterogeneidad. La Ciudad de Buenos Aires cuenta al dia de hoy con 176
escuelas de nivel secundario distribuidas en ocho regiones, veintiun distritos escolares y 15
comunas. Las mismas son diversas no so6lo en funcion de su origen historico y su
dependencia funcional inicial, sino también en lo referido a la formacion que ofrecen —
modalidad y planes de estudio—. Este aspecto es relevante ya que la oferta curricular de un
establecimiento impacta directamente en la estructura de cargos. A diferencia de otros
niveles del sistema educativo el nivel medio en la Ciudad no cuenta con un disefio
curricular comun.

Las escuelas varian, también, en lo que se refiere a su infraestructura edilicia y
condiciones espaciales, en cuanto al tamafio y cantidad de turnos que ofrecen (mafana,
tarde, vespertino, noche, turno completo), al tipo de poblacién a la que atienden y a su
estructura organizativa.

El nivel secundario de la Ciudad de Buenos Aires no cuenta con un Disefio Curricular
comun a todos los establecimientos. La oferta curricular estd conformada por una
diversidad de planes de estudio, que proceden de distintas jurisdicciones —Nacion, Ciudad
de Buenos Aires— y que fueron elaborados en diferentes momentos histéricos. Si bien
sucesivas gestiones expresaron interés por avanzar en el ordenamiento curricular de la
oferta educativa del nivel medio de la Ciudad, la envergadura de las dificultades asociadas
a la modificacién que supone la reorganizacion curricular hizo que estas iniciativas no
lograran plasmarse en politicas educativas de este orden.
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En el afio 1993, fue sancionada la Ley Federal de Educacién que establecia una estructura
para el sistema educativo de nueve afios de Educacién General Basica y tres afios de
Polimodal. La adopcion por parte de la Ciudad de dicha estructura implicaba
modificaciones para las escuelas en los aspectos edilicio, curricular, normativo,
administrativo, de “reciclaje” docente, entre otros. La Ciudad fue sucesivamente
planteando, y obteniendo, nuevos plazos para la adecuacion de la estructura de niveles a
lo establecido por la Ley Federal de Educacion.

Se iniciaron actualizaciones curriculares en los niveles inicial y primario definiendo en este
ultimo el segundo ciclo desde 4° a 7° grados y postergando la definicién sobre el 3er. ciclo
de la Educacion General Béasica.

En el afio 1999 la Direccion de Curricula emprendié el estudio y la sistematizacion de la
oferta educativa de la escuela media (comprendiendo ofertas propias y “heredadas”) y
elabor6 diversas alternativas para la reorganizacion curricular del nivel. Mientras tanto, el
nivel medio continud rigiendose por las normativas preexistentes en cuanto a planes de
estudio y programas. En tanto la expansion educativa continuaba, se establecié que las
escuelas de creacion dispondrian de una oferta curricular actualizada. En estos
establecimientos se implementaron nuevos planes de estudio, aprobados a partir del afio
2004.

Paralelamente, en el afio 2001, se inicid un proceso de actualizacion curricular de los
programas de las asignaturas de 1° y 2° afio correspondientes a las modalidades
Bachillerato y Comercial con la intencién de dar respuesta a la desactualizacion y
multiplicidad de los programas que usaban los profesores del nivel. Los programas,
conocidos como “los programas de 1 y 2 se implementaron a partir del afio 2002 y se
acompafaron de un fuerte dispositivo de capacitacion articulado con la Escuela de
Capacitacion Docente (“Centro de Pedagogias de Anticipacion’-CEPA).

A partir del afio 2005, la Direccién de Curricula y Ensefianza se avoc6 a la definicién de
trayectos tendientes a crear un marco ordenador y de referencia para el trabajo en las
escuelas que recuperase los aspectos planteados en documentos curriculares a nivel
jurisdiccional y nacional. Un trayecto es entendido como una propuesta de contenidos
estructurados segun la cantidad de afios en que un espacio curricular se ofrece en un plan
de estudios a lo largo de los dos ciclos de la Educaciéon Secundaria. La misma es un punto
de partida y base comun para los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Para cada trayecto se desarrollaron dos tipos de documento: Contenidos para el Nivel
Medio por materia y Orientaciones para la planificacion de la ensefianza. El primero de los
materiales establece los propésitos generales de ensefianza y la propuesta de contenidos
para cada materia en sus diversos recorridos con caracter obligatorio. El segundo de los
documentos tiene caracter orientativo y propone a las escuelas y equipos docentes un
desarrollo mas exhaustivo que incluye los componentes del material anterior-propésitos y
contenidos-junto con la presentacion de los objetivos de aprendizaje por afio de estudio y
alcances y comentarios para el desarrollo de los contenidos, incluyendo sugerencias para
Su ensefanza.
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El nivel secundario de la Ciudad de Buenos Aires no cuenta con un Disefio Curricular
comun a todos los establecimientos. Existen en la jurisdiccion diferentes planes de estudio
correspondientes a las distintas modalidades, trayectos de contenidos de 1ro. a 5to. afio
para la Formacion General junto con programas “historicos” (algunos de los cuales estan
vigentes formalmente aunque dificilmente lo estén en la realidad de las aulas) aprobados
en sumomento por la Nacion en las asignaturas que no pertenecen a la formacion general.

El desafio

En el contexto de la Nueva Escuela Secundaria acordada en el marco del Consejo Federal
de Educacion, el Ministerio de Educacion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires puso en
marcha un proceso de revision y adecuaciéon de la Escuela Secundaria Orientada. El
mismo se plantea como una oportunidad que permite mejorar la oferta educativa de la
Ciudad Auténoma, potenciar la significatividad de la experiencia escolar y los niveles de
aprendizaje y promover una mayor variedad de los formatos pedagoégicos, los contenidos y
las estrategias de ensefianza.

La definiciébn de la Nueva Escuela Secundaria para la Ciudad de Buenos Aires es una
decision politica, estratégica, de planeamiento educativo integral del sistema que nos ha
exigido un alto desafio de aunar miradas, historias, trayectorias y puntos de todo el sistema
educativo. Es una tarea compleja que implica la articulacion de politicas que requiere de
decisiones administrativas, institucionales, pedagdgicas y curriculares. Esto implica la
participaciéon de todas las areas y actores del sistema educativo para poner en marcha el
cambio educativo mas significativo de los uUltimos 20 afios en la Ciudad.

El disefio curricular jurisdiccional para la Nueva Escuela Secundaria es el resultado de los
procesos de consulta y participacion y de la concepcion de politica concertada con las
autoridades y bases del sistema educativo. A su vez es producto del estrecho didlogo de la
comunidad educativa, representantes de los sindicatos que nuclean a los docentes, las
universidades, especialistas y diversos organismos y organizaciones. Es filosofia del
Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires la construccion de
consensos basados en el dialogo. La Nueva Escuela Secundaria necesita, crea, habilita
espacios de discusién y didlogo. Construir con todos los actores del sistema la Nueva
Escuela Secundaria es una construcciéon de todos, que cada escuela conservara en su
interior. Siempre la posibilidad de la mejora continda con el apoyo del Ministerio de
Educacion.

La educacion secundaria, cualquiera sea su modalidad, se estructura en dos ciclos: un
Ciclo Basico comun a todas las modalidades (de dos o tres afios de duracion, segun la
localizacion del séptimo afio) y un Ciclo Orientado con caracter diversificado, que sera de
tres aflos como minimo, y de cuatro afios, en las ofertas de modalidad Técnico Profesional
y Artistica que asi lo requieran. Para la organizacion de los saberes en dichos ciclos, se
plantean dos campos de formacion: General y Especifico. La formacién general comienza
en el ciclo basico y se extiende a lo largo de todo el nivel. Incluye el conocimiento acordado
socialmente como basico, significativo e indispensable para interpretar la realidad. La
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formacion especffica forma parte del ciclo orientado e incluye asignaturas propias de la
orientacion.

La formulacién del nuevo curriculum atenderéd la diversidad institucional de las escuelas,
sus identidades y recorridos. Su implementacion estara orientada a que los estudiantes
experimenten un trayecto educativo que les permita adquirir las habilidades, saberes y
competencias para desarrollarse en la vida en la sociedad y en el trabajo, que les permitan
continuar estudios superiores, siendo ciudadanos activos y responsables en la sociedad
del 2020 que los espera con altos cambios y demandas. Debemos formarlos y prepararlos
para ello.

Recontextualizacion institucional

La jurisdiccién se encuentra en proceso de elaboracion de los lineamientos para la
adecuacion institucional escolar de la Nueva Escuela Secundaria. La transformacion de la
organizacion institucional es una de las lineas de trabajo fundamentales para construir una
nueva escuela. Entendemos que el Unico cambio verdadero vendra de la mano de pensar
en una Nueva Escuela Secundaria orientada al futuro con nuevos formatos vy
responsabilidades més que en el contenido curricular de las disciplinas. Esta permitira
incorporar nuevas formas de ensefianza, de organizacion de los docentes, de distribucion
de los tiempos y espacios donde se desarrollan los procesos de ensefianza y aprendizaje.
También permitira aprovechar recursos en diversos soportes y los potenciales beneficios
educativos de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion.

El equipo de conduccion es el encargado de gestionar la implementacion de la Nueva
Escuela Secundaria en la propia institucion. Es quien puede pensarla en su contexto y
gestionar este cambio con la participacion de su comunidad educativa con el
acompafiamiento permanente de los equipos técnico-pedagdgicos del Ministerio de
Educacion de la Ciudad.

Se debe destacar que desde dicho Ministerio, se contempla un plan de implementacion de
la Nueva Escuela Secundaria que pone el foco en cinco aspectos fundamentales para el
cambio:

a. Gestion Institucional. Trabajo de liderazgo compartido

b. Acompafiamiento institucional a las trayectorias escolares

c. Proyecto Curricular Institucional

d. Interaccion con la comunidad

e. Revision y evaluacion del Proyecto Escuela

a. Gestion institucional: orienta al equipo de conduccion en la revision de la propia
organizaciéon escolar, en funciébn de un modelo de gestiébn pedagdgica centrado en el
aprendizaje de los estudiantes. La construccion de la NES implica una instancia de
transformacién que proviene del interior de las instituciones educativas. Los equipos de
conduccion tienen un rol clave como generadores y promotores del cambio en el interior de
sus escuelas, ya que requiere modificar aspectos estructurales y fuertemente arraigados
en la cultura institucional. Estos cambios seran las condiciones para la implementacion del
nuevo disefio curricular y abrirdn la posibilidad de impulsar nuevas estrategias de
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ensefianza, de acompafiamiento a las trayectorias escolares y de interaccion con la
comunidad.

b. Estrategia de acompafiamiento a las trayectorias escolares: orienta acerca de las
acciones que la escuela adoptara con el fin de promover el ingreso, permanencia y egreso
de los estudiantes, a través de la articulacion con el nivel primario, el nivel terciario y el
mundo laboral, el proyecto institucional de tutorias, la oferta de apoyos a los estudiantes,
entre otras.

c. Proyecto Curricular Institucional: comunica las decisiones relativas a la oferta curricular
de la institucion educativa, elaborada a partir del Disefio Curricular jurisdiccional. En el
Proyecto Curricular Institucional (PCIl), cada escuela definirA su fundamentacion
pedagdgica y didactica, su concepcion de alumno, de ensefianza y aprendizaje, el enfoque
de las areas curriculares y la concrecion institucional del disefio curricular. Estas
decisiones seran luego concretadas en el proyecto aulico de cada docente.

d. Estrategia de interaccion con la comunidad: se propone disefiar estrategias de
vinculacion con el entorno, a través del didlogo e intercambio con distintos actores sociales
gue puedan enriquecer la tarea educativa que lleva adelante la escuela.

e. Revision de la estrategia y evaluacion del Proyecto Escuela: el proceso de planificacion
de la implementacion de 1° afio concluye con la revisién y evaluacion del Proyecto
Escuela, para que las decisiones tomadas en el marco de la NES se articulen con el
diagnostico y el disefio de lineas de accion incluidas en el documento institucional. La tarea
docente, sus practicas en el aula, el desarrollo profesional disciplinar y de ensefianza de
las nuevas habilidades para el siglo XXI demandan un continuo proceso de
acompafiamiento a las escuelas, supervisores, educadores y equipos directivos para que
cada proyecto escuela se traduzca en el maximo potencial en el aprendizaje de todos los
alumnos.

En este apartado se delinearon las principales cuestiones referidas a los Propdsitos y
Marco normativo del Ministerio de Educacion sobre el proceso de construccion de la Nueva
Escuela Secundaria para la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.

El proceso es complejo y dinamico por lo requiere del trabajo constante de todas las areas
del Ministerio y de todo el sistema educativo jurisdiccional. Este es un signo claro de que
se sigue trabajando para lograr el objetivo de una educacion de calidad que permita el
desarrollo integral y pleno de todos y cada uno de los estudiantes del siglo XXI.

Se espera que este marco oriente con claridad los esfuerzos del gobierno del sistema
educativo de la jurisdiccion, de las instituciones educativas, de las escuelas y de los
docentes en los proximos tiempos hacia la mejora constante, y que las experiencias

nuevas y diversas a que pueda dar lugar contribuyan a construir la educacion que todos
deseamos.

MARCO PEDAGOGICO

Sentido y alcance del marco pedagdgico
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La Direccién General de Planeamiento Educativo, a través de la Gerencia Operativa de
Curriculum ha elaborado el presente marco pedagdgico en el contexto del proceso de
transformacion e innovacion educativa que implica la Nueva Escuela Secundaria. El
objetivo del mismo consiste en brindar a la comunidad educativa un marco referencial
desde el cual los cambios presentados a través del nuevo disefio curricular, puedan ser
contextualizados pedagogicamente y aporten al mejoramiento de las practicas educativas
de cada escuela.

El nuevo disefio curricular de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires es expresion de una
visién educativa que contempla la centralidad del estudiante en los procesos de ensefianza
y de aprendizaje en un contexto de diversidad y pluralidad.

Cada estudiante es importante. Por ello, se busca garantizar el ingreso, permanencia y
egreso de cada uno de ellos. Esto significa que cada estudiante podra ejercer plenamente
su derecho a una educacién de calidad, en términos de formacion integral que le permita
desarrollar al maximo sus potencialidades y las competencias necesarias para su
desarrollo personal y social, asi como el gjercicio de una ciudadania responsable.

La politica educativa del Ministerio de Educacion de la Ciudad de Buenos Aires tiene como
objetivo fundamental que todos los nifios, jovenes y adultos accedan a una educacion de
calidad. El disefio curricular de la NES responde a ese objetivo fundamental y propone
formas para que todos los estudiantes desarrollen un aprendizaje auténtico que incluya los
conocimientos, actitudes, valores y las habilidades que el siglo XXl plantea (Claves para la
Practica Docente en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, 2012).

El Ministerio de Educacion desarrollo el primer Disefio Curricular para el nivel secundario
considerando la identidad y la impronta propias de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires,
siendo esta una ciudad global y multicultural, caracterizada por la promocion de la
innovacion, la creatividad, y la vida sustentable.

La implementacién del presente Disefio Curricular busca concretar los propésitos del nivel,
que se pueden sintetizar en: preparar a los estudiantes para el ejercicio pleno, informado y
responsable de la ciudadania, para continuar estudios superiores progresivamente
especializados y para incorporar un nucleo de saberes basicos con el objeto de integrarse
al mundo del trabajo. Para ello se pone especial atencion a la retencién de los estudiantes,
asegurando la calidad de la ensefianza y el logro de los objetivos de aprendizaje del nivel.

El presente marco pedagdgico explica el nuevo enfoque educativo para la Nueva Escuela
Secundaria en sus lineas esenciales. Se busca facilitar el logro efectivo de las “Metas de
aprendizaje” propuestas, en continuidad con las innovaciones que la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires viene realizando en forma sostenida para mejorar las trayectorias educativas
de los estudiantes.

Para facilitar la comprensiéon del disefio curricular de la NES y orientar y acompafiar la
tarea de los equipos de supervisores, directivos y profesores, el presente marco integra
lineas de trabajo y caracterizaciones sobre el protagonismo del estudiante en el
aprendizaje, el lugar que ocupan los contenidos y las finalidades formativas, las nuevas
estrategias de ensefianza, la escuela y la educacion secundaria.

19 IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 19 de 561



El enfoque educativo que se propone requiere de un conjunto de condiciones, procesos,
experiencias, enfoques y estrategias que, tomando la integralidad de la persona, cree las
condiciones favorables para una formacion centrada en saberes, aptitudes, competencias,
habilidades, criterios y actitudes que debe desarrollar cada estudiante. El contexto en que
viven los estudiantes de la NES los enfrenta a la necesidad del logro de la autonomia
personal y académica, que les permitird adquirir la flexibilidad necesaria para asumir
escenarios cambiantes y la habilidad de aprender durante toda la vida y desarrollar nuevas
capacidades.

Se entiende que el verdadero desafio que enfrenta la Nueva Escuela Secundaria para
producir un impacto significativo en el aprendizaje de los estudiantes es transformar las
practicas docentes y las formas de organizacion institucional.

En este sentido la escuela debe asegurar los medios necesarios “para la construccion de
trayectorias escolares relevantes, en un ambiente de cuidado y confianza en las
posibilidades educativas de todos (...)” y reafirmarse como espacio primordial de
aprendizajes compartidos, descubrimiento de intereses, de expectativas y de vocaciones.

Para ello, debe tenerse en cuenta el contexto internacional, regional y local en el cual se
inserta y adecuar la propuesta educativa a los nuevos desafios del siglo XXI, que incluyen
el desarrollo de nuevas habilidades y nuevas formas de comprender la realidad.

Educacion y globalizacion, tendencias mundiales y regionales para una educacion
inclusivay de calidad

El contexto en el que se inserta la Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad Autbnoma de
Buenos Aires es el del creciente avance del mundo globalizado. Los escenarios educativos
actuales estan signados por los nuevos desafios que el fendmeno de la globalizacién
plantea a las sociedades en general, y a la sociedad argentina en particular. Siguiendo la
definicién propuesta por Ulrich Beck, nos referimos a la globalizacién en el sentido de
aquellos procesos en virtud de los cuales los Estados nacionales se entremezclan e
imbrican en una creciente interdependencia mediante actores transnacionales y sus
respectivas probabilidades de poder, orientaciones, identidades y entramados varios. Este
proceso se da en forma singular por la ramificacion, densidad y estabilidad de sus
reciprocas redes de relaciones regionales-globales empiricamente comprobables y de su
autodefinicion de los medios de comunicacion, asi como de los espacios sociales y de las
corrientes iconicas en los planos cultural, politico, militar y econémico.

Entre las implicancias de la globalizacién, se destaca la aparicion de sociedades de la
informacion y del conocimiento gracias a la multiplicacién de fuentes de informacion y
comunicacion, aspecto ampliamente estudiado por distintas organizaciones internacionales
y regionales dedicadas a la educaciény a la cultura.
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El mayor desafio de la Nueva Escuela Secundaria radicara en la transformacién a un
sistema educativo flexible y adaptable, mas similar a un ecosistema donde todos los
agentes son parte fundamental e intransferible, ocupando lugares determinados y
enriqueciendo la tarea de otros, para lograr una dindmica de colaboracion y produccién
colectiva.

La educacion se presenta como decisiva para el logro de la integracion en un mundo
globalizado y en la adquisicion de algunas competencias relevantes por la UNESCO:
aprender a ser, aprender a hacer, aprender a conocer y aprender a vivir juntos (Delors, J.,
1996). Para lograr estas competencias, la Nueva Escuela Secundaria destaca la
ensefianza de idiomas, el desarrollo de una visién global que permita formar ciudadanos
capaces de interactuar y dialogar en el mundo como respuesta al desafio de preservar la
identidad personal y local. Ademés, la formacion de una conciencia ambiental tendiente al
cuidado del planeta y a la busqueda de un desarrollo sustentable, el respeto por los
derechos humanos, la capacidad de emprender, innovar y el desarrollo de las propias
capacidades constituyen los temas transversales en la formacion brindada por la escuela.

En este sentido, la educacion es uno de los instrumentos mas eficaces para lograr el
desarrollo social necesario para el consiguiente crecimiento de la Ciudad, protegiendo y
promoviendo la identidad cultural y, a su vez, respetando la diversidad.

En cuanto a las expectativas del mercado laboral, la globalizacion plantea nuevos desafios
a la educacion, al demandar nuevos perfiles para tareas que estan en constante evolucion.
En la actualidad, el mundo del trabajo valora mas la cultura general, la capacidad de
asociacion, el trabajo colaborativo, el saber cuales son las cualificaciones requeridas para
las tareas que deben realizarse, donde buscarlas, como aprenderlas y como aplicarlas.

En los paises mas avanzados se observa una tendencia hacia la adecuacion de los
sistemas educativos a su entorno inmediato para lograr el desarrollo econémico y social de
sus comunidades. Se busca realizar lo anterior a través de tres estrategias basicas: el
aprendizaje de todos durante toda la vida, la educacion a distancia y el aprendizaje
distribuido y la institucionalizacion de las redes como forma de posibilitar el intercambio y
potenciar las propias capacidades.

El presente Disefio Curricular de la Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad Autbnoma de
Buenos Aires responde a estos nuevos desafios planteados por el fenébmeno de la
globalizacion. Lo hace con una mirada pedagogica que contempla los nuevos contextos y
las caracteristicas de los estudiantes del siglo XXI.

La Nueva Escuela Secundaria en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires
La transformaciéon de la escuela secundaria implica definir un horizonte que nos oriente
hacia la escuela que queremos lograr. Esta visiobn se obtiene luego de realizar un

diagnoéstico de la escuela secundaria actual, que da cuenta de las probleméticas a las que
esta no logra dar respuesta.

21 IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 21 de 561



Producto de la construccion colectiva que realizé la comunidad educativa de la Ciudad de
Buenos Aires, se ha definido el modelo pedagdgico institucional de la Nueva Escuela
Secundaria que se aspira alcanzar y que representa el espiritu de la reforma. Esta relne
las siguientes caracteristicas:

1. Inclusiva y contenedora:

Una escuela equitativa que asegure la retencion del total de la matricula: que
considere la heterogeneidad de los alumnos y los acomparfe respetando sus
propias caracteristicas, ritmos vy limites, y evitando la discriminacion; que
concientice a los estudiantes sobre la importancia del proceso de formacion y los
motive para permanecer en el sistema.

Una escuela que use los datos estadisticos producidos por la propia institucion para
el andlisis y el disefio de estrategias de intervencion que atiendan a los indicadores
de mayor riesgo.

Una escuela que brinde una educacion personalizada para asegurar el ingreso, la
permanencia y el egreso de todos los estudiantes: que los acompafie en la
adaptacion paulatina al nivel y les brinde igualdad de oportunidades, asegurando la
calidad educativa.

Una escuela con autonomia para flexibilizar los trayectos pedagoégicos, de acuerdo
con el perfil de los alumnos: que incluya profesionales para atender las
probleméticas de los alumnos y brindarles contencion, que sostenga y extienda los
espacios de tutorias y las clases de apoyo en todos los afios y turnos para un
desarrollo intelectual y psicofisico efectivo, que brinde herramientas para que los
estudiantes mejoren sus técnicas de estudio.

2. Formada:

Una escuela que apoye la capacitacion permanente y de calidad de todos los
docentes: que brinde espacios de revision y reflexion de la practica docente y
promueva la mayor concentracion horaria de los docentes en la escuela,
implementando politicas como la ley de profesor por cargo.

Una escuela que promueva la jerarquizacion de la tarea docente a través del
respeto a su trabajo y a su opinion.

3. Formadora:

Una escuela que revalorice el conocimiento como agente transformador de la
realidad: que se centre en brindar una formacion amplia a los jévenes y que
promueva su desarrollo social y personal.

Una escuela que sea exigente en pos de lograr egresados con solidos
conocimientos: que prepare a los estudiantes para el mundo universitario y laboral,
y genere la interaccién con otros ambitos.

Una escuela que forme personas responsables y preparados para la toma de
decisiones: que promueva el aprendizaje autbnomo y ensefie a los alumnos a
estudiar, que incentive la creatividad y el desarrollo investigativo, que desarrolle el
pensamiento critico, el trabajo en equipo y la formacion en valores, que adopte una
perspectiva de construccién colectiva del conocimiento.

Una escuela con préacticas de evaluacion que incluyan analisis de resultados, toma
de decisiones basadas en la informacion obtenida y adecuada comunicacion.
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4. Actualizada:

Una escuela que actualice su curricula: que vincule el conocimiento con la realidad
e incluya contenidos transversales.

Una escuela que ensefie a partir de talleres y seminarios: que permitan integrar
diferentes asignaturas, partiendo de temas especificos.

Una escuela que innove a través de la utilizacion de estrategias diversificadas de
ensefianza (resolucion de problemas, andlisis de casos, simulaciones, trabajos por
proyectos): que incluya diferentes espacios institucionales con nuevos formatos
para la ensefianza (seminarios, pasantias, proyectos en relacion con la comunidad)
y préacticas en los laboratorios.

Una escuela que redefina los contenidos de cada asignatura para que los alumnos
ejerciten el razonamiento y el debate: que reldna a los alumnos en grupos que se
constituyan como equipos de trabajo, que implemente nuevas formas de
evaluacion.

Una escuela que estimule la salida laboral e incluya practicas laborales para los
alumnos en el horario escolar: que integre practicas y experiencias directas.

Una escuela que fomente la creatividad: que actualice la metodologia de
ensefianza con el propésito de acercar el conocimiento a la realidad del
adolescente de hoy, enfatizando en la dindmica grupal y en la incorporacion de las
nuevas tecnologias, que aliente la capacitacion de sus docentes y brinde espacios
para que reflexionen sobre su préactica.

5. Participativa y democratica:

Una escuela que fomente la comunicacion responsable entre docentes, padres y
alumnos: que promueva la apertura de canales de comunicacion entre los
diferentes actores y que brinde a toda la comunidad educativa la posibilidad de
dialogar sobre las problematicas de la escuela, reflexionar sobre ellas y establecer
acuerdos institucionales.

Una escuela que genere sujetos democraticos y activos: que fortalezca la
organizacién de las instancias de participacion, como los centros de estudiantes y
consejos de convivencia.

Una escuela donde se vivan valores compartidos, se respete a todos los miembros,
y que sea promotora de solidaridad y cooperacion entre la comunidad educativa:
gue construya colectivamente normas de convivencia claras, conocidas y
aceptadas por todos.

Una escuela integrada al barrio: que sea centro de reuniones sociales y actividades
recreativas, que busque la integraciéon de las familias a la vida escolar e incentive la
participaciéon del alumnado en su propio proceso de aprendizaje.

6. Abierta vy flexible:

Una escuela adaptable al cambio y autocritica en todas sus dimensiones: que
flexibilice tiempos, modalidades y espacios educativos, que adecue la curricula a la
diversidad socio-cultural de su comunidad y desarrolle variadas estrategias de
ensefanza.

Una escuela abierta a la comunidad y a las familias: que cree un ambiente donde el
estudiante se sienta comodo.

Una escuela que propicie la creacién de espacios fuera del horario de clases que
ademas de nuclear a los miembros de la comunidad, contribuyan a una formacién
intelectual permanente y polifacética.
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e Una escuela que aborde temas de actualidad, promoviendo espacios de reflexion y

prevencion, y realice actividades que conecten la realidad extraescolar con el aula.
7. Articulada:

e Una escuela que fomente el trabajo colaborativo con otros actores y organismos
(con instituciones de otras especialidades, con los otros niveles del sistema
educativo, con la industria y el mundo del trabajo).

¢ Una escuela que articule con la vida real y base en este vinculo la actualizacion de
los contenidos.

e Una escuela que articule con las familias para brindar apoyo a los estudiantes.

8. Conectada:

e Una escuela que aproveche las tecnologias de la informacién y la comunicacion, e
incorpore herramientas digitales en los procesos de ensefianza y aprendizaje: que
implemente aulas tecnolédgicas conectadas en red.

9. Equipada:

e Una escuela con infraestructura acorde a las necesidades de la comunidad
educativa, donde se mantengan la limpiezay el orden.

e Una escuela con adecuado equipamiento tecnologico y didactico: que cuente con
talleres y bibliotecas actualizados en materiales y recursos, que aproveche los
recursos con los que ya cuenta y optimice su uso.

10. Comprometida:

¢ Una escuela que mantenga firme su compromiso con toda la comunidad educativa:
gue genere compromiso de los actores internos y externos de la escuela, que sea
defensora de la formacién y la valoracion estética, que encare su tarea con
responsabilidad, con una mirada integral centrada en la persona.

e Una escuela que incentive el sentido de pertenencia en alumnos, docentes y
familias: que en todas sus acciones respete la especificidad de la institucion, que
promueva la construccion de su proyecto educativo, respondiendo a las
necesidades de la comunidad a la que pertenece y a los lineamientos generales
gue propone el Ministerio de Educacioén de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.

e Una escuela solidaria: que encarne la cultura del trabajo, del esfuerzo y de la
colaboracion.

La educacion de calidad como concrecién del derecho de todas las personas ala
educacion

La institucion escolar que se promueve desde la politica publica de la Ciudad Autbnoma de
Buenos Aires es una escuela inclusiva, entendida como comunidad donde todos puedan
para aprender con calidad y de manera adaptada a la diversidad.

“Lo que se propone es la escuela contextualizada, totalizadora, integradora, mas aun
inclusiva. Significa que va a tener en cuenta las diferencias individuales, las singularidades,
el entorno a partir de todos, una escuela con calidad y equidad. La propuesta es holistica,
en su acepcion mas general, completa, entera, del griego holikds o de holos.” (La
diversidad en el procesos de ensefianza y aprendizaje, 2008:10)
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La escuela inclusiva propone promover el aprendizaje y la participacion de todos los
estudiantes. Este paradigma es exigente, pues la meta que se busca implica un trabajo
conjunto que permita que todos y cada uno de los estudiantes puedan lograr su maximo
desarrollo y alcanzar un aprendizaje significativo.

“Partimos de la conviccion de que la escuela puede trabajar con y para la diversidad, pero
gue no puede sola. La escuela necesita de toda una sociedad, de un sistema que revierta
su ética del cumplimiento, en una auténtica ética de la conviccion, en pensar que educar es
posible méas all4 de la adversidad y que para ello necesitamos del otro, de los otros.” (La
diversidad en el procesos de ensefianza y aprendizaje, 2008:7)

La Ley de Educacién Nacional, hace hincapié en que las jurisdicciones garanticen “las
alternativas de acompafamiento de la trayectoria escolar de los/as jovenes, tales como
tutores/as y coordinadores/as de curso, fortaleciendo el proceso educativo individual y/o
grupal de los/as alumnos/as”. Asimismo se fortalece esta idea en la Resolucion 93/09 del
Consejo Federal de Educacion donde se aclara que las escuelas secundarias deberan
tener rasgos organizativos que permitan “sostener y orientar las trayectorias escolares de
los estudiantes. Partiendo del reconocimiento de las trayectorias reales de los
adolescentes y jovenes, se debe incorporar a la propuesta educativa instancias de
atencion a situaciones y momentos particulares que marcan los recorridos de los
estudiantes y demandan un trabajo especifico por parte de los equipos de ensefanza.
Estas instancias pueden incluir, entre otras propuestas, apoyos académicos y tutoriales,
dedicados a la orientacion sobre la experiencia escolar, o bien espacios de aprendizaje
gue conecten la escuela con el mundo social, cultural y productivo”.

La educacion y sus alcances

El nuevo enfoque educativo de la NES responde a los desafios planteados por el contexto
mundial, regional y local, asi como a la concrecién del derecho a una educacion de calidad,
entendida como el perfeccionamiento intencional de las potencias especificamente
humanas para lograr la formacion integral de la persona.

La educacién puede caracterizarse de tres modos diferentes, de acuerdo con su duracion,
su grado de universalidad, la institucion que la brinda y su grado de estructuracion.
Tomando estos criterios, Coombs y su equipo en el marco de la UNESCO, diferenciaron la
educacion formal, la educacién no formal y la educacion informal. Se entiende como
educacion formal la comprendida en el sistema educativo, altamente institucionalizada,
cronologicamente graduada y jerdrquicamente estructurada, que se extiende desde los
primeros afos de la escuela primaria hasta los ultimos afios de la universidad. Antes de
esta clasificacion, se la denominaba “educacion sisteméatica”.

La educacion no formal, por su parte, incluye “toda actividad educativa organizada,
sistematica, realizada fuera del marco del sistema oficial, para facilitar determinadas clases
de aprendizaje a subgrupos particulares de la poblacion, tanto adultos como nifios”
(Sirvent, M. T y otros, 2006).
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Finalmente, la educacion informal es definida como un proceso que dura toda la vida y en
el que las personas adquieren y acumulan conocimientos, habilidades, actitudes y modos
de discernimiento mediante las experiencias diarias y su relacion con el medio ambiente.
La educacion es una actividad multidimensional y compleja, que ocurre en contextos
diversos con caracteristicas particulares. En la vida del adolescente, la educacion formal
convive con instancias formativas no formales e informales, y estos tres tipos de educacion
cumplen un rol importante en el desarrollo integral y pleno de las personas. Es importante
gue la escuela las reconozca y busque su complementacion para beneficio de los
estudiantes.

Ensefianza para una escuela de calidad para todos los estudiantes

La ensefianza es un proceso intencional, que consiste en generar un conjunto de
condiciones subjetivas y objetivas, favorables y propicias para el aprendizaje.

Es necesario disefiar estrategias que tengan en cuenta aspectos cognitivos, afectivos y
organizacionales que faciliten el aprendizaje real de todos los estudiantes, generando
vinculos de confianza y respeto. El fin que orienta este proceso es el perfil del estudiante,
tal como ha sido definido para el nivel en los documentos jurisdiccionales, que de este
modo se constituye en la meta esencial que guia el proceso educativo. El perfil del
egresado de la Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires se
encuentra desarrollado en el apartado referido a: “El estudiante del siglo XXI, centro del
aprendizaje escolar” de este mismo documento.

A partir del perfil, la ensefianza invita a ser abordada desde una mirada integral, que
abarque el conjunto de la escuela. Esto requiere de profesores bien formados tanto en su
dimension profesional y humana como en su capacidad de trabajo colaborativo dentro de
organizaciones, que aprenden en el contexto de una determinada cultura escolar (Fullan,
2002).

La resignificacion de la ensefianza que implica la implementacion de la Nueva Escuela
Secundaria, va mas alla de la modificacion de contenidos, estrategias y enfoques.
Requiere de una apropiacion protagonica por parte de la comunidad educativa (Supervisor,
equipos de conduccion, docentes, estudiantes y familias) que recupere la trayectoria ya
vivida y compartida, incorporando las innovaciones que se proponen desde el presente
disefio curricular, entendidas como los cambios cualitativamente positivos en las practicas
educativas (Poggi, 2011:7).

El Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires reconoce al equipo
docente como al protagonista fundamental de la ensefianza y quien tiene a su cargo el
desafio de lograr que todos sus estudiantes desarrollen aprendizajes que incluyan los
conocimientos, actitudes, valores y habilidades del siglo XXI. Dicha tarea requiere de un
acompafiamiento institucional y social que promueva el logro de dicho fin.
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La practica docente se compone de cinco dimensiones distintivas. Estas no implican
procesos independientes y consecutivos sino que reflejan diversos aspectos de una
actividad compleja, que en la practica cotidiana ocurren en forma simultdnea e
interrelacionada. La planificacion, la ensefianza y la evaluaciébn se ponen en accién
directamente con los estudiantes en el aula. La interaccion con la comunidad educativa se
relaciona con el vinculo entre el aula, la escuela y el contexto. Y el desarrollo profesional
hace referencia al perfeccionamiento continuo del equipo docente. (Va cuadro.)

Una dimension del proceso de ensefianza y aprendizaje es la planificacion entendida como
el “plan de accion” que elabora el docente para guiar su practica de ensefianza, sobre la
base de sus intenciones educativas. Es el modo en que procura que las finalidades a
alcanzar por medio de la ensefianza puedan ser realmente logradas:

“En tanto instrumento de trabajo, la planificacion implica definir las metas de la ensefianza
(propoésitos, objetivos y contenidos), los medios para alcanzarlas (estrategias de
ensefianza, tareas, actividades y recursos), y la forma en que se conocera si las metas
fueron logradas (evaluacion formativa y sumativa).” (Claves para la Practica Docente en la
Ciudad Autbnoma de Buenos Aires, 2012).

Existen acciones que los docentes pueden llevar a cabo a fin de enriquecer el proceso de
planificacion. Estas se sintetizan en el conocimiento de la asignatura que ensefia, el modo
de ensefiarla a sus alumnos Yy el disefio de propuestas pedagdgicas orientadas al logro de
propdsitos y finalidades de su asignatura. Por su parte, la ensefianza es considerada como
la accién que los docentes pueden realizar para promover el aprendizaje de sus
estudiantes.

“En el proceso de ensefianza y aprendizaje es fundamental el compromiso del docente con
el aprendizaje real de todos sus estudiantes, pues todos son capaces de aprender. Para
ello es preciso disefiar estrategias de ensefianza que permitan dar respuesta a los
desafios y problematicas presentes en cada escuela.” (Claves para la Practica Docente en
la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2012).

Algunas de las acciones del docente que favorecen una ensefianza de calidad estan
relacionadas con la promocion de un ambiente propicio para el aprendizaje de todos los
alumnos y la adaptacion de la planificacion a las situaciones concretas del aula. Ademas,
la utilizaciébn de estrategias de ensefianza diversas, coherentes con los objetivos y
contenidos planificados, en favor de distintos tipos de aprendizaje promueven el desarrollo
del pensamiento de acuerdo con la singularidad de cada alumno. La realizacion de un
seguimiento continuo del logro de los objetivos de aprendizaje por parte de los alumnos
permite disefiar los siguientes pasos del proceso de ensefianza. (Va cuadro.)

La evaluacion es una dimension compleja de la tarea de los docentes. A través de esta, el
docente obtiene informacién que le permite tomar decisiones sobre el futuro cercano: “La
evaluacién cumple distintas funciones en el &mbito escolar. Le permite al docente conocer
el grado de comprension de los contenidos, obtener informacion respecto del estado en
gue se encuentran los alumnos en relacion con las intenciones educativas del docente,
tomar decisiones respecto de la acreditacion y promocion de los estudiantes, realizar
ajustes en su planificacion y ofrecer ayudas adicionales para aquellos alumnos con
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mayores dificultades.” (Claves para la Practica Docente en la Ciudad Autbnoma de Buenos
Aires, 2012).

Es importante que los docentes disefien e implementen estrategias de evaluacion que
articulen funciones y prevean variados formatos, disefien estrategias de evaluacion de los
aprendizajes de los alumnos de acuerdo con sus propositos de ensefianza y los objetivos
de aprendizaje, y que utilicen los resultados de las evaluaciones para informar a los
alumnos sobre su desempefio y reflexionar sobre su practica.

El desarrollo profesional, por su parte, hace referencia a las responsabilidades en torno al
crecimiento y perfeccionamiento profesional de los docentes: la formacion continua, la
reflexion sobre la practica, la investigacion en la accion, y el intercambio de informacion
entre docentes; en todos los casos, orientados a la mejora de la ensefanza.

En este sentido, la implementacion de la Nueva Escuela Secundaria en la Ciudad
Autobnoma de Buenos Aires es acompafiada por un profundo proceso de actualizacion
profesional de todos los profesores de nivel secundario, para que sean promotores del
cambio y aseguren un adecuado cumplimiento de los objetivos de calidad propuestos. Se
trata de fortalecer la formacion docente inicial y continuar desarrollando estrategias de
capacitacion en servicio.

La escuela debe ser entendida desde la interaccion con toda la comunidad educativa, para
favorecer el mutuo intercambio y enriquecimiento. La promocién de vinculos respetuosos y
cordiales entre directivos, profesores, estudiantes, familias, la comunidad y el contexto de
la escuela favorecen el aprendizaje al lograr un buen clima de trabajo donde se valoran las
diversas ideas y opiniones. Dicha relacion puede ser graficada de la siguiente forma: (va
cuadro)

El siguiente esquema permite entender que:

e Los intercambios entre la escuela y el entorno en el que la escuela esta inserta
(organizaciones barriales 0 comunitarias, del sector estatal, privado y del tercer
sector) enriquecen las propuestas pedagdgicas y contribuyen con la formacion
integral de los alumnos.

e La construccion de vinculos respetuosos y cordiales entre docentes, alumnos,
familias, la comunidad y el contexto de la escuela, favorece el aprendizaje al lograr
un buen clima de trabajo donde se valoren las diversas ideas y opiniones.

e La participacion de las familias resulta un acompafiamiento sumamente importante
para el aprendizaje de los alumnos y este debe ser promovido continuamente. Los
alumnos demuestran una alta motivacion y mejor predisposicién al aprendizaje
cuando las familias valoran y participan de su esfuerzo.

En este contexto, es esencial fortalecer el vinculo entre la familia y la escuela para
impulsar la mutua comunicacion y colaboracion. La perspectiva de la escuela inclusiva
presupone “generar redes, que posibiliten progresar curricularmente junto a otros,
promover el trabajo colaborativo, participativo, con las familias, los nifios, la comunidad,
etc.” (Un curriculum en comun y diversificado, 2010.)
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Los aprendizajes significativos

La calidad educativa esta intimamente relacionada con las practicas docentes que
fomentan aprendizajes significativos entendidos como aquellos aprendizajes que
relacionan los nuevos conocimientos con los conocimientos previos que ya poseen los
estudiantes, y a través de un proceso de asociacion, generan uno nuevo (Ausubel, 2002).

El aprendizaje significativo es permanente, es decir, a largo plazo y produce un cambio en
la estructura cognitiva de los estudiantes. Ademas, este tipo de aprendizaje implica la
intencionalidad del estudiante por aprender que puede ser promovida por los docentes
favoreciendo la comprension y la transferencia de lo aprendido a nuevas situaciones y en
contextos diferentes. Es importante generar en los estudiantes la habilidad de aprender a
aprender a través del desarrollo de la autonomia y el pensamiento critico.

En un espacio de dialogo y encuentro entre el estudiante y el docente, se produce el
aprendizaje escolar; el estudiante cambia su mirada e interpretacion de la realidad
asumiéndola criticamente, de tal modo que transforma sus estructuras cognitivaslo,
predisponiendo su conocer, su hacer y su obrar de un modo cualitativamente superior,
logrando el desarrollo de nuevas competencias, habilidades y aptitudes.

La ensefianza en este contexto educativo busca favorecer la inclusion y anclaje de los
diferentes tipos de contenidos al conjunto de informacion presente en la estructura
cognitiva. En este marco referencial, resulta indispensable que el profesor muestre el
porqué y el para qué de esos contenidos. Es necesario introducir nuevos y flexibles
espacios de ensefianza que promuevan procesos de relacion, sintesis, integracion y
reordenamiento de los conocimientos.

Entre los medios adecuados para esta nueva modalidad de ensefianza se destacan la
interdisciplinariedad, los talleres, los seminarios, las estrategias de aprendizaje en servicio,
las nuevas formas integradoras de evaluacion.

El estudiante del siglo XXI, centro del aprendizaje escolar

El estudiante de la Nueva Escuela Secundaria se encuentra recorriendo la adolescencia,
etapa de gran transformacion biologica, psicolégica, sexual, social e intelectual de suma
importancia para el desarrollo de su personalidad. El adolescente comienza un proceso de
proyeccién donde construye el futuro atendiendo a la cantidad de nuevas posibilidades que
se le presentan.

En esta etapa de preparacion para el siguiente periodo vital, los temas mas relevantes
para el adolescente son: la identidad propia, la sexualidad, los valores, su grupo de amigos
y la posibilidad de ejercer o llevar a cabo nuevos y diversos roles. Estas cuestiones
determinan el modo que tiene de relacionarse con el mundo en esta etapa de su vida,
siendo la més importante el desarrollo de la identidad personal, que se refiere al nicleo de
la persona y determina sus diversos comportamientos; el adolescente trata de definir del
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modo mas explicito y claro quién es. Las relaciones de amistad son un medio para
compartir experiencias semejantes a las vividas. Se interiorizan los valores y pautas
culturales, se perfeccionan las habilidades técnicas, comunicativas y en especial las
habilidades sociales.

Es por ello que es importante que la escuela brinde las condiciones necesarias para que el
estudiante pueda desarrollarse en todas las dimensiones de su persona: individual, social,
fisica, afectiva, intelectual, ética y espiritual.

En este periodo evolutivo se produce un cambio en el desarrollo cognitivo del estudiante y
por lo tanto en el modo de aprender. El pensamiento formal que se adquiere en este
estadio tiene caracteristicas estructurales y funcionales, referidas a la concepcién de la
realidad y al pensamiento hipotético-deductivo (Piaget, 1936-1947), entre otras. Cabe tener
en cuenta que no todas las personas adquieren el pensamiento formal al mismo tiempo ni
a una edad semejante; que el rendimiento académico y la posibilidad de resoluciéon de
tareas formales no se encuentran directamente relacionados.

Por otra parte, los estudiantes de la Nueva Escuela Secundaria son “nativos digitales”.
Este término refiere a la comunidad de jovenes y nifios que han crecido rodeados de
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Utilizan estos dispositivos con destreza y sin esfuerzo tanto en la vida privada como en la
escuela. Estan habituados a producir y compartir contenidos y a mantener interacciones
sociales virtuales. A su vez, han desarrollado habilidades como la multitarea (destreza de
gestionar varias tareas al mismo tiempo de manera simultanea), el abordaje de paquetes
breves de informacion, la lectura no lineal e hipertextual, el aprendizaje con juegos y
diversion y el aprendizaje mediante tutoriales interactivos (Cassany y Ayala, 2008). Esta
caracteristica de los estudiantes secundarios actuales constituye un desafio y una
oportunidad para la Nueva Escuela Secundaria y con el fin de aprovechar al méaximo las
nuevas perspectivas que ofrece la cultura digital integrando las nuevas tecnologias en los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

El perfil del egresado de la Nueva Escuela Secundaria

Respondiendo a las necesidades del estudiante de la Nueva Escuela Secundaria para la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires y, teniendo en cuenta las caracteristicas sefialadas
anteriormente, se define el perfil de egresado, que incluye la adquisicion de diversas
habilidades:

1. Comunicacion: habilidad para leer, escribir, hablar y escuchar de manera adecuada en
cualquier situacion de la vida.

2. Pensamiento critico, iniciativa y creatividad: habilidad para adoptar una postura personal
y original respecto de una problemética determinada, analizando rigurosamente la
informacion sobre la base de los conocimientos y saberes disponibles.

3. Analisis y comprension de la informacion: habilidad para seleccionar y trabajar
profundamente sobre la informacién, que puede ser obtenida de distintas fuentes, con
posibilidades de extraer conclusiones y transferirlas a otros ambitos.
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4. Resolucién de problemas, conflictos: habilidad para enfrentarse a las situaciones
problematicas de cualquier indole desde una perspectiva positiva, logrando resolver y
superar los conflictos mediante el trabajo participativo y el didlogo.

5. Interaccion social, trabajo colaborativo: habilidad de encontrarse e interactuar de manera
adecuada a la circunstancia con las personas que nos rodean y trabajar en equipo
respetando la diversidad de opiniones, posturas y puntos de vista.

6. Ciudadania responsable: habilidad para ejercer la ciudadania global como una practica
social fundada en el reconocimiento de la persona como sujeto de derechos y obligaciones
y del Estado como responsable de su efectiva vigencia.

7. Sensibilidad estética: habilidad para situarse frente a una produccion artistica de una
manera particular, y producir distintas formas personales de expresion.

8. Cuidado de si mismo, aprendizaje autbnomo y desarrollo: habilidad de forjar caminos
propios de aprendizaje, desafiandose permanentemente para resolver conflictos y
proponer nuevas soluciones. Habilidad para cuidar su salud tanto fisica como psiquica y
espiritual. (Va cuadro)

Las funciones que el egresado de la Nueva Escuela Secundaria debe alcanzar son:
a) Funciones objetivantes
1. FUNCION ABSTRACTIVA
e Capacidad de generalizacion.
e Capacidad de instanciacion
2. FUNCION ANALITICA
e Capacidad para clasificar
e Capacidad para encontrar secuencias, patrones y tendencias
3. FUNCION SINTETICA
e Capacidad para sintetizar
e Capacidad para evaluar
e Capacidad para sistematizar
e Capacidad para formular hipétesis
4. FUNCION DISCURSIVA
o Capacidad de argumentativa deductiva
e Capacidad de argumentativa inductiva
e Capacidad de argumentacion analogica
e Capacidad de argumentacion dialéctica
5. FUNCION SIMBOLICA
e Capacidad para interpretar y combinar signos
e Capacidad para discernir estilos comunicativos diferentes y con variadas
intencionalidades.
6. FUNCION HEURISTICA
e Capacidad para resolver problemas
e Capacidad para construir modelos
e Capacidad predictiva
e Capacidad recursiva
b) Funciones operativas
7. FUNCION ESTETICA
e Capacidad de coordinacion visomotriz
e Capacidad para organizar sintesis complejas unitarias
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e Capacidad para expresar la interioridad
8. FUNCION CREATIVA
e Capacidad para inventar
e Capacidad para anticipar
e Capacidad para improvisar
e Capacidad de «exaptacion»
¢) Funciones interpersonales
9. FUNCION EMPATICA
e Capacidad de descentramiento (control del ego)
e Capacidad para la autonomia
e Capacidad de didlogo

Cada docente recorrera un camino autbnomo y personalizado para lograr que sus alumnos
alcancen las aptitudes propuestas. Esto es posible ya que estas ocho aptitudes y las
funciones que en ellas subyacen pueden ser transmitidas y desarrolladas en diversas
areas simultaneamente e incluso en proyectos conjuntos e interdisciplinarios. Por lo tanto,
los docentes de la escuela secundaria podran utilizar distintos recursos y propuestas
disciplinares para lograr el mismo objetivo.

De este modo, en las distintas asignaturas de nivel secundario se podra trabajar
transversalmente sobre diversas aptitudes, habilidades, capacidades y competencias que
permitiran a los egresados de la escuela secundaria integrarse al mundo complejo del siglo
XXI, tanto en sus estudios superiores como en el ambito laboral.

Por lo expresado anteriormente, el desarrollo de estas aptitudes no implicara un trabajo
paralelo que requiera nuevas areas del conocimiento, nuevas asignaturas 0 nuevos
horarios escolares, sino que las aptitudes estaran integradas a los contenidos de cada area
y se trabajaran de manera transversal al curriculum.

A su vez, las definiciones de estas aptitudes no podran ser limitadas Unicamente a lo que
se explicita en el presente documento, sino que cada supervisor, cada directivo y cada
docente podran redefinirlas segun las caracteristicas de sus estudiantes, contextualizarlas
y proponer nuevas perspectivas de abordaje. Las definiciones que en este documento se
presentan seran entonces orientativas para comenzar a trabajar nuevos ejes de cambio e
innovacion para la Nueva Escuela Secundaria del siglo XXI.

El disefio curricular para la nueva escuela secundaria de la ciudad autonoma de
buenos aires

La Nueva Escuela Secundaria requiere sistematizar un disefio curricular que acompafie los

procesos de ensefianza y aprendizaje desarrollados en los apartados anteriores del
presente marco.
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El primer Disefio Curricular de la Nueva Escuela Secundaria para la Ciudad Autbnoma de
Buenos Aires explicita el qué, el como y el para qué de la educacion secundaria: (va
cuadro)

A las finalidades del curriculum que figuran en este esquema y que responden a la
pregunta de qué se quiere lograr, se le agregan otras finalidades que se requiere tener en
cuenta:

e Promover experiencias personales y sociales que favorezcan el descubrimiento del
proyecto vital del estudiante y la autodeterminacién de llevarlo adelante.

e Orientar la contextualizacion de la ensefianza a nivel personal, comunitario local,
nacional y global, para que sus aprendizajes encuentren sentido, equidad y pertinencia.

e Impulsar la construccion comunitaria y colaborativa de saberes significativos de
acuerdo con los proyectos educativos institucionales de cada escuela.

e Implementar estrategias diversificadas de ensefianza que favorezcan el protagonismo
del alumno en la construccion de saberes integrados, contextualizados y relevantes.

e Desarrollar criterios y competencias relacionadas con el desarrollo sostenible a fin de
que el estudiante despliegue su dimension ciudadana de un modo comprometido con
los desafios de la responsabilidad social.

e Promover el aprendizaje de saberes y competencias relevantes para la vida personal,
la participacion democratica, la proyeccion laboral y la académica del estudiante de tal
modo que los procesos de evaluacion puedan dar cuenta del nivel y calidad de
adquisicion de los mismos favoreciendo el concepto de aprendizaje como procesoy la
autoevaluacion del alumno.

Segun se pudo observar en el esquema anterior, la definicibn de la Nueva Escuela

Secundaria responde a los siguientes propdésitos educativos:

e Aumentar el sentido y la relevancia de la oferta formativa para los adolescentes.

e Aumentar la retencion de los alumnos en los primeros afios de la escuela secundaria y
disminuir el fracaso escolar en el nivel.

e Potenciar el funcionamiento de las instituciones escolares y su capacidad para la
gestién de la accién educativa y la implementacion curricular.

¢ Diversificar las modalidades pedagdgicas y las practicas de ensefianza en la escuela
secundaria.

e Actualizar los contenidos educativos y las estrategias de ensefianza considerando en
su definicion las nuevas culturas juveniles, la pregnancia de la cultura digital, y los
avances y descubrimientos en los planos cientifico y tecnolégico propios del siglo XXI.

Estos a su vez, se desarrollan en los siguientes criterios generales y acciones concretas:

Criterios orientados a disminuir el fracaso y aumentar la retencion de los alumnos en los

primeros afnos de la escuela media.

e Mejora de las condiciones de cursado para los alumnos, con especial atencion a la
disminucion de la fragmentacion de la experiencia escolar en los primeros afios de la
escuela secundaria.

e Fortalecimiento de los espacios destinados al acompafiamiento y sostén de los
estudiantes durante los primeros afios de la escuela media: Tutoria - Taller de Ingreso
y Tutoria - Taller de Estudio y Orientacion.
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Criterios orientados a aumentar el sentido y la relevancia de la oferta de formacion para los

adolescentes.

e Generalizacion de la orientacién en la oferta educativa del ciclo superior de la
Educacion Secundaria. Con ello se promueve atender a los intereses e inclinaciones
personales de los alumnos. La orientacion de los estudios supone otorgarle mayor
profundidad y atencion a un area electiva.

¢ Desarrollo de unidades que plantean experiencias de formacion variadas como talleres,
seminarios, proyectos.

¢ Inclusion del tratamiento de tematicas de alta significatividad para los adolescentes y
jovenes en espacios especialmente destinados a tal fin y también como contenidos
transversales en el conjunto de las unidades que conforman el curriculum.

¢ Inclusion de unidades curriculares de eleccion para los alumnos en la Formacion
General y en la Formacion Especifica.

Criterios orientados a potenciar el funcionamiento institucional y la gestion de la

implementacién curricular.

e Incorporacion de alternativas de opcion institucional en la implementacion del plan de
estudios. Cada institucién podra definir modalidades para el desarrollo del plan de
estudios acordes con su tradicion, identidad institucional, y condiciones generales,
siempre que las mismas se ajusten a los principios generales de politica educativa de
la jurisdiccion.

e Promocion de instancias de trabajo conjunto entre docentes, y de atencion a las tareas
pre y post activas de la ensefianza, que no necesariamente se desarrollan frente a
alumnos. En este sentido la generalizacion de modalidades de designacion docente por
cargo y/o la concentracion de horas en una escuela posibilitan la implementacion
efectiva de estas instancias.

¢ Introduccién de modalidades de agrupamiento de los alumnos alternativas al tradicional
grupo clase por afio/division en algunas unidades curriculares (por ejemplo: en Artes,
Educacion Fisica, Lengua Extranjera, unidades para la opcion institucional, etcétera).

Criterios orientados a diversificar las modalidades pedagogicas y las practicas de

ensefianza en la escuela secundaria.

¢ Inclusion de unidades curriculares centradas en la produccion de materiales, desarrollo
de proyectos, analisis de casos, desarrollo de experimentacion, etcétera.

e Incorporacion de modalidades de trabajo pedagbgico que promuevan mayor
correlaciéon e integracion entre las disciplinas escolares bajo la forma de talleres y
seminarios entre otras posibilidades.

Estas modalidades de trabajo podran desarrollarse tanto en espacios curriculares
disefiados especificamente a tal fin, como en las restantes unidades -curriculares
atendiendo a criterios de reorganizacion internos a las diversas asignaturas (por ejemplo,
para el tratamiento de bloques de contenidos que resulten mas pertinentes para la
incorporacion de estas formas de trabajo).

Criterios orientados a actualizar los contenidos de la formacién y las estrategias de
ensefianza.

e Actualizacion de los contenidos curriculares de las asignaturas de la Formacion

General y la Formacion Especffica.

34
IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 34 de 561



Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

“2014, Afio de las letras argentinas”

e En el marco del Plan Integral de Educacion Digital, la Ciudad de Buenos Aires
promueve la enseflanza y el aprendizaje de herramientas digitales de forma
transversal, en pos de favorecer la apropiacion critica y creativa de las TIC por parte de
los estudiantes y contribuir para el desarrollo de habilidades de busqueda, seleccion,
procesamiento, interpretacion y articulacion de la informacion, asi como de
competencias comunicativas en distintos lenguajes y medios.

Los componentes del disefio curricular

Dentro del presente disefio curricular, se contemplan los siguientes componentes para la
definicion curricular de las asignaturas del Ciclo Basico de la Formacion General.

e Objetivos y contenidos troncales para la finalizacion de la NES.

Encuadre por asignaturas, que contiene los siguientes elementos:

Presentacion de la asignatura o espacio curricular

Propésitos de la ensefianza

Objetivos de aprendizaje por asignatura y por afio

Contenidos con la especificacion de su alcance, sugerencias para la ensefianza,
formas de conocimiento y técnicas de estudio

Competencias y habilidades a desarrollar por los estudiantes
e Criterios de evaluacién

La Nueva Escuela Secundaria debe garantizar el aprendizaje de los contenidos troncales,
integrados por saberes, habilidades, actitudes y valores.
(va cuadro)

Los contenidos en el Disefio Curricular de la Nueva Escuela Secundaria

La mirada pedagdgica que anima el disefio curricular de la Nueva Escuela Secundaria para
la Ciudad Autonoma de Buenos Aires pone en el centro del aprendizaje al estudiante, lo
cual implica desafios para el Estado, para la comunidad educativa y para las familias en
términos de la generacion de condiciones que favorezcan el cumplimiento de objetivos
superadores del aprendizaje de los contenidos especificos expresados en las metas.

Se entiende por contenido al conocimiento seleccionado y organizado que se programa
con la intencion de ser ensefiado (Feldman; 2010). La definicién del conocimiento escolar
se realiza con ciertos propositos educativos y se representa de modo tal que genere un
codigo compartido con los estudiantes.

Los contenidos educativos estan integrados por tres dimensiones y pueden clasificarse en:

e Contenido conceptual, que refiere al SABER y al aprendizaje de hechos, datos y
conceptos.

e Contenido procedimental cuya finalidad es que el estudiante logre un SABER HACER,
se refiere al aprendizaje de estrategias y habilidades.
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e Contenido actitudinal incluido en todos los saberes que la escuela transmite y que se
refiere al SABER SER, es el aprendizaje de valores, normas y actitudes orientadas a la
convivencia en el ambito escolar.

Si bien esta perspectiva no es nueva en el planteo pedagdgico y didactico, es conveniente
repensar la potencialidad de todos los campos del saber en cuanto a los diferentes tipos de
contenidos que pueden y deben ser objeto de ensefianza en la educacion formal.

Los contenidos llamados durante mucho tiempo “conceptuales” favorecen miradas de
unidad, y se relacionan con la constitucion de criterios. Los criterios son indicadores desde
los cuales se pueden conocer y entender realidades tan especificas como las referidas al
lenguaje, la geografia, la matematica, la historia, etc. Constituyen un anclaje que favorece
miradas enriquecidas de los distintos ambitos y producen conocimientos de dificil
desaparicién en el estudiante.

Por otro lado, respecto de los contenidos procedimentales creemos que es necesario
promover un ambiente que le permita al estudiante apropiarse de las capacidades
necesarias para explorar, organizar, comunicar y aplicar en la practica sus habilidades
mentales. Un espacio que favorezca el desarrollo cognitivo entendiendo que su
construccion involucra tanto las relaciones con los objetos como las relaciones entre seres
humanos vy la reflexion personal sobre las propias operaciones intelectuales. El desarrollo
de las capacidades cognitivas, las habilidades intersubjetivas y las competencias para la
accion, se verifican en el progreso de un analisis metacognitivo que abarca desde la
captura de informacién hasta la produccion de soluciones a problemas variados, utilizando
las herramientas de la razén de manera precisa y eficaz, y comunicando los resultados con
claridad.

En este sentido el disefio curricular requerira adaptar el aprendizaje de las operaciones
cognitivas a las condiciones del desarrollo psicolégico de los adolescentes y debera
considerar el conjunto de asignaturas que componen la estructura curricular en cada curso
para aprovechar los contenidos en un abordaje transversal.

Asimismo la formacion relacionada con las actitudes, los valores y los habitos saludables,
implican un acuerdo institucional. Un joven comprometido, solidario, tolerante, protagonista
de cambios, libre y responsable, alegre y justo, es un estudiante que ha sido puesto en
situaciones de intencionalidad formativa progresiva para el logro de estas actitudes.

La introduccion de los procedimientos del saber hacer y de las actitudes como “contenidos”
tienen una gran relevancia frente a la necesidad imperiosa de abordar y trabajar las
habilidades del siglo XXI, entre las que se destacan el trabajo en equipo, la comunicacion,
la produccion colectiva, entre otras, y que obliga a:

a. Repensar el lugar y las estrategias de ensefianza desarrolladas por los equipos
docentes.
b. Incluir en esta innovacion nuevos modos de abordaje para la evaluacion formativa y
sumativa.
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c. Resignificar los tiempos de ensefianza ya que este enfoque no significa yuxtaponer o
agregar a lo que ya se hace en el proceso de ensefianza sino transformar la naturaleza del
mMismo proceso.

Condiciones para la implementacion del presente disefio curricular

La organizacion de la Nueva Escuela Secundaria requiere cambios sustanciales y de
miradas nuevas que, superando las dificultades actuales, avance hacia la consolidacion de
una institucion que valore su trayectoria y aprenda de su experiencia, con los aportes de
los mismos miembros de la comunidad educativa. En este sentido el aprendizaje
cooperativol? y colaborativo sera uno de los pilares que haran posible la transformacion.

El plan de implementacion de la Nueva Escuela Secundaria pone el foco en cinco aspectos

fundamentales de la vida escolar:

e Gestion Institucional: orienta al equipo de conduccion en la revision de la propia
organizacion escolar, en funcion de un modelo de gestion pedagdgica centrado en el
aprendizaje de los estudiantes. La construccion de la NES implica una instancia de
transformacién que proviene del interior de las instituciones educativas. Los equipos de
conduccién tienen un rol clave como generadores y promotores del cambio en el
interior de sus escuelas, ya que requiere modificar aspectos estructurales y
fuertemente arraigados en la cultura institucional. Estos cambios seran las condiciones
para la implementacion del nuevo disefio curricular y abriran la posibilidad de impulsar
nuevas estrategias de ensefianza, de acompafamiento a las trayectorias escolares y
de interaccion con la comunidad.

e Acompafiamiento institucional a las trayectorias escolares: orienta acerca de las
acciones que la escuela adoptara con el fin de promover el ingreso, permanencia y
egreso de los estudiantes, a través de la articulacion con el nivel primario, el nivel
terciario y el mundo laboral, el proyecto institucional de tutorias, la oferta de apoyos a
los estudiantes, entre otras.

e Proyecto Curricular Institucional: comunica las decisiones relativas a la oferta curricular
de la institucion educativa, elaborada a partir del Disefio Curricular jurisdiccional. En el
Proyecto Curricular Institucional (PCI), cada escuela definird su fundamentacion
pedagdgica y didactica, su concepcion de alumno, de ensefianza y aprendizaje, el
enfoque de las &reas curriculares, y su plan de estudios. Estas decisiones seran luego
concretadas en el proyecto aulico de cada docente.

e Estrategia de interaccién con la comunidad: propone disefiar estrategias de vinculaciéon
con el entorno, a través del didlogo e intercambio con distintos actores sociales que
puedan enriquecer la tarea educativa que lleva adelante la escuela.

¢ Revision de la estrategia y evaluacion del Proyecto Escuela: el proceso de planificacion
de la implementacion de ler afio concluye con la revision y evaluacion del Proyecto
Escuela, para que las decisiones tomadas en el marco de la NES se articulen con el
diagnostico y el disefio de lineas de accion incluidas en el documento institucional.

Es importante recordar la necesidad que tiene cada escuela publica de gestion estatal y de

gestion privada, de elaborar su Proyecto Curricular Institucional en el que comunica las
decisiones relativas a la oferta curricular, define su fundamentacion pedagdégica y didactica,
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enuncia la concepcion del estudiante, de ensefianza y aprendizaje, especifica el enfoque
de los espacios curriculares, y su plan de estudios.

El trabajo en equipos docentes, en forma articulada y conjunta lograra hacer realidad el
Proyecto Curricular de cada escuela. Las condiciones para esta necesidad estan dadas en
parte a nivel formal, por la normativa correspondiente al régimen de profesor por cargo,
gue debe ser debidamente traducido e implementado en cada escuela.

Asimismo, son necesarios una adecuada capacitacion y acompafamiento docentes para
lograr una Nueva Escuela Secundaria inclusiva y de calidad, donde se concreten distintas
propuestas de ensefianza disciplinares y multidisciplinares como talleres, jornadas de
profundizacion, aplicacion del aprendizaje en servicio, proyectos socio-comunitarios
solidarios, practicas en el &mbito laboral y de orientacion a los alumnos.

Hacia la Escuela Secundaria de 2020

El primer Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Orientada es el
resultado del trabajo conjunto y coordinado del Ministerio de Educaciéon de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires en consulta con los diversos actores del sistema educativo de
la jurisdiccion y apunta a la mejora continua de los niveles de inclusion educativa
(permanencia, avance y egreso de los estudiantes) garantizando niveles de calidad que
permitan su desarrollo personal y el ejercicio de una ciudadania responsable. Se propone
ser un marco en el cual se inscriban préacticas de ensefianza y aprendizaje que construyan
nuevos conocimientos y que potencien el desarrollo maximo de las habilidades y
competencias en un marco de respeto por la diversidad y de preparacion para la vida
futura.

Las definiciones presentadas en este marco pedagogico requieren la necesaria
contextualizaciéon para ser puestas en juego en cada aula y de acuerdo con cada realidad
institucional. En este sentido, es importante el compromiso de la comunidad educativa en
el logro de los aprendizajes de los estudiantes, considerados como centro y destinatario de
las acciones de mejora.

APTITUDES PARA EL SIGLO XXI
Presentacion

La Direccién General de Planeamiento Educativo, a través de la Gerencia Operativa de
Curriculum, ha elaborado este documento con la finalidad de colaborar en el proyecto de la
Nueva Escuela Secundaria, en sus procesos de innovacion pedagogica y en la
incorporacion de paradigmas renovadores para la organizacion institucional, con el
convencimiento de que es indispensable abandonar la l6gica de la formacién netamente
disciplinar para avanzar hacia una formacion integral, estructurada a partir de contenidos
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troncales, definidos como aquellos que son esenciales y que han sido consolidados por los
estudiantes al finalizar ese trayecto.

La propuesta que aqui se presenta, pues, toma como punto de partida la necesidad de
acercar la situacion de la escuela secundaria a la realidad compleja del siglo XXI, cuya
sociedad es mas flexible y cambiante. Esto significa confirmar que el mundo de los
contenidos de la escuela y el mundo de las necesidades del trabajo y de la vida exigen una
conexion.

En este documento, se presentan ocho aptitudes generales que responden al perfil del
egresado de la escuela secundaria, expuestas anteriormente en el documento Metas de
aprendizaje. Dichas aptitudes pueden interpretarse como objetivos generales de logro y, en
tanto cada una posee una estructura compleja, articulan un cierto conjunto de funciones
gue, a su vez, generan diversas capacidades cognitivas, habilidades intersubjetivas y
competencias para la accion, que son los instrumentos fundamentales con que contara el
graduado del nivel medio para encarar los estudios superiores o para insertarse en la
dinamica laboral y la participacion politica y social durante el transito a la vida adulta. Se
hace necesario, pues, profundizar en su identificacion, adquisicion y desarrollo, si
pretendemos alcanzar aquellos objetivos generales propuestos.

En consecuencia, la intencion de este apartado es servir como herramienta de trabajo para
todos los docentes y directivos, que podran comprender y recorrer con su ayuda las
diversas estrategias expuestas para lograr un desempefio exitoso de sus alumnos en lo
referido a las aptitudes para el siglo XXI. No obstante, para construir la Nueva Escuela
Secundaria es imprescindible la participacion de todos los actores del sistema educativo
(familias, alumnos, supervisores, equipos directivos, docentes, sindicatos y ciudadanos en
general).

En este apartado, la primera seccion contiene la enumeracion y explicacion de las
aptitudes; la segunda desarrollara las capacidades cognitivas, habilidades intersubjetivas y
competencias para la accién, con ejemplos y propuestas que faciliten el disefio didactico
de las actividades atendiendo a la pluralidad de contenidos curriculares posibles; la tercera
seccion presentara la articulacion que puede establecerse entre aquellas dimensiones y los
logros planteados, lo que permitird a los docentes generar sus propias alternativas o
caminos para alcanzarlos.

Finalmente, es necesario sefalar que el enfoque que proponemos brinda lineamientos
generales y no exhaustivos, lo que permite que cada escuela pueda elaborar, con un
criterio flexible, las instancias de apropiacion a las que nos hemos referido y evaluarlas de
acuerdo con su Proyecto Curricular Institucional (PCI).

Ocho aptitudes del perfil del egresado

En este primer apartado se presentan las ocho aptitudes centrales que han sido
establecidas por el Ministerio de Educaciéon del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires
como objetivos troncales, es decir, como metas que todos los egresados del nivel

secundario deben alcanzar. Dichas aptitudes pueden definirse como los recursos
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cognitivos y comportamentales que deberia adquirir el alumno en el trayecto de su
educacion media para enfrentar las demandas de los estudios superiores, la vida laboral y
la realizacion profesional. Estas aptitudes son capacidades y disposiciones complejas que
estan integradas por funciones generadoras de posibilidades cognitivas, destrezas,
habilidades y competencias.

Esta nueva propuesta tiene su fuente y anclaje en diversos recorridos historicos que se
han hecho en distintos lugares del mundo. La Unesco ha planteado reiteradas veces la
necesidad de amalgamar habilidades fundamentales a los contenidos curriculares de la
escuela, para que esta brinde una educacion integral y significativa. De hecho, en uno de
sus mas recientes documentos, Hacia un aprendizaje universal (UNESCO, 2013) (de cuya
elaboracion participd el Gobierno de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires), se definen
cuales son las dimensiones y habilidades que deberian aprenderse en todos los sistemas
educativos del mundo.

En este trabajo, se avanza en la direccion de un aprendizaje integral, centrado en el
desarrollo de las habilidades, los habitos de la mente, las capacidades y las competencias
gue deben aprender los estudiantes para convertirse en parte activa y productiva de la
sociedad del conocimiento.

Todas las aptitudes implican una interrelacion entre conceptos, procesos y acciones lo
cual, a su vez, hace mas compleja la labor de los docentes. Sin embargo, cada docente
recorrerd un camino auténomo y personalizado para lograr que sus alumnos alcancen las
aptitudes propuestas. Esto es posible ya que estas ocho aptitudes y las funciones que a
ellas subyacen pueden ser transmitidas y desarrolladas en diversas areas
simultdneamente, e incluso en proyectos conjuntos e interdisciplinares. Por lo tanto, los
docentes de la escuela secundaria podran utilizar distintos recursos, distintas propuestas
disciplinares, para lograr el mismo objetivo.

De este modo, en las mdltiples asignaturas de nivel secundario se podra trabajar
transversalmente sobre diversas aptitudes, capacidades, habilidades y competencias, que
permitiran a los egresados de la escuela secundaria integrarse al mundo complejo del siglo
XXI, tanto en el &mbito laboral como en sus estudios superiores.

Por lo expresado anteriormente, el desarrollo de estas aptitudes y su ensefianza en el nivel
secundario no implicara un trabajo paralelo que requiera tratar nuevas areas del
conocimiento, incluir nuevas asignaturas o establecer nuevos horarios escolares, sino que
las aptitudes estaran integradas a los contenidos de cada area y se trabajaran de manera
transversal al curriculum.

A su vez, las definiciones de estas aptitudes no deberian limitarse a lo que se explicita en
el presente documento, sino que cada docente, cada directivo, cada supervisor podra
redefinirlas segun las caracteristicas de sus alumnos y alumnas, contextualizarlas y
proponer nuevas perspectivas de abordaje. Las definiciones que en este documento se
presenten seran entonces orientativas para comenzar a trabajar nuevos ejes de cambio e
innovacioén para la nueva escuela secundaria del siglo XXI.
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El siguiente esquema sintetiza las aptitudes como los vectores que dinamizan la NES:
[esquema, pagina 71 NES]

Este nuevo enfoque implicard necesariamente generar evaluaciones coherentes al modelo.
En ellas, los docentes deberan observar el dominio real que tienen los alumnos y alumnas
de una aptitud. Por esta razon, las aptitudes deberan traducirse de algin modo en
indicadores concretos o criterios que seran guia para crear evaluaciones pertinentes.

Es necesario, para poder evaluar de este modo, concebir la evaluacibn como un proceso
multidimensional que forma parte integral del aprendizaje, y que implica observar el
desempefio de cada estudiante en accion, valorarlo en funcién de criterios y proporcionar
al estudiante retroalimentacion, para que pueda perfeccionar su rendimiento.

Se enumeran y describen, a continuacion, las ocho aptitudes mencionadas.

Comunicacion: es la aptitud para interpretar y organizar signos mediante la lectura, la
escritura, la escucha y el habla de manera correcta y eficaz en cualquier situacion, a través
de los distintos medios disponibles.

La aptitud comunicativa permite a los adolescentes y adultos leer, escribir, escuchar y
hablar de manera adecuada en cualquier circunstancia de la vida cotidiana. Para lograrlo,
en una primera etapa, es necesario reconocer cuales son las fortalezas y debilidades del
sujeto segun el medio de comunicacion que utilice. Asi, por ejemplo, algunos alumnos
podran detectar en ellos mismos mayor destreza para presentar un tema oralmente y otros,
por escrito. También descubriran, en los primeros afios del secundario, los procesos
implicados en la comunicacién segun el tipo de emisor y de receptor de los mensajes. En
este contexto, podran reconocer distintas formas de interactuar, y estaran en condiciones
de elegir las mas adecuadas para las situaciones que se les presenten.

Se ejercitara continuamente el trabajo a través de las nuevas tecnologias de la informacién
y de la comunicacién, con las que podréa trabajar en distintos formatos. Eso le permitira
dominar diversos programas, tanto de lectura y escucha como de habla y escritura, y a su
vez, permitira agilizar los procesos de comunicacion.

Al finalizar el secundario, los alumnos y alumnas estarian en condiciones de expresar
claramente sus ideas, pensamientos, opiniones y experiencias, y presentar argumentos de
forma organizada y congruente, en relacion con el tema y la audiencia.

Por otro lado, los alumnos estaran en condiciones de utilizar diversas estrategias de
comunicacion que estimen oportunas para cada circunstancia, en funcién de los objetivos
gue se propongan, el contexto y las caracteristicas de los interlocutores. También lograran
escuchar atentamente e interpretar critcamente mensajes emitidos por distintas fuentes.
La ampliacion de su horizonte comunicativo se profundizard mediante la inclusién y el
dominio de una segunda lengua.
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Por ultimo, podran comprender y utilizar de manera critica los lenguajes de las nuevas
tecnologias de la informacion y de la comunicacion, y podran analizar los mensajes
recibidos de diferentes medios masivos de comunicacion e interpretarlos criticamente.

Pensamiento critico, iniciativa y creatividad: es la aptitud compleja que habilita para
adoptar una postura personal y original respecto de una problemética determinada,
analizando rigurosamente la informacion sobre la base de los conocimientos y saberes
disponibles.

Todos los adolescentes y adultos que terminan el secundario necesitan, para el
desempefio en las actividades de la vida cotidiana y en el trabajo, razonar criticamente,
tener iniciativa y pensar con creatividad. La concurrencia de estos tres factores ofrece la
posibilidad de explorar y revisar alternativas libremente, proyectar lineas de trabajo no
convencionales y resolver situaciones conflictivas de manera armoniosa.

Inicialmente, estos factores seran trabajados mediante la adopcion de una posicion
personal respecto de una problemética determinada. De esa forma, los alumnos estaran
analizando rigurosamente informacion brindada sobre la base de los conocimientos y
saberes disponibles.

En segundo lugar, y para desarrollar especificamente la iniciativa y la creatividad, se
facilitara el desarrollo de un ambiente receptivo para que los alumnos y alumnas presenten
a sus docentes o compafieros proyectos de investigacion con teméticas variadas, pero que
expresen sus intereses personales. Esta experiencia permitird que descubran y valoren
gue han sido ellos los que tomaron la iniciativa para conocer y aprender.

Finalmente, los alumnos y alumnas, al terminar el secundario, podran alcanzar una actitud
auténoma respecto de diversas situaciones de implicancia individual o general, a través de
la articulacion de diversos

saberes y de la evaluacion de multiples opiniones e ideas; podran analizar los problemas
desde una perspectiva sistémica y buscarles soluciones; podran formular preguntas
relevantes, construir hipétesis, plantear conclusiones y formular, a partir de ellas, nuevos
interrogantes; identificar nuevas oportunidades, ideas y estrategias para resolver
situaciones complejas; podran idear soluciones creativas para dar respuesta a los desafios
y probleméticas del contexto; podran desarrollar habilidades para crear, organizar,
redisefiar y/o mejorar el funcionamiento de objetos y procesos; y podran aplicar
instrucciones, procedimientos, métodos y técnicas de manera reflexiva y critica.

Andlisis y comprensiéon de la informacion: es la aptitud para seleccionar y trabajar
profundamente sobre la informacién que puede ser obtenida de distintas fuentes, con
posibilidades de extraer conclusiones y transferirlas a otros ambitos.

Se refiere a aquella aptitud que facilita la identificacion, seleccion, analisis, y conexion de
los datos informativos con la finalidad de obtener a partir de ellos nueva informacion o
conclusiones. A su vez, ese proceso implica un trabajo profundo sobre los datos —que
pueden ser obtenidos mediante diversos procedimientos y fuentes—, que al ser
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relacionados y sistematizados, pueden dar origen a esquemas transferibles a otros
ambitos.

Por este motivo, en una primera etapa, al comienzo del secundario, los alumnos realizaran
sus procesos de blusqueda y andlisis de informacion de manera intuitiva, pero poco a poco
podran ir sistematizando dichos procesos de manera de identificar diferencias entre ellos
segun los propésitos de la busqueda, las fuentes requeridas, etcétera. Eso les permitira
profundizar cada vez mas en la comprension del material recabado. Luego, en el dltimo
trayecto del secundario, los alumnos ejercitaran una definicion de los propoésitos, objetivos
y necesidades de sus busquedas de informacién. En consecuencia, buscaran informacion
de distinto origen y en diferentes formatos. Luego valorardn el resultado de esa
exploracion, evaluando su validez, confiablidad y pertinencia segun los propésitos que
guien la indagacion.

Por dltimo, utilizaran métodos de sistematizacion de la informaciéon acordes también a la
naturaleza y a los propositos de su utilizacion, y emplearan las tecnologias de la
informacion para almacenar, procesar e interpretar datos.

Resolucion de problemas y conflictos: es la aptitud para enfrentarse a las situaciones
problematicas de cualquier indole desde una perspectiva positiva, logrando resolver o
superar los conflictos mediante el trabajo participativo y el dialogo.

Esta aptitud implica enfrentarse a las situaciones conflictivas de cualquier indole desde una
perspectiva positiva, lo cual significa que es posible descubrir en ellos una oportunidad de
crecimiento y no sélo un motivo de preocupacion o tristeza.

En un primer momento, entonces, se trabajard de manera que los alumnos puedan
identificar los conflictos y situaciones probleméticas que se les presenten, cualesquiera
sean sus caracteristicas, para comprender poco a poco el porqué de cada conflicto, y
poder asi buscar formas de resolucién. Se trabajara en esta etapa sobre litigios o
discusiones que impliguen a los alumnos, a pesar de no haberlos creado ellos
directamente. Por ejemplo, situaciones problemaéticas referidas al clima, al medio ambiente,
0 a cuestiones sociales o econdmicas del pais, etcétera.

En una segunda etapa, se trabajara también con situaciones problematicas que tienen
como contexto las relaciones interpersonales en las que los alumnos y alumnas pueden
estar involucrados. Aqui se trabajard sobre las caracteristicas de dichas circunstancias,
intentando comprenderlas en profundidad para poder proponer soluciones adecuadas y
realistas. Finalmente, distintos puntos de vista en la busqueda de una solucion podrian ser
contemplados y valorados en su convergencia para aportar una perspectiva integral sobre
una misma problematica.

Interaccién social, trabajo colaborativo: es la aptitud de encontrarse e interactuar con
las personas que nos rodean de manera adecuada a la finalidad que se persigue y trabajar
en equipo respetando la diversidad de opiniones, posturas y puntos de vista.

Esta aptitud se refiere a la necesidad de estar, trabajar y vivir con otros. Por eso, implica la
capacidad para encontrarse e interactuar con las personas que nos rodean de manera

43 IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 43 de 561



adecuada a los propdsitos circunstanciales que se pretenden alcanzar. A su vez, también
implica participar y trabajar en equipo respetando las diferencias en las opiniones, las
actitudes y los puntos de vista.

En los primeros afios del secundario se buscara posicionar a los alumnos y alumnas de
manera que requieran de otros para poder resolver trabajos, tareas, etcétera en forma
colaborativa. En este contexto, también se ejercitara el trabajo en equipo y se fomentaran
las relaciones interpersonales. Para ello, los alumnos deberan conocer sus fortalezas y
debilidades y ponerlas en comun para optimizar lo que tienen para ofrecer en relacién con
lo que pueden aportar los demas miembros de su equipo de trabajo. A su vez, en este
primer momento se focalizara la tarea sobre conflictos interpersonales, de manera que
también la aptitud presentada anteriormente sera puesta en practica muy intimamente en
conjuncion con esta.

Finalmente, esta aptitud permitira a los egresados del secundario exponer las opiniones
propias abiertamente y mantener una actitud respetuosa hacia los puntos de vista de otros,
intercambiar perspectivas e intervenir en las discusiones con el proposito de buscar
consensos Yy acuerdos en funcion de los objetivos, y reconocer el trabajo colaborativo como
una oportunidad para enriquecerse y aprender de otras personas.

Ciudadania responsable: es la aptitud para ejercer la ciudadania como una practica
social fundada en el reconocimiento de la persona como sujeto de derechos y obligaciones
y del Estado como responsable de su efectiva vigencia. En este sentido, los estudiantes
deben adquirir conciencia de los valores, responsabilidades, obligaciones y derechos como
ciudadanos del pais y del mundo.

Esta aptitud, pues, implica la toma de conciencia en el ejercicio de los derechos y
obligaciones en los &mbitos cultural, politico, civil y social, y el reconocimiento de su valor
para el bienestar y el desarrollo democrético de una sociedad. A su vez, esta aptitud puede
ser extendida y ampliada a nivel global, para que los egresados del secundario adquieran
un compromiso en la solucién de los conflictos y cuestiones que competen a todo el
mundo.

En un primer momento, los alumnos conoceran ampliamente aquellos derechos y
obligaciones desde el rol que cumplen en la sociedad. Luego, identificaran situaciones de
vulneracién de dichos derechos, asi como también conoceran los recursos para actuar en
consecuencia e intentar resolver la situacion.

Es fundamental que las personas que terminen el secundario puedan reconocer los
derechos humanos como nucleo de valores comunes de una sociedad plural, asi como
también respetar la interculturalidad y la diversidad, y valorar las diferencias con los otros
como una fuente de aprendizaje y crecimiento personal.

Ademas, al finalizar el secundario los alumnos podran comprender las implicancias del

dafio ecoldgico y propiciar acciones responsables para conservar y preservar el medio
ambiente, y podran planificar y desarrollar de forma autbnoma un proyecto de vida propio,

44
IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 44 de 561



Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

“2014, Afio de las letras argentinas”

en el marco de principios vinculados a la justicia, la solidaridad, la igualdad y el respeto por
los otros.

Sensibilidad estética: es la aptitud para situarse frente a una produccion artistica,
disfrutarla y percibir sus valores, al tiempo que se adquieren los recursos necesarios para
producir distintas formas personales de expresion.

Esta aptitud es la que le permite a todos los adolescentes y adultos situarse frente a una
produccion artistica de manera de descubrir y valorar sus cualidades intrinsecas, e incluso
producir también distintas formas personales de expresion artistica, con materiales y
técnicas diversas. Asi, hace referencia tanto a las influencias que puede generar una obra
de arte en cada ser humano, como a lo que podemos elaborar artisticamente.

Por lo tanto, se ejercitaran, en el trascurso de los primeros afios de educacién secundaria,
distintas experiencias de recepcion y produccion en el ambito de la plastica, la musica, el
canto y el teatro. A su vez, estas experiencias podran ser mediadas también por las
nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, que serviran como herramientas
para desarrollar esta aptitud.

Finalmente, al concluir la escuela secundaria, los adolescentes y adultos estardn en
condiciones de apreciar distintas formas artisticas, tanto plasticas, musicales, teatrales, o
de cualquier indole, reconocer cuéles son sus preferencias artisticas y desarrollar su propia
vision artistica personal. Esto generard que estén abiertos y receptivos frente al arte y les
dara la oportunidad de interpretar distintas obras de arte e involucrarse en experiencias
personales de aprendizaje a través de la realizacién concreta de un producto artistico.

Como el arte es un constitutivo esencial de la cultura, la adquisicion de esta aptitud
facilitar4 apreciar y reconocer las caracteristicas de la dinamica cultural propia, y asumir un
compromiso de respeto hacia la de otros pueblos.

Cuidado de si mismo, aprendizaje auténomo y desarrollo: es la aptitud compleja para
forjar caminos propios de aprendizaje, desafiandose permanentemente para resolver
conflictos y para proponer nuevas soluciones. Implica el cuidado de la salud fisica, psiquica
y espiritual.

Esta aptitud implica que los alumnos que terminan la escuela secundaria serén personas
independientes, capaces de desarrollar aprendizajes autbnomos, con habitos para la
resoluciéon de conflictos a través de la propuesta de soluciones alternativas. A su vez, esta
aptitud implica un crecimiento personal significativo, pues activa el conocimiento del
cuerpo, de sus necesidades, y favorece el cuidado de la salud tanto fisica como psiquica y
espiritual.

También describe la aptitud para aprender a lo largo de toda la vida de manera
comprometida y responsable, articulando saberes de diversos campos en la construccion
de nuevos conocimientos, y tomando la iniciativa de buscar informacion e interactuar con el
entorno. Ello implica organizar y regular el propio aprendizaje en funcién de las
necesidades, intereses y oportunidades, asi como el uso adecuado del tiempo y de la
informacion disponible.
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Los alumnos que transiten el secundario podran, entonces, relacionar los conocimientos
nuevos con los previos y con la propia experiencia, y articular saberes de diversas
disciplinas y areas para aplicarlos en diferentes contextos. A su vez, podran confiar en sus
propias capacidades para aprender y reconocer la necesidad de solicitar apoyo para
superar los obstaculos que se presentan en el proceso de aprendizaje. Finalmente,

podran también valorar la imaginacion, la creatividad y la iniciativa como oportunidades
para el desarrollo personal y para explorar diversas alternativas dirigidas al logro de los
objetivos propuestos en el marco del proyecto personal de vida, atendiendo a las multiples
dimensiones relacionadas con el desarrollo individual, laboral y profesional.

Formacion de habilidades intersubjetivas, capacidades cognitivas y competencias
parala accion

En esta seccion, pretendemos avanzar a partir de las bases y condiciones ya establecidas
por la psicologia y la pedagogia para el desarrollo cognitivo, con la intencion de explicitar
las operaciones intelectuales y la gestion de decisiones que un adolescente puede lograr si
cuenta con un ambiente en el que se le permita apropiarse de las capacidades necesarias
para explorar, organizar, comunicar y aplicar en la practica sus habilidades mentales.

Cuando nos referimos a lograr un entorno de aprendizaje favorecedor del desarrollo
cognitivo, entendemos que la construccion del mismo involucra tanto las relaciones con los
objetos como las relaciones entre seres humanos y, quizas lo mas importante, la reflexion
personal sobre las propias operaciones intelectuales. Como en este proyecto la accion del
profesor es la de un facilitador para el reconocimiento de dimensiones subjetivas del
alumno, su rol adquiere importancia creciente a medida que el despliegue de las
capacidades y habilidades implica una mayor complejidad. Por eso trataremos de
incorporar ejemplos y propuestas para el disefio didactico de las actividades atendiendo a
la pluralidad de contenidos curriculares posibles.

Hace décadas, los estudios de Jean Piaget y de Lev Vygotsky se habian propuesto
explicar el proceso de desarrollo de la inteligencia humana y, en cierta forma, desde
entonces fueron el antecedente ineludible de quien deseara potenciar e integrar la
capacidad cognitiva de los alumnos durante su paso por la institucién escolar. Ambas
teorias intentaron mostrar que la mente infantil progresa hasta su constitucion adulta, en un
caso guiada por leyes de evolucion segun estadios cualitativamente diferentes (Piaget) y
en el otro, por la interaccion social y cultural (Vygotsky). En el primer caso, se habla de un
paso gradual por distintas etapas, cada una con sus propias leyes (entre otras, podrian
mencionarse la de adaptacién, acomodacién, equilibrio, etcétera) y en el segundo, se
interpreta que las funciones mentales aparecen primero en la sociedad y luego son
incorporadas por el individuo (en otras palabras, la intervencién del “otro” es decisiva para
alcanzar finalmente la internalizacién de operaciones y funciones mentales).

En nuestro interés por comprender y utilizar esos avances para el propésito de estas
paginas, dejaremos de lado las consideraciones muy amplias que se hacen respecto del
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desarrollo intelectual en general y nos cefiremos a la situacion del adolescente, que es el
sujeto protagonista del periodo que analizamos. Procederemos, incluso, incorporando
otras fuentes a la investigacion de lo que Piaget denomina “el estadio de las operaciones
formales”, reconociendo en las obras de E. Husserl un antecedente de singular valor, y
extendiendo también la mirada hasta el horizonte de los descubrimientos informaticos y los
dominios de la “inteligencia artificial’. El protagonismo, en la época actual, de la
denominada sociedad-red, Ultima expresion de las transformaciones de la estructura
econdmica y social reunidas bajo el titulo genérico de sociedad del conocimiento, nos
advierte de la necesidad de “avanzar sobre la utilizacion de las TIC en el aula y la
formulacién de propuestas de innovacion pedagégica por parte de los docentes”, a
condicion de que ellos puedan efectivamente aislar las operaciones logicas que reciben un
tratamiento automatizado. Para ello, la literatura procedente de las investigaciones
asociadas al paradigma de la inteligencia artificial aporta conceptos y teorias (marcos,
herencia de propiedades, recursividad, reglas, etcétera) que enriquecen la descripcion de
nuestros procesos mentales.

Ahora bien, es indispensable guardar en el horizonte prescriptivo los limites —ciertamente
variables en ambas de aquellas teorias— que esos autores han puesto para la aparicion
de habilidades, aptitudes, capacidades o competencias en el curso de la vida, y a los que
habria que referirse para justificar la paulatina construccion del conocimiento y las
estrategias que se siguen de él.

En efecto, el desarrollo intelectual consiste en un movimiento de alejamiento de la
experiencia en pos de alcanzar una interioridad que sera regulada por principios l6gicos. Al
final de esta dinamica, el sujeto, que ya cuenta con representaciones (sensibles y
conceptuales), adquiere mayor capacidad de abstraccion y de generalizacion. También se
logra un dominio mayor sobre las facultades de la memoria, la atencion y la manipulacion
de informacién. Sin embargo, la clave para intervenir en esta etapa consiste en la distancia
gue el sujeto puede ejecutar sobre sus propias actividades mentales para criticarlas y, por
ende, corregirlas o modificarlas. Asimismo, la habilidad argumentativa adquirida en esta
etapa, esencial para la maduracion personal, también se emplea para atender
adecuadamente las demandas de una sociedad democratica que aspira a que los
problemas sean discutidos y, por lo tanto, se resuelvan en afirmaciones aptas para ser
defendidas o rechazadas.

La independencia mental estd, pues, asociada al control de nuestra impulsividad, a la
conciencia de la existencia de variados puntos de vista sobre un asunto, al reconocimiento
de la verdad sin prejuicios sobre quien la expresa, y a la disposicion para emplear la razén
—y dar razones— para persuadir a otros. En este sentido, no hay que olvidar que la
superacién de tendencias sociocéntricas 0 egocéntricas nos permitira abrirnos al mundo y
a los otros, lo cual supone el cultivo de la humildad, la flexibilidad, la prudencia en el juicio
y la reflexién honesta.

Como se observa, el desarrollo de las capacidades cognitivas, las habilidades
intersubjetivas y las competencias para la accion se verifica en el progreso de un analisis
metacognitivo que abarca desde la captura de informacion hasta la produccién de
soluciones a problemas variados, utilizando las herramientas de la razén de manera
precisa y eficaz, y comunicando los resultados con claridad. Es la toma de posesion
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consciente de las posibilidades intelectuales de cada persona y el compromiso de
colaborar con los demés para superar las dificultades con ayuda del conocimiento.

Por ello, estimamos que es urgente disefiar las metodologias educativas necesarias para
transferir esos habitos de pensamiento durante la escuela media con el fin de que, en su
transito hacia la adultez, los alumnos reciban los instrumentos convenientes para su
desempefio exitoso en los desafios futuros de su vida personal, laboral o profesional.

Es evidente que el disefio curricular de las disciplinas que integran la curricula del nivel
secundario requiere adaptar el aprendizaje de dichas operaciones a las condiciones del
desarrollo psicologico de los adolescentes y debe considerar el conjunto de materias que
se dictan en cada curso para aprovechar los contenidos de las mismas en un abordaje
transversal (lo cual significa que no implicar4d un trabajo paralelo a través de nuevas
asignaturas o de la extension de los horarios institucionales).

A continuacion, se conceptualizaran los nucleos tematicos necesarios para generar las
estrategias operativas que marcaran el trabajo interdisciplinario del aula, teniendo en
cuenta que las habilidades, aptitudes, capacidades o0 competencias que aqui se
desarrollan se caracterizan por abarcar a la persona de manera integral, y que todas ellas
son ensefiables, es decir, se pueden transmitir y ejercitar progresivamente de acuerdo con
distintos niveles de complejidad a lo largo de todo el trayecto escolar.

El punto de partida

En los parrafos anteriores anticipamos una distincion sobre la que ahora seria conveniente
insistir. En efecto, en la practica educativa hallamos, por una parte, los contenidos (“qué”
se ensefia) dispuesto en asignaturas y, por otra, la metodologia (el “como” de la
educacion) que se relaciona simultaneamente con la indole disciplinaria de los contenidos
y con la aptitud para revisar o criticar la forma en que se descubren y adquieren.

En esa linea, podemos remontar los procesos de pensamiento desde sus expresiones mas
especializadas hasta aquellas que son esenciales y generatrices, liberandolas del anclaje
en un saber determinado.

Por eso, diseflaremos un instrumento similar a un “mapa” en el que sea posible visualizar
los diversos “itinerarios formativos” de las capacidades, habilidades y competencias segun
vayan surgiendo de los nucleos originarios vinculados a las operaciones mentales basicas.
La claridad que posean los profesores respecto de este tema es fundamental para que no
se pierda la orientacion que hay que dar al conjunto de estrategias que se ensefien y que,
al mismo tiempo, respete el caracter progresivo de su adquisicion. Los educadores deben
ser conscientes de que comprender el rol de las operaciones intelectuales es fundamental
para la adquisicion del conocimiento (entendido que no se trata de una pasiva recepcion de
ideas, sino de una activa busqueda y critica de la informacion, con el fin de establecer sus
relaciones significativas).

48
IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 48 de 561



Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

“2014, Afio de las letras argentinas”

Asi, entonces, proponemos los siguientes nucleos generadores de capacidades y
habilidades, las cuales, una vez derivadas, finalmente componen con los primeros un todo
sistematicamente organizado. Para denominarlos, podriamos utilizar la expresion del
antropologo Brad Shore, “esquemas fundacionales”, o la de Margaret Boden, “sistema de
reglas generativas” o, en un sentido mas vygotskiano, “estructuras cognitivas
generadoras”, segun el nombre usado por Philippe Descola para referirse a las estructuras
abstractas de naturaleza colectiva que organizan los conocimientos y la accion practica.
Para evitar el ingreso en la cuestion muy discutida de la influencia de la cultura en nuestra
manera de pensar, preferimos la palabra funciones, porque admite —como en la
matematica— concebir un cierto vacio que se llena o completa con la instanciaciéon que las
experiencias individuales o compartidas determinan.

Funciones generadoras

La categoria metacognitiva de funcion, aplicada a identificar cada ndcleo generador de
capacidades, habilidades y competencias, puede diversificarse de acuerdo con tres
ambitos diferentes de aplicacion: el de la objetivacion, el de la operacion y el interpersonal.

En el campo de la objetivacion o representacion, reunimos las funciones cognoscitivas que
implican el conocimiento del mundo y de si mismo —lo que también incluye la exploracion
reflexiva de los propios recursos mentales—. Relativas al area de la operacion, se registran
las funciones practicas, es decir, aquellas vinculadas a la accion sobre realidades
extramentales o sobre la conducta del que obra. Y en el plano interpersonal, mencionamos
las funciones que regulan nuestra relaciéon con los demés.

Dependiendo de cada funcion, pues, se enumeraran capacidades (conjunto de aptitudes
innatas y desarrolladas que tiene una persona para alcanzar un determinado logro o
resultado), habitos / habilidades (conjunto de recursos operativos que perfeccionan la
realizacion de un acto), y competencias (diferentes “saber hacer” para tomar a cargo o
responsabilizarse de alguna tarea).

Las capacidades indican una orientacion potencial hacia cierto tipo de actos que viene
dada por la naturaleza (por ejemplo, la “fluidez verbal’ que facilita el aprendizaje de
idiomas o el “talento” especffico para un arte determinado) o resultan del ejercicio (es el
caso de la “atencién” o de la “memoria” que, siendo innatas, pueden elevarse a un grado
de desarrollo superior).

Los habitos y habilidades resultan del perfeccionamiento de una rutina de comportamiento
y tienden a incorporarse a nuestra forma de obrar de manera que luego se estabilizan y
activan de manera subconsciente. Representan el nexo entre los estimulos o
condicionamientos del medio y nuestra forma de tratar con ellos (o de superarlos). Cuando
las habilidades conciernen principalmente a una actividad fisica —mediante el uso del
cuerpo— las denominamos “destrezas”. Por ejemplo, la habilidad para comparar dos
conjuntos estableciendo similitudes y diferencias, o la habilidad para nadar segun un
determinado estilo).
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Las competencias agregan la “efectividad” al desempefio de una tarea, adecuando al
sujeto al estandar de calidad correspondiente. Poseer una competencia implica
comprender una situacion, poseer los recursos necesarios para actuar en ella con la
finalidad de obtener el mejor resultado posible —observando y sin descuidar el logro
ideal—, y mantener el compromiso para actuar. Las competencias requieren entrenamiento
0 ejercicio intenso y prolongado en el tiempo. Por ejemplo, la “competencia para desarrollar
una exposicion oral ordenadamente” supone conocer el auditorio, las partes que
constituyen una exposicion y seguir las convenciones retdricas necesarias.

a) Funciones objetivantes
FUNCION ABSTRACTIVA
Capacidad de generalizacion.

Capacidad de instanciacion.

FUNCION ANALITICA
Capacidad de clasificar.

Capacidad de encontrar secuencias, patrones y tendencias.

FUNCION SINTETICA
Capacidad de sintetizar.
Capacidad de evaluar.
Capacidad de sistematizar.

Capacidad de formular hipétesis.

FUNCION DISCURSIVA

Capacidad de argumentacion deductiva.
Capacidad de argumentacion inductiva.
Capacidad de argumentacion analdgica.
Capacidad de argumentacion dialéctica.
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FUNCION SIMBOLICA

Capacidad de interpretar y combinar signos.

Capacidad de discernir estilos comunicativos diferentes y con variadas intencionalidades.
FUNCION HEURISTICA

Capacidad de resolver problemas.

Capacidad de construir modelos.

Capacidad predictiva.

Capacidad recursiva.

b) Funciones operativas

FUNCION ESTETICA

Capacidad de coordinacién visomotriz.

Capacidad de organizar sintesis complejas unitarias.

Capacidad de expresar la interioridad.

FUNCION CREATIVA

Capacidad de inventar.

Capacidad de anticipar.

Capacidad de improvisar.

Capacidad de “exaptacion” (S. Johnson).

¢) Funciones interpersonales

FUNCION EMPATICA
Capacidad de descentramiento (control del ego).
Capacidad de autonomia.
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Capacidad de dialogo.

d) Funciones objetivantes

Se entienden asi todas las funciones que refieren a la dimension cognitiva y que implican
una distancia intencional.

FUNCION ABSTRACTIVA

La abstraccion de cualidades también se conoce desde una etapa de desarrollo intelectual
anterior a la simbdlica y abarca procesos sencillos como la sustantivacién de una cualidad
(“nieve blanca”, “leche blanca”, “blancura”). En el campo numérico, la abstraccion
matematica procede a partir de las generalizaciones que parten del entorno o
contextualizadas (relaciones objeto-objeto y con colecciones de objetos, al principio fisicas
y funcionales) hacia la capacidad de célculo formal (que implica referencias cuantitativas).

Con el desarrollo del pensamiento l6gico, la categoria de “lo abstracto” se separa de “lo
irreal” y admite, asi, la introduccién formal del concepto o idea para responder a la
pregunta “¢,qué es esto?” (por ejemplo, el uso de la definicibn como término complejo para
explicar algo) y de los valores como nucleos significativos de la accion (por ejemplo, la
“honestidad” para realizar actos “honestos”).

Capacidad de generalizaciéon

Si bien ya en un estadio de desarrollo temprano (operaciones concretas) se manifiesta la
capacidad para producir generalizaciones —de tipo fisico o funcional—, la etapa logica
permite lograrlas no solo por la presencia de una caracteristica comun en todos los
individuos involucrados (abstraccién inclusiva), sino estableciendo criterios multiples, mas
amplios y mas flexibles.

Capacidad de instanciacion

La reversion de la capacidad de generalizacion es la de instanciacion (o ejemplificacion).
Supone la capacidad de distribuir una nota o caracteristica entre los individuos que la
verifican.

Las capacidades de la funcion abstractiva permiten desarrollar las habilidades para:

Distinguir entre el plano de lo concreto y de lo abstracto

El ambito propio de la realidad es el de lo concreto, pues no existen cosas “generales”. En
cambio, el plano de lo abstracto es el del pensamiento. Es necesario desarrollar la
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habilidad para no confundir ambos niveles, tanto en la realidad como en el discurso, pues
las categorias que les son propias no siempre son aplicables en ambos dominios.

Distinguir entre lo principal (sustantivo) y lo periférico (accidental o marginal)

Concomitante con la capacidad de generalizacion/instanciacion se encuentra la habilidad
para separar lo fundamental (sustancial) —que manifiesta constancia o invariabilidad en
circunstancias diferentes— de lo periférico o marginal (accidental) —sujeto a multiples
posibles variaciones—. Por ejemplo, en el discurso, la distincion entre la funcién de los
sustantivos y los adjetivos; en los entes, la distincién entre las cosas y sus aspectos o
cualidades.

Las competencias que se siguen de la aplicacion de las referidas capacidades y
habilidades son, entre otras:

La competencia para sefalar en el discurso la idea principal y las ideas secundarias.
- La competencia para determinar niveles de analisis de acuerdo con la generalidad de los
objetos involucrados.
- La competencia para distinguir entre la meta de una accioén y los objetivos parciales para
concretarla.

Funcién analitica

El andlisis implica la distincion y separacién de las partes de un todo, o con mayor
precision, la desagregacion sistematica de un problema en sus factores constitutivos. Esto
supone, asimismo, realizar comparaciones, identificar nexos causales y establecer
prioridades.

Capacidad de clasificar

La clasificacion es un procedimiento que establece la subordinacién de unos elementos
respecto de otros en un campo especifico y segin un mismo criterio. Al clasificar
distribuimos las especies de un género, como sostiene la logica clasica, es decir, somos
capaces de expandir un concepto explicitando su complejidad interna. Hay que recordar
gue una clasificacion es correcta cuando sus partes se excluyen mutuamente, es completa
y es coherente.

La clasificacion supone la inclusion jerarquica de una clase de objetos en otra y, por lo
tanto, permite también establecer una “herencia”’ de propiedades, transmitiendo lo poseido
por los elementos de la clase superior hacia los de la clase inferior.

Capacidad de encontrar secuencias, patrones y tendencias

Una forma de descubrir orden en un conjunto de objetos relacionados es establecer una
secuencia, lo cual supone efectuar una meta-operacion sobre la discriminacion de los
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elementos involucrados. Asi, en una frase descubrimos la secuencia de palabras que la
componen.

Cuando un cierto orden sirve como modelo para producir artefactos que lo replican
hablamos de «patrén» y si lo consideramos en un sentido dindmico referido a una unidad
de tiempo el resultado es una tendencia.

Las capacidades de la funcion analitica permiten desarrollar las siguientes habilidades:
- Habilidad de realizar analisis contrastivo

Cuando se ha efectuado una distincion de partes en una totalidad estamos en condiciones
de compararlas y en consecuencia, de efectuar un andlisis contrastivo, es decir, presentar
similitudes y diferencias.

- Habilidad de descubrir relaciones

La conexion entre los objetos puede describirse en término de relaciones, entre las cuales,
las que expresan causalidad son las més Utiles para la ciencia, porque permiten explicar un
determinado fendmeno. Sin embargo, no es el Unico tipo de relacién, pues también
encontramos relaciones de inclusion, exclusion o igualdad.

- Habilidad de expandir la realidad

La generacion de clasificaciones ayuda a hacer explicito el contenido de un concepto y a
asociarlo con otros a través de relaciones. La denominada “herencia”’ de propiedades y la
“lerarquizacion” de conceptos contribuyen a presentar la complejidad y articulacion entre
los objetos de la realidad.

Las competencias que se siguen de la aplicacion de las referidas capacidades y
habilidades son, entre otras:

- La competencia para distinguir entre elementos similares y diferentes de un conjunto.
- La competencia para identificar relaciones de causa-efecto.
La competencia para asociar propiedades de los miembros de un conjunto a los
miembros de un subconjunto.
- La competencia para evitar falacias de division

Funcién sintética
Es el procedimiento mental que se propone alcanzar la unidad en el conocimiento luego
del discernimiento de sus elementos constitutivos; por eso puede concebirse como el

reverso del andlisis. La sintesis reconstruye o reintegra las partes de una totalidad o las
diversas perspectivas sobre ella.
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La reconstruccion de aquella unidad se propone, muchas veces, a partir de hipétesis que
generan una complejidad nueva y que descubren un sentido original, antes no
vislumbrado. Es evidente que hoy estamos inmersos en un mundo de datos, de
informacién del méas diverso tipo que requiere la elaboracion de criterios para determinar
cuales son significativos y cuales no. Solo a partir de la aplicacién de esos criterios se
podra alcanzar una totalidad coherente.

Capacidad de sintetizar

Es la capacidad de economizar recursos expresivos manteniendo el sentido de lo que se
quiere comunicar o explicar.

Capacidad de evaluar

Consiste en un proceso de retroalimentacion a través del cual podemos disefiar estrategias
para conocer la distancia entre nuestras ideas o producciones y las expectativas de logro
propuestas inicialmente. Al evaluar, contrastamos la actividad ejecutada, de manera
constante y sistematica, con el ideal de realizacion que conviene a nuestro proyecto.

Capacidad de sistematizar

En el ndcleo de cualquier sistema reside un “orden”; por eso, sistematizar es el proceso
dindmico que registra y documenta experiencias o datos con el objetivo de replicar los
circuitos que nos conduzcan exitosamente hacia el fin que pretendemos alcanzar.

Capacidad de formular hipotesis

Una hipétesis determina la orientacion de un trabajo, investigacion o proyecto. Es una
explicacién tentativa del fendmeno estudiado que se formula mediante proposiciones y que
se basa en conocimientos previos, organizados y sistematizados. Para validar una
hipétesis, es necesario comprobarla en los hechos.

Las capacidades de la funcién sintética permiten desarrollar las siguientes habilidades:

- Habilidad de jerarquizar

Consiste en establecer un orden de superioridad o de subordinacion entre los elementos
considerados, ya sea en un ambito teérico o en uno practico (sefialando prioridades). Esta
habilidad permite organizar o clasificar datos en diferentes niveles de acuerdo con su
mayor generalidad o especificidad, determinando aquellos que son inclusores y los que
son incluidos.

El establecimiento de un orden jerarquico facilita la toma de decisiones y la asignacion de
valor a las distintas etapas o partes de una actividad o proyecto para seleccionar
alternativas de ejecucion.

- Habilidad de descubrir e identificar supuestos y convenciones
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Los supuestos y/o convenciones de una afirmacién o discurso no se expresan en la
proposicién, pero muchas veces constituyen el fundamento del que depende la verdad de
ellos. Realizamos suposiciones cuando debemos conjeturar sobre alguna cosa (postulando
hechos o causas que la pudieran haber originado o que la sostienen). Las suposiciones se
producen sobre la base de indicios o analogias frente a situaciones o diagndsticos
similares. Las convenciones tienen en comun con los supuestos su caracter no declarado o
implicito, que requiere un examen para hacerlas aflorar.

- Habilidad de reformular

Como explica Garcés Gomez, “La reformulacién es un procedimiento de organizacién del
discurso que permite al hablante volver sobre un segmento anterior para reinterpretarlo y
presentarlo desde una perspectiva distinta”. ES un proceso retroactivo que permite
rectificar, reconsiderar, recapitular, o separarse de la formulacién anterior. Se elige una
nueva formulacién como ayuda para el interlocutor, con el fin de que capte mejor el sentido
de lo expresado.

En los procesos de reformulacion se distinguen dos tipos: (a) cuando la reformulacion es
introducida por marcadores de equivalencia como es decir, esto es, en otras palabras, etc.
o por marcadores rectificativos, como mejor dicho, o mas bien; y (b) cuando el marcador
establece un cambio de perspectiva en la reformulacion: de hecho, en suma, en todo caso,
etcétera.

Las competencias que se siguen de la aplicacion de las referidas capacidades y
habilidades son, entre otras:

- La competencia para sintetizar textos manteniendo su significado.
- La competencia para redimensionar procesos cuando cambian sus elementos.
- La competencia para corregir errores y revisar el curso de una accion.

Funcién discursiva

Se denomina “discurso de la raz6n” a la capacidad de la inteligencia para lograr un nuevo
conocimiento a partir de un conocimiento previo. La idea de que la razén es procesual esta
implicita en el término griego —logos, es tanto “palabra” como “razén"—, que remite a que
el proceso racional necesita de la palabra para realizarse; es decir, de la secuenciacion
temporal propia del lenguaje.

Lo especifico del hombre es la razon. Solo a traves del discurso racional se puede dar
razon, justificar adecuadamente nuestras concepciones tedricas y nuestras posiciones
practicas.

Capacidad de argumentacion deductiva
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La argumentacion deductiva aspira a justificar légicamente una afirmacién (conclusion) a
partir de otras (premisas) de manera que se garantice la veracidad de la conclusion, si no
se invalidan las reglas légicas aplicadas.

Es decir que se podria caracterizar a la “deduccién” como un razonamiento en el que, a
partir de proposiciones verdaderas, se garantiza la verdad de su conclusion, que se
obtiene bajo dos condiciones: la verdad de las premisas y la validez de la inferencia.

La implicacion logica deductiva resulta de una inferencia que va usualmente desde un
planteamiento general en las premisas a uno particular (o de menor nivel de generalidad)
en la conclusion.

Con esta argumentacion, se llega a una certeza.

Capacidad de argumentacion inductiva

El tipo de razonamiento que nos permite ir de los enunciados singulares a los universales
—del nivel perceptivo al intelectual—, se llama “razonamiento inductivo”, y el proceso,
“induccion”. El principal problema de este tipo de argumentacién es que su validez no es la
misma que la de la argumentacion deductiva, pues puede ponerse en duda —es
hipotética—, ya que estd asociada a que se detecte una conexion esencial entre los casos
enumerados —que deben ser numerosos— y la afirmacién general. Sin embargo, esta
debilidad otorga también el beneficio de su utilidad, ya que a partir de esas observaciones
y experiencias se puede obtener un conocimiento universal aplicable a predicciones y
nuevas explicaciones. Esto se logra por el poder “amplificatorio” de la induccién, esto es,
porque generaliza las propiedades observadas en todos los miembros de esa clase,
incluyendo los casos no observados.

El método inductivo permite formular leyes a partir de la observacion de los hechos,
mediante la generalizacién del comportamiento observado, pero siempre sujeto a
refutacién por la aparicién de un nuevo dato.

Con esta argumentacion, se llega a una verdad probable.

Capacidad de argumentaciéon analégica

La argumentacion analdgica podria considerarse un caso especial de induccién, en la cual
pasamos de afirmar algo para un caso singular a afirmarlo, luego, para otro. En otras
palabras, el propésito de una argumentacion analdgica es respaldar un punto de vista
mediante una comparacion, pues hemos detectado semejanzas, similitudes o diferencias
entre dos 0 mas elementos y en funcién de ellas establecemos una nueva afirmacién
basada en que se mantiene la misma proporcion en el conjunto al que se aplica.

Como la conclusion es una proyeccion al futuro basada en la experiencia anterior, el nexo

entre las premisas y la conclusion no es necesario sino solo “contigente”, con un mayor o
menor grado de probabilidad.
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La analogia desempefia un papel importante en el razonamiento juridico, en el cual se
sostiene que los casos idénticos deben ser tratados de la misma manera.

Capacidad de argumentacion dialéctica

En rigor, no se trata de un tipo de argumentacion, sino mas bien en una forma de
presentarla: consiste en organizar la argumentacion en secciones; la primera presenta un
argumento a favor de la tesis, la segunda la refutacion hecha por una posicion contraria y,
finalmente, las pruebas que demuestran la validez o invalidez de la tesis removiendo las
objeciones presentadas en la refutacién. La demostracion de la tesis, pues, se hace con la
ayuda de la contra-tesis.

Las capacidades de la funcién discursiva permiten desarrollar las siguientes habilidades:
- Habilidad de persuadir

La eficacia de la argumentacion consiste en dotar de fuerza a la conclusion para convencer
a la audiencia de la tesis del argumentante.

- Habilidad de usar la légica y evaluar las implicaciones de un argumento

Es la percepcion intelectual de la inferencia entre proposiciones y de la proyeccion de sus
consecuencias.

Las competencias que se siguen de la aplicacion de las referidas capacidades y
habilidades son, entre otras:

- La competencia para estructurar un pensamiento ordenado y coherente.
- La competencia para razonar condicionalmente segun el esquema “si..., entonces...”.

Funcién simbdlica

La funcion simbdlica consiste, segun Piaget, en “poder representar algo (un significado
cualquiera: objeto, acontecimiento, esquema conceptual, etcétera) por medio de un
significante diferenciado y que solo sirve para esa representacion” (Psicologia del nifio,
Madrid: Morata, 2007, p. 59).

Se trata de una funcién generadora de representacion (evocacion de un objeto ausente),
que ya aparece en el curso del segundo afio de vida y con el transcurrir de los afios va
adquiriendo mayor complejidad. El juego simbdlico o el juego de ficcion inicia ese camino
gue luego incorpora el “como si” en la modalidad metaférica del discurso.
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En la funcion simbdlica, se establece la relacion entre pensamiento y lenguaje, en tanto
que el lenguaje es el empleo de los signos verbales y graficos con el proposito de
comunicarse.

Las representaciones mentales (conceptos) que se organizan de manera logica requieren
de la potencia simbdlica como presupuesto para establecer su referencia a la realidad.

El simbolo ha cambiado cualitativamente el circulo funcional humano (Cassirer): “El
hombre ya no vive solamente en un puro universo fisico, sino en un universo simbdlico- .
En lugar de definir al hombre como un animal racional, lo definiremos como un animal
simbdlico”.

Todo el mundo de la cultura se asienta sobre esta base simbdlica.

Capacidad de interpretar y combinar signos

En una acepcion restringida, esta capacidad tiene que ver con los dos niveles de analisis
del lenguaje: el sintactico y el semantico. En el primero se atiende a la relacion entre los
signos de manera que se agrupen de acuerdo con las reglas especificas de esa lengua (a
partir de alli identificamos sintagmas, oraciones simples, proposiciones o nexos); en el
segundo, se considera la relacién de los signos con las realidades extra-discursivas, y
entonces hablamos de significado o sentido en las expresiones.

En sentido amplio, se refiere también a toda interpretacion de signos no verbales que se

incorporan al proceso de la comunicacion.

Capacidad de discernir estilos comunicativos diferentes y con variadas
intencionalidades

Es necesario saber distinguir entre las distintas formas de comunicacion de acuerdo con
los auditorios a los que se dirige el comunicante, y utilizar los recursos retéricos apropiados
para alcanzar el objetivo que se propone. Asi, ordenar, dar y recibir recomendaciones,
interrogar o discutir, se presentan como alternativas en el uso del lenguaje.

Las capacidades de la funcion simbdlica permiten desarrollar las siguientes habilidades:

- Habilidad de hablar y redactar con fluidez

Esta habilidad supone la adquisicion del vocabulario y el conocimiento de las reglas de
formacion de expresiones validas en la lengua.

- Habilidad de comunicarse en una variedad de lenguas
Consiste en el conocimiento y la utilizacion correcta de otras lenguas diferentes de la

materna.

59 IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 59 de 561



- Habilidad de comunicarse mediante recursos no verbales

Esta habilidad se funda en el empleo de gestos, imagenes, graficos u otros soportes para
comunicar ideas.

- Habilidad de interpretar y construir metaforas

El lenguaje metaférico utiliza la analogia para establecer nuevas conexiones entre las
cosas o las ideas. Permite extender el conocimiento hacia realidades de las cuales no
poseemos experiencia directa.

- Habilidad de utilizar los recursos retéricos adecuados

Se manifiesta en la correcta elecciéon de la manera de comunicar, atendiendo al objeto de
la comunicacién y a las caracteristicas de quien recibe el mensaje.

Las competencias que se siguen de la aplicacion de las referidas capacidades y
habilidades son, entre otras:

- La competencia para incorporar vocabulario nuevo o precisar el adquirido.
- La competencia para evitar la ambigtiedad y la vaguedad en el uso de los términos.
- La competencia para reconocer la existencia de significados ocultos en las expresiones.
La competencia para distinguir los diferentes usos del lenguaje: informativo, emotivo,
directivo y sus formas mixtas.
La competencia para distinguir las diferentes formas del lenguaje: declarativa,
exclamativa, interrogativa e imperativa.

Funcion heuristica

La heuristica incluye las capacidades necesarias para disefar las reglas, estrategias y
programas que faciliten la basqueda de recursos para resolver problemas para los que no
contamos con un procedimiento determinado de solucion.

Segun Horst Miller (MindMaps, 2007), “los procedimientos heuristicos son formas de
trabajo y de pensamiento que apoyan la realizacion consciente de actividades mentales
exigentes”.

Capacidad de resolver problemas

La resolucion de problemas es una actividad cognitiva en la que nos proponemos generar

las acciones pertinentes (estrategia) que permitan alcanzar una meta, aunque al comienzo
del proceso no dispongamos de todos los conocimientos necesarios para lograrla.
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Se trata, pues, de una operaciéon compleja motivada por la necesidad de avanzar en algun
campo o situacion y que demanda tanto la intervencién de la imaginacién como de un
repertorio de tareas asociadas con el razonamiento logico para descubrir, organizar y
evaluar los cursos de accion posibles y seleccionar el mejor o mas apropiado.

Capacidad de construir modelos

La modelizacion es una forma de anticipar el comportamiento de un conjunto de datos y
variables en condiciones en que no se pueden experimentar.

Capacidad predictiva

Es la posibilidad de reconocer una secuencia o serie, y la capacidad de prever
consecuencias a partir de una accion planificada u organizada.

Capacidad recursiva

Es la forma de aplicar el mismo esquema de forma reflexiva sobre los niveles internos de
una estructura; es un recurso metacognitivo.

Las capacidades de la funcién heuristica permiten desarrollar las siguientes habilidades:

- Habilidad de distinguir hechos (datos) de opiniones (valoraciones)

Esta habilidad tiene en cuenta el origen de la informacién que manejamos y que nos
permite avanzar en el conocimiento. La habilidad de separar datos de valoraciones nos
previene de cometer uno de los errores de la inteligencia mas comunes y que engendra a
menudo discusiones meramente verbales.

- Habilidad de valorar la informacion

La calidad de la informacién estd asociada a su confiabilidad y pregnancia de nuevos
sentidos. Para ello, es necesario poder establecer qué datos son valiosos o utiles y cuales
no.

- Habilidad de confeccionar figuras de andlisis

Se trata de saber emplear esquemas, tablas, mapas, etcétera para representar el
conocimiento de la manera més eficaz.

Las competencias que se siguen de la aplicacion de las referidas capacidades y
habilidades son, entre otras:

- La competencia de identificar continuidades y distintos tipos de cambios.
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- La competencia de utilizar la estadistica para determinar la probabilidad de que ocurra un
fendmeno.

La competencia de identificar caracteristicas y problemas relevantes de las sociedades
en distintas épocas y en el mundo contemporaneo.
- La competencia de establecer relaciones entre la escala global, regional y local para el
andlisis de procesos.
- La competencia de separar lo dado de lo buscado.

Funcion estética

Esta funcién permite la aprehension y la creacién de objetos bellos, de manera que las
capacidades cognitivas intelectuales se articulen con las sensitivas y con la dimensién
emotivo-sentimental.

Capacidad de coordinacion visomotriz

La coordinacién visomotora es la capacidad que permite ajustar con precision el
movimiento corporal como respuesta a estimulos visuales. Si bien comienza a
desarrollarse en los primeros 5 afios de vida del nifio, con el tiempo, la ejercitacion y la
manipulacién ayudan a que se establezcan habilidades mas complejas. La coordinacion
visomotora es importante para el buen rendimiento académico, pues resulta clave para el
aprendizaje, sobre todo de la escritura, ya sea de nimeros o de letras, y el dibujo artistico
y técnico.

Capacidad de organizar sintesis complejas unitarias

De acuerdo con la “psicologia de la Gestalt”, la funcion estética integra la complejidad de
una estructura perceptiva en un todo que es mas que las partes que lo constituyen.

Capacidad de expresar lainterioridad

Transmitir ideas y emociones surgidas en el mundo interior mediante recursos plasticos o
SONoros.

Las capacidades de la funcion estética permiten desarrollar las siguientes habilidades:
- Habilidad de observar con atencion

La discriminaciéon visual y el reconocimiento de formas complejas pertenecen a esta
habilidad.

- Habilidad de la percepcion y ejecucion musicales
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Surge del aprendizaje y del entrenamiento en el lenguaje musical, perfeccionando la
sensibilidad a partir de la experiencia artistica.

- Habilidad del balance composicional
Es la tendencia a buscar el “equilibrio” en las composiciones pictdricas o musicales.
- Habilidad de la creacion estética

La creatividad estética se desarrolla mediante la combinacion de herramientas y los
procedimientos necesarios para dar origen a productos artisticos.

Las competencias que se siguen de la aplicacion de las referidas capacidades y
habilidades son, entre otras:

- La competencia para identificar la perspectiva y los volimenes.
- La competencia para distinguir fondo y forma.

- La competencia para la vision sindptica.

- La competencia para cantar y ejecutar un instrumento musical.
- La competencia para descubrir armonias.

- La competencia para dibujar o pintar con diferentes materiales.

Funcion creativa

La creatividad es la funcion intelectual que nos permite producir artefactos, descubrir
alternativas, llegar a conclusiones nuevas y resolver problemas en una forma original. La
actividad creativa se caracteriza por la iniciativa, la adaptabilidad, la flexibilidad cognitiva y
por sus posibilidades de realizacidén concreta.

Capacidad de inventar

Esta capacidad refiere a la percepcion de la novedad (apartarse de lo habitual), a la
curiosidad (atencion e interés por lo desconocido) y a la imaginaciéon para desarrollar
objetos nuevos.

Capacidad de anticipar

Es la previsibn de situaciones y la visualizacién de las acciones necesarias para

afrontarlas.

Capacidad de improvisar

Frente a un problema inmediato se genera una solucion maximizando los recursos que se
poseen.
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Capacidad de “exaptacion” (Steven Johnson)

Aprovechar algo para un fin completamente distinto.

Las capacidades de la funcion creativa permiten desarrollar las siguientes habilidades:
- Habilidad de imaginar alternativas

Significa la creaciébn mental de nuevos caminos o realidades proyectando escenarios
futuros.

- Habilidad para el liderazgo

La creatividad exige la iniciativa y la conduccion de recursos materiales y humanos con el
fin de alcanzar el objetivo imaginado.

- Habilidad de asociar ideas por funcién

A partir de la reflexion, la amplitud de criterio y facilidad de adaptacion se busca
reconfigurar la matriz conceptual de acuerdo con las necesidades que se presentan.

Las competencias que se siguen de la aplicacion de las referidas capacidades y
habilidades son, entre otras:

- La competencia combinatoria guiada por el discernimiento y la seleccion.

- La competencia para evitar conductas repetitivas y aceptar la novedad.

- La competencia para la reaccion inmediata frente a un obstéculo.

- La competencia para apreciar la singularidad de una situacion.

- La competencia para intuir formas 0 esqguemas nuevos para reorganizar los materiales de
trabajo.

- La competencia para imaginar diferentes soluciones a un problema.

Funcion empética

La empatia es la funcion que nos permite percibir en circunstancias compartidas lo que
otro individuo puede sentir. Se trata de una forma de participacion afectiva de una persona
en la realidad de otra.

La empatia se expresa en una conducta que busca armonizar con los demas miembros de

una especie. La emergencia de estos comportamientos, pues, solo es posible en el
complejo social e implica una serie de acciones o pautas motoras complejas.
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Capacidad de descentramiento (control del ego)

Es la forma de limitar la intromision de los intereses subjetivos sobre las relaciones
interpersonales, dejando lugar para la aparicion del otro, con sus propias demandas y
necesidades.

Capacidad de autonomia

El conocimiento de la propia personalidad permite liberarse de coacciones o limitaciones,
especialmente de la dependencia con respecto a la opiniéon de los demas.

Capacidad de diadlogo

Del didlogo depende la posibilidad de enriqguecernos con ayuda de los demas y de aportar
nuestra vision en el proceso de la constitucion de un “nosotros”.

Las capacidades de la funcion empatica permiten desarrollar las siguientes habilidades:
- Habilidad para actividades ludicas y convivenciales

Implica la comprension de reglas y la reciprocidad en los intercambios en funcion de un
objetivo comun.

- Habilidad de tomar decisiones

Consiste en el analisis de una situacion, la evaluacion de sus alternativas en funcion de
nuestras necesidades y la opcion por una, descartando las demas.

- Habilidad para la reciprocidad
Es la evaluacion de lo que recibimos y de lo que entregamos en una relacion interpersonal.

Las competencias que se siguen de la aplicacion de las referidas capacidades y
habilidades son, entre otras:

- La competencia para tolerar diferencias.
- La competencia para evitar los prejuicios y los fanatismos.
- La competencia para comprender puntos de vista ajenos.
- La competencia para inhibir respuestas inmediatas (contra la impulsividad).
- La competencia para el control emocional, con la finalidad de utilizar la afectividad segun
un plan y objetivos de desarrollo personal.

Propuestas para el aula
Alternativas para la distribucién de las funciones, habilidades, competencias
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En la seccion final de este documento y como un ejemplo de la complejidad de cada una
de las aptitudes que se proponen como logro de la etapa de la

educacién secundaria, hemos distribuido las funciones asociadas a cada una de ellas
(aunque el criterio empleado acepte variaciones) con sus habilidades y competencias
respectivas, pero contextualizadas de acuerdo con la aptitud, es decir, en orden a
favorecer su formacion y desarrollo.

Asimismo, para contribuir a que se logre una mejor comprension de la transversalidad de
las funciones, capacidades y competencias, se enumeran algunas propuestas para el
trabajo en el aula que tienen caracter general, pero que admitirian precisarse mas en el
ambito de la didactica de cada asignatura.

Las alternativas que se exponen a continuacion no agotan la combinacion que las
instituciones podrian imaginar de acuerdo con su orientacién e ideario; solo pretenden
indicar algunas secuencias que permitan la construccion del perfil de la aptitud desde el
aporte que los recursos cognitivos y comportamentales pueden realizar.

- Aptitud parala comunicacion
Funcion abstractiva

- Capacidad de generalizacion.
- Capacidad de instanciacion.
- Habilidad de distinguir entre lo principal (sustantivo) y lo periférico (accidental o marginal).
- Competencia para sefialar en el discurso la idea principal y las ideas secundarias.

- Competencia para determinar niveles de andlisis de acuerdo con la generalidad de los
objetos involucrados.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Utilizacion del subrayado como técnica para distinguir idea principal e ideas secundarias.
Exposicién con ejemplificacion, realizando preguntas que permitan a los estudiantes
buscar nuevos ejemplos.
Planteo de ejercicios que permitan que los estudiantes describan objetos, organicen
familias de palabras.
- Utilizacién de textos que permitan que los alumnos reconozcan significados implicitos en
los parrafos.

Funcién analitica

- Capacidad de clasificar.
- Habilidad de descubrir relaciones.
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- Competencia para distinguir entre elementos similares y diferentes de un conjunto.
- Competencia para asociar propiedades de los miembros de un conjunto a los miembros
de un subconjunto.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Trabajo con textos, para permitir que los alumnos aprecien sus dimensiones semantica y
sintactica.

- Trabajo con instructivos; lectura de textos que contengan instrucciones, para permitir a
los alumnos generar instrucciones.

Funcion simbdlica

- Capacidad de interpretar y combinar signos.

- Capacidad de discernir estilos comunicativos diferentes y con variadas intencionalidades.

- Habilidad de hablar y redactar con fluidez.

- Habilidad de comunicarse en una variedad de lenguas.

- Habilidad de comunicarse mediante recursos no verbales.

- Habilidad de interpretar y construir metaforas.

- Habilidad de utilizar los recursos retoéricos adecuados.

- Competencia para incorporar vocabulario nuevo o precisar el adquirido.

- Competencia para evitar la ambigiedad y la vaguedad en el uso de los términos.

- Competencia para reconocer la existencia de significados ocultos en las expresiones.
Competencia para distinguir los diferentes usos del lenguaje: informativo, emotivo,

directivo y sus formas mixtas.

- Competencia para distinguir las diferentes formas del lenguaje: declarativa, exclamativa,

interrogativa e imperativa.

Propuestas para el trabajo en el aula

Realizar exposiciones con utilizacion de graficos, cuadros, diagramas, organizadores
mentales.
- Planteo de actividades de escritura que permitan expresar puntos de vista en distintos
formatos textuales (recomendaciones, resefias, articulos de opinion).
- Promover la lectura grupal de obras literarias para que los estudiantes puedan identificar
contextos de produccion, dimension intertextual y marcas de su inscripcion a un
determinado movimiento,
escuela o género literario.
- Trabajar con las TIC, permitiendo que los alumnos produzcan, organicen y sistematicen
informaciéon en distintos formatos (textos, representaciones gréficas, producciones
audiovisuales, etcétera), atendiendo a distintos propoésitos y destinatarios. Por ejemplo:
utilizar bases de datos, planillas de célculo, procesador de texto.
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Implementar la técnica de la mesa redonda, donde los estudiantes puedan expresar
oralmente conocimientos, ideas y opiniones, exponiendo de manera organizada y
congruente en relacion con el temay la audiencia.

Funcion estética

- Capacidad de organizar sintesis complejas unitarias.
- Capacidad de expresar la interioridad.

- Habilidad de observar con atencion.

- Habilidad de la creacion estética.

- Competencia para redactar obras de ficcion.

- Competencia para componer poesia.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Plantear actividades para que los estudiantes puedan realizar producciones expresivas
poniendo en juego las habilidades desarrolladas,

seleccionando materiales, herramientas y procedimientos especificos de los lenguajes
artisticos.

- Visitas a museos 0 exposiciones artisticas. Asimismo pueden generarse “galerias de arte
aulicas”, donde cada estudiante presente una obra de arte en particular.

- Fomentar el método de proyectos, para que los alumnos disefien y realicen de manera
grupal proyectos relacionados con el campo de arte, asumiendo responsabilidades
individuales dentro del trabajo grupal.

Funcion creativa

- Capacidad de improvisar.

- Habilidad de imaginar alternativas.

- Habilidad de asociar ideas por funcion.

- Competencia combinatoria guiada por el discernimiento y la seleccion. Competencia para
evitar conductas repetitivas y aceptar la novedad.

- Competencia para intuir formas o esquemas nuevos para reorganizar los materiales de
trabajo.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Proponer actividades que permitan lectura y elaboracién de diferentes narraciones a partir
de un mismo argumento.

- Armar grupos de discusion donde los estudiantes puedan adoptar una postura personal
respecto

de una problemética determinada, analizando rigurosamente informacioén brindada sobre la
base de conocimientos y saberes disponibles.
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- Generar mesas de intercambio, a modo de espacios creativos para que los estudiantes
puedan evaluar y perfeccionar ideas o proyectos.

Funcion empética

- Capacidad de dialogo.
- Habilidad para actividades ludicas y convivenciales.
- Habilidad de tomar decisiones.
- Habilidad para la reciprocidad.
- Competencia para tolerar diferencias.
- Competencia para evitar los prejuicios y los fanatismos.
- Competencia para comprender puntos de vista ajenos.
- Competencia para inhibir respuestas inmediatas (contra la impulsividad).
- Competencia para el control emocional, en orden a utilizar la afectividad segin un plan y
objetivos de desarrollo personal.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Trabajar con plataformas virtuales o espacios colaborativos (blogs, wikis), donde los
estudiantes puedan participar atendiendo a criterios de respeto

pertinencia y cuidado de siy de los otros.

- Presentar videos, peliculas, obras de teatro que permitan valorar y respetar el patrimonio
natural y cultural, la diversidad étnica, religiosa, cultural, de género y politica en el marco
de principios éticos y derechos consensuados a nivel internacional.

- Plantear problemas o casos a resolver (estudio de casos) y argumentar donde se
vulneren derechos, o donde se desconozcan esos valores.

- Aptitud para el pensamiento critico, iniciativa y creatividad

Funcién analitica

- Capacidad de clasificar.
- Capacidad de encontrar secuencias, patrones y tendencias.
- Habilidad de realizar andlisis contrastivo.
- Habilidad de descubrir relaciones.
- Habilidad de expandir la realidad.
- Competencia para distinguir entre elementos similares y diferentes de un conjunto.
- Competencia para identificar relaciones de causa-efecto.
- Competencia para asociar propiedades de los miembros de un conjunto a los miembros
de un subconjunto.
- Competencia para evitar falacias.

Propuestas para el trabajo en el aula
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Entregar ejercicios que permitan realizar operaciones de inclusion e igualdad entre
conjuntos.
- Solicitar presentaciones con mapas y planos, que permitan luego que los estudiantes
puedan ejercitar la representacion cartografica.
- Usar cuadros sinopticos, mapas conceptuales que acomparien las explicaciones, para
permitir que los estudiantes confeccionen estos esquemas.
- Plantear actividades/ejercicios que permitan determinar las pertinencia de los resultados
obtenidos mediante su contrastacion con los procesos estudiados.

Funcién sintética

- Capacidad de evaluar.

- Capacidad de formular hipotesis.

- Habilidad de jerarquizar.

- Habilidad de descubrir e identificar supuestos y convenciones.

- Habilidad de reformular.

- Competencia para sintetizar textos manteniendo su significado.

- Competencia para redimensionar procesos cuando cambian sus elementos.
- Competencia para corregir errores y revisar el curso de una accion.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Elaborar mapas conceptuales o distintos tipos de ordenadores graficos.

- Presentar problemas (aprendizaje basado en problemas) que permitan realizar un analisis
desde una perspectiva sistémica y buscarles solucion.

- Estudiar casos para identificar oportunidades, ideas y estrategias que permitan resolver
una situacion compleja.

- Realizar trabajos de edicion que permita ejercitar la aclaracién, correccion, recapitulacion
y reconsideracion de un texto para optimizar la comunicacion.

Funcién discursiva

- Capacidad de argumentacion deductiva.

- Capacidad de argumentacioén inductiva.

- Capacidad de argumentacién analégica.

- Capacidad de argumentacion dialéctica.

- Habilidad para persuadir.

- Habilidad para usar la légica y evaluar las implicaciones de un argumento.
- Habilidad para encontrar vinculos entre conjuntos diferentes.

- Competencia para estructurar un pensamiento ordenado y coherente.

- Competencia para razonar condicionalmente.

- Competencia para comparar, seleccionar y vincular elementos.
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- Competencia para extrapolar esquemas de un conjunto de objetos a otro.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Realizar debates para que los estudiantes puedan justificar afirmaciones, tomen una
postura y argumenten en consecuencia.

- Trabajar con textos literarios y cientificos, para que los estudiantes puedan identificar
metéaforas.

- Realizar experimentos para que los estudiantes puedan describir los procedimientos
empleados, formular hipétesis y contrastar los resultados obtenidos con los esperados.

Funcién heuristica

- Capacidad de resolver problemas.

- Capacidad predictiva.

- Habilidad de distinguir hechos (datos) de opiniones (valoraciones).

- Habilidad de valorar la informacion, discriminando lo valioso de lo indtil.

- Competencia para identificar continuidades y distintos tipos de cambios.

- Competencia para utilizar la estadistica para determinar la probabilidad de que ocurra un
fendmeno.

- Competencia para separar lo dado de lo buscado.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Plantear problemas que permitan su resolucion mediante la modelizacion de fenébmenos
aleatorios.

Promover trabajos de indagacion que permitan seleccionar, clasificar, contrastar e

interpretar diversas fuentes de informacién para explicar procesos y acontecimientos
histéricos y problematicas econémicas, ambientales vy territoriales.
- Efectuar propuestas que permitan indagar con propositos de estudio que incluyan la
busqueda de informacion en diversas fuentes de consulta para construir conocimientos
adecuados al propésito y al tema y la comunicacion, a través de géneros y formatos
académicos: informes, monografias, ensayos.

Funcion estética

- Capacidad de organizar sintesis complejas unitarias.
- Capacidad de expresar la interioridad.

- Habilidad de observar con atencion.

- Habilidad para la creacién estética.

- Competencia para distinguir fondo y forma.

Propuestas para el trabajo en el aula
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Realizar producciones expresivas para que los estudiantes pongan en juego las
habilidades desarrolladas seleccionando materiales, herramientas y procedimientos
especificos de los lenguajes artisticos.

Funcion creativa

- Capacidad de inventar.

- Capacidad de anticipar.

- Capacidad de improvisar.

- Capacidad de “exaptacion”.

- Habilidad de imaginar alternativas.

- Habilidad para el liderazgo.

- Habilidad de asociar ideas por funcion.

- Competencia para evitar conductas repetitivas y aceptar la novedad.
- Competencia para la reaccion inmediata frente a un obstaculo.

- Competencia para apreciar la singularidad de una situacion.

- Competencia para intuir formas o esquemas nuevos para reorganizar los materiales de
trabajo.

- Competencia para imaginar diferentes soluciones a un problema.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Utilizar el método de proyectos para permitir a los estudiantes disefiar e implementar
proyectos referidos a practicas ladicas, gimnasticas, expresivas, deportivas y de
vinculacion con el ambiente, en la institucion y en la comunidad.

- Asignar proyectos que permitan el desarrollo del espiritu emprendedor a partir de la
blusqueda de propuestas y planes para la gestion de diversos emprendimientos (sociales,
culturales y comerciales).

- Plantear ejercicios que permitan la busqueda y seleccion de informacién en Internet,
identificando la pertinencia, la procedencia, las fuentes, la confiabilidad y el contexto de
produccion.

- Aptitud para el andlisis y comprensién de la informacion

Funcién abstractiva

- Capacidad de generalizacion.

- Capacidad de instanciacion.

- Habilidad de distinguir entre el plano de lo concreto y de lo abstracto.

- Habilidad de distinguir entre lo principal (sustantivo) y lo periférico (accidental o marginal).
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- Competencia para determinar niveles de andlisis de acuerdo con la generalidad de los
objetos involucrados.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Plantear ejercicios que permitan:

- Emplear la estadistica para identificar elementos constantes y variables.

- Ejercitar la produccion de definiciones.

- Ejercitar la ejemplificacion.

- Reconocer el significado implicito de un parrafo.

- Producir y analizar férmulas que surgen al generalizar diferentes tipos de problemas que
involucran los diferentes campos numeéricos.

Funcion analitica

- Capacidad de clasificar.
- Capacidad de encontrar secuencias, patrones y tendencias.
- Habilidad de realizar analisis contrastivo.
- Habilidad de descubrir relaciones.
- Habilidad de expandir la realidad.
- Competencia para distinguir entre elementos similares y diferentes de un conjunto.
- Competencia para asociar propiedades de los miembros de un conjunto a los miembros
de un subconjunto.
- Competencia para evitar falacias.

Propuestas para el trabajo en el aula

Proponer ejercicios que permitan realizar operaciones de inclusion e igualdad entre
conjuntos.

Solicitar presentaciones con mapas y planos, que permitan luego, que los estudiantes
puedan ejercitar la representacion cartografica.

Usar cuadros sindpticos, mapas conceptuales que acomparfien las explicaciones. A su vez,
permitiendo que los estudiantes confeccionen estos esquemas.

Plantear actividades/ejercicios que permitan determinar las pertinencia de los resultados
obtenidos mediante su contrastacion con los procesos estudiados.

Funcion sintética

- Capacidad de sintetizar.

- Capacidad de evaluar.

- Capacidad de sistematizar.
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- Capacidad de formular hipétesis.

- Habilidad de jerarquizar.

- Habilidad de descubrir e identificar supuestos y convenciones.

- Habilidad de reformular.

- Competencia para sintetizar textos manteniendo su significado.

- Competencia para redimensionar procesos cuando cambian sus elementos.
- Competencia para corregir errores y revisar el curso de una accion.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Elaborar mapas conceptuales o distintos tipos de ordenadores graficos.
- Presentar problemas (aprendizaje basado en problemas) que permitan analizar desde
una perspectiva sistémica y buscarles solucion.
- Estudiar casos para identificar oportunidades, ideas y estrategias que permitan resolver
una situacion compleja.

Efectuar trabajos de edicibn que permitan ejercitar la aclaracion, correccion,
recapitulacion y reconsideracion de un texto para optimizar la comunicacion.

Funcién discursiva

- Capacidad de argumentativa deductiva.

- Capacidad de argumentativa inductiva.

- Capacidad de argumentacion analdgica.

- Capacidad de argumentacion dialéctica.

- Habilidad de persuadir.

- Habilidad de usar la légica y evaluar las implicaciones de un argumento.
- Habilidad de encontrar vinculos entre conjuntos diferentes.

- Competencia para estructurar un pensamiento ordenado y coherente.

- Competencia para razonar condicionalmente.

- Competencia para comparar, seleccionar y vincular elementos.

- Competencia para extrapolar esquemas de un conjunto de objetos a otro.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Producir debates para que los estudiantes puedan justificar afirmaciones, tomando una
postura y argumentando en consecuencia.

- Trabajar con textos literarios y cientificos para que los estudiantes puedan identificar
metaforas.

- Realizar experimentos para que los estudiantes puedan describir los procedimientos
empleados, formular hip6tesis y contrastar los resultados esperados con los obtenidos.

- Aptitud parala resolucién de problemas y conflictos
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Funcién analitica

- Capacidad de clasificar.
- Capacidad de encontrar secuencias, patrones y tendencias.
- Habilidad de realizar andlisis contrastivo.
- Habilidad de descubrir relaciones.
- Habilidad de expandir la realidad.
- Competencia para distinguir entre elementos similares y diferentes de un conjunto.
- Competencia para identificar relaciones de causa-efecto.
- Competencia para asociar propiedades de los miembros de un conjunto a los miembros
de un subconjunto.
- Competencia para evitar falacias.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Plantear ejercicios que permitan organizar, redisefiar y/o mejorar el funcionamiento de
objetos y procesos.

Ejercitar la lectura de instructivos para que los estudiantes puedan comprender
instrucciones, y también generarlas.

Plantear ejercicios que permitan realizar operaciones de inclusion e igualdad entre
conjuntos.
- Evaluar actividades/ejercicios que permitan determinar las pertinencia de los resultados
obtenidos mediante su contrastacion con los procesos estudiados.

Funcion sintética

- Capacidad de sintetizar.

- Capacidad de evaluar.

- Capacidad de sistematizar.

- Capacidad de formular hipotesis.

- Habilidad de jerarquizar.

- Habilidad de descubrir e identificar supuestos y convenciones.

- Habilidad de reformular.

- Competencia para sintetizar textos manteniendo su significado.

- Competencia para redimensionar procesos cuando cambian sus elementos.
- Competencia para corregir errores y revisar el curso de una accion.

Propuestas para el trabajo en el aula
- Elaborar mapas conceptuales o distintos tipos de ordenadores gréficos.

- Fomentar la presentacion de problemas (aprendizaje basado en problemas) que permitan
analizar desde una perspectiva sistémica y buscarles solucion.
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- Estudiar casos para identificar oportunidades, ideas y estrategias que permitan resolver
una situacion compleja.

- Indicar trabajos de edicién que permitan ejercitar la aclaracion, correccion, recapitulacion
y reconsideracion de un texto para optimizar la comunicacion.

- Utilizar recursos algebraicos para decidir sobre la validez de las propiedades numéricas y
para producir, formular y validar conjeturas relativas a los nimeros naturales, enteros,
racionales y reales.

Funcién heuristica

- Capacidad de resolver problemas.
- Capacidad de construir modelos.
- Capacidad predictiva.
- Capacidad recursiva.
- Habilidad de distinguir hechos (datos) de opiniones (valoraciones).
- Habilidad de valorar la informacion.
- Competencia para identificar continuidades y distintos tipos de cambios.
- Competencia para utilizar la estadistica para determinar la probabilidad de que ocurra un
fendmeno.
- Competencia para identificar caracteristicas y problemas relevantes de las sociedades en
distintas épocas y en el mundo contemporaneo.
- Competencia para establecer relaciones entre la escala global, regional y local para el
analisis de procesos.
- Competencia para separar lo dado de lo buscado.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Presentar problemas a resolver vinculados a:

- Diferentes tipos de ecuaciones, funciones, gréaficos, expresiones algebraicas.
- Puntos en el plano y diferentes figuras geométricas.

- La modelizacion de fenébmenos aleatorios.

- Fendmenos fisicos y quimicos.

- Indicar trabajos que involucren la seleccion, clasificacion, contrastacion e interpretacion
de diversas fuentes de informacion para explicar procesos y acontecimientos historicos y
problematicas econémicas, ambientales y territoriales.

- Presentar casos que permitan elaborar explicaciones multicausales respecto de procesos
y acontecimientos historicos y probleméticas ambientales y territoriales.

Funcion creativa
- Capacidad de inventar.
- Capacidad de anticipar.

- Capacidad de improvisar.
- Capacidad de “exaptacion” (Steven Johnson).
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- Habilidad de imaginar alternativas.

- Habilidad para el liderazgo.

- Habilidad de asociar ideas por funcion.

- Competencia para combinar elementos segun diferentes criterios.

- Competencia para evitar conductas repetitivas y aceptar la novedad.

- Competencia para la reaccion inmediata frente a un obstaculo.

- Competencia para apreciar la singularidad de una situacion.

- Competencia para intuir formas o esquemas nuevos para reorganizar los materiales de
trabajo.

- Competencia para imaginar diferentes soluciones a un problema.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Promover el aprendizaje basado en problemas: este método permite a los alumnos
buscar soluciones de manera creativa e indagando en mas de una alternativa posible.

- Facilitar situaciones o espacios de intercambio para que los alumnos desarrollen una idea
0 proyecto.

- Trabajar con TIC: utilizacién de representaciones graficas para organizar materiales de
trabajo de manera creativa.

Funcion empética

- Capacidad de descentramiento (control del ego).

- Capacidad para la autonomia.

- Capacidad de dialogo.

- Habilidad para actividades ladicas y convivenciales.

- Habilidad de tomar decisiones.

- Habilidad para la reciprocidad.

- Competencia para tolerar diferencias.

- Competencia para evitar los prejuicios y los fanatismos.

- Competencia para comprender puntos de vista ajenos.

- Competencia para inhibir respuestas inmediatas (contra la impulsividad).
- Competencia para el control emocional en orden a utilizar la afectividad segun un plan y
objetivos de desarrollo personal.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Inculcar el trabajo en equipo, permitiendo que los estudiantes asuman roles, funciones y
tareas.

- Organizar debates donde los estudiantes asuman diferentes posturas u opiniones con
respecto a un mismo tema y puedan defender sus argumentos, con actitudes de tolerancia
y respeto.
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- Aptitud de interaccion social, trabajo colaborativo

Funcién sintética

- Capacidad de sistematizar.

- Habilidad de jerarquizar.

- Habilidad de descubrir e identificar supuestos y convenciones.

- Habilidad de reformular.

- Competencia para sintetizar textos manteniendo su significado.

- Competencia para redimensionar procesos cuando cambian sus elementos.
- Competencia para corregir errores y revisar el curso de una accion.

Propuestas para el trabajo en el aula
Elaborar mapas conceptuales o distintos tipos de ordenadores graficos.

Presentar problemas (aprendizaje basado en problemas) que permitan analizar desde una
perspectiva sistémica y buscarles solucion.

Estudiar casos para identificar oportunidades, ideas y estrategias que permitan resolver
una situacion compleja de manera colaborativa.

Fomentar trabajos de edicibn que permitan ejercitar la aclaracion, correccion,
recapitulacion y reconsideracion de un texto para optimizar la comunicacion.

Funcion heuristica

- Capacidad de resolver problemas.

- Habilidad de distinguir hechos (datos) de opiniones (valoraciones).

- Habilidad de valorar la informacion.

- Competencia para identificar continuidades y distintos tipos de cambios.

- Competencia para utilizar la estadistica para determinar la probabilidad de que ocurra un
fenémeno.

- Competencia para identificar caracteristicas y problemas relevantes de las sociedades en
distintas épocas y en el mundo contemporaneo.

- Competencia para establecer relaciones entre la escala global, regional y local para el
andlisis de procesos.

- Competencia para separar lo dado de lo buscado.

Propuestas para el trabajo en el aula

Presentar problemas a resolver vinculados a:
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- Diferentes tipos de ecuaciones, funciones, graficos, expresiones algebraicas.

- Puntos en el plano y diferentes figuras geométricas.

- La modelizacion de fenébmenos aleatorios.

- Fendmenos fisicos y quimicos.

- Efectuar propuestas de trabajo que involucren la seleccion, clasificacion, contrastacion e
interpretacion de diversas fuentes de informacion para explicar procesos y acontecimientos
historicos y problematicas econdémicas, ambientales y territoriales.

- Presentar casos que permitan elaborar explicaciones multicausales respecto de procesos
y acontecimientos historicos y probleméticas ambientales y territoriales.

Funcién creativa

- Capacidad de inventar.

- Capacidad de anticipar.

- Capacidad de improvisar.

- Capacidad de “exaptacion” (S. Johnson).

- Habilidad de imaginar alternativas.

- Habilidad para el liderazgo.

- Habilidad de asociar ideas por funcion.

- Competencia para combinar elementos segun diferentes criterios.

- Competencia para evitar conductas repetitivas y aceptar la novedad.
- Competencia para la reaccion inmediata frente a un obstéculo.

- Competencia para apreciar la singularidad de una situacion.

- Competencia para intuir formas o0 esquemas nuevos para reorganizar los materiales de
trabajo.

- Competencia para imaginar diferentes soluciones a un problema.

Propuestas para el trabajo en el aula

Insistir en el aprendizaje basado en problemas: presentar problemas para que los
estudiantes evallen de manera colaborativa distintas alternativas de solucion.
- Promover situaciones o espacios de intercambio para que los alumnos desarrollen una
idea o proyecto.
- Trabajar con TIC: utilizacion de representaciones graficas para organizar materiales de
trabajo de manera creativa.

Funcién empatica

- Capacidad de descentramiento (control del ego).

- Capacidad para la autonomia.

- Capacidad de dialogo.

- Habilidad para actividades ludicas y convivenciales.
- Habilidad de tomar decisiones.

- Habilidad para la reciprocidad.

- Competencia para tolerar diferencias.
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- Competencia para evitar los prejuicios y los fanatismos.

- Competencia para comprender puntos de vista ajenos.

- Competencia para inhibir respuestas inmediatas (contra la impulsividad).

- Competencia para el control emocional en orden a utilizar la energia afectiva segin un
plan y objetivos de desarrollo personal.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Organizar trabajos en equipo permitiendo que los estudiantes asuman roles, funciones y
tareas.

- Proponer debates donde los estudiantes asuman diferentes posturas o puntos de vista
con respecto a un mismo tema y puedan defender sus argumentos, con actitudes de
tolerancia y respeto hacia los pares.

- Aptitud para la ciudadania responsable

Funcién empatica

- Capacidad de descentramiento (control del ego).

- Capacidad para la autonomia.

- Capacidad de dialogo.

- Habilidad de actividades ludicas y convivenciales.

- Habilidad de tomar decisiones.

- Habilidad para la reciprocidad.

- Competencia para tolerar diferencias.

- Competencia para evitar los prejuicios y los fanatismos.

- Competencia para comprender puntos de vista ajenos.

- Competencia para inhibir respuestas inmediatas (contra la impulsividad).
- Competencia para el control emocional en orden a utilizar la energia afectiva segin un

plan y objetivos de desarrollo personal.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Realizar propuestas de trabajo en equipo, permitiendo que los estudiantes asuman de
manera responsable roles, funciones y tareas.

- Organizar debates donde los estudiantes asuman diferentes posturas o puntos de vista
con respecto a un mismo tema y puedan defender sus argumentos, con actitudes de
tolerancia y respeto hacia los pares.

- Promover el role-playing: juego de roles. Representacion de situaciones de la vida real
que permitan a los estudiantes comprender distintos puntos de vista, y “ponerse en el
lugar” de otro.

- Sensibilidad estética
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Funcién simbdlica
Capacidad de interpretar y combinar signos.

- Capacidad de discernir estilos comunicativos diferentes y con variadas intencionalidades.

- Habilidad de hablar y redactar con fluidez.

- Habilidad de comunicarse mediante recursos no verbales.

- Habilidad de interpretar y construir metéforas.

- Competencia para incorporar vocabulario nuevo o precisar el adquirido.

- Competencia para reconocer la existencia de significados ocultos en las expresiones.
Competencia para distinguir los diferentes usos del lenguaje: informativo, emotivo,

directivo y sus formas mixtas.

- Competencia para distinguir las diferentes formas del lenguaje: declarativa, exclamativa,

interrogativa e imperativa.

Propuestas para el trabajo en el aula

Indicar actividades de escritura que permitan expresar puntos de vista en distintos
formatos textuales (recomendaciones, resefias, articulos de opinion).

Promover la lectura de obras literarias para que los estudiantes puedan identificar
contextos de produccion, dimension intertextual y marcas de su inscripciébn a un
determinado movimiento, escuela o género literario.

- Proponer textos que permitan a los alumnos identificar los diferentes usos del lenguaje.

Funcién estética

- Capacidad de coordinacién visomotriz.

- Capacidad de organizar sintesis complejas unitarias.

- Capacidad de expresar la interioridad.

- Habilidad de observar con atencion.

- Habilidad para la percepcion y ejecucion musicales.

- Habilidad para el balance composicional.

- Habilidad para la creacion estética.

- Competencia para identificar la perspectiva y los volimenes.
- Competencia para distinguir fondo y forma.

- Competencia para la vision sindptica.

- Competencia para cantar y ejecutar un instrumento musical.
- Competencia para descubrir armonias.

- Competencia para dibujar o pintar con diferentes materiales.

Propuestas para el trabajo en el aula
- Realizacion de dibujos, pinturas utilizando distintos materiales.

81 IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 81 de 561



- Propuestas de trabajo con canciones e instrumentos.

- Trabajo con producciones artisticas: apreciacion y andlisis de producciones artisticas
propias, de los pares y de creadores de diferentes épocas y lugares.

Funcion creativa

- Capacidad de inventar.

- Capacidad de anticipar.

- Capacidad de improvisar.

- Capacidad de “exaptacion” (S. Johnson).

- Habilidad de imaginar alternativas.

- Habilidad para el liderazgo.

- Habilidad de asociar ideas por funcion.

- Competencia para combinar elementos segun diferentes criterios.

- Competencia para evitar conductas repetitivas y aceptar la novedad.

- Competencia para apreciar la singularidad de una situacion.

- Competencia para intuir formas o esquemas nuevos para reorganizar los materiales de
trabajo.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Utilizar el método de proyectos para permitir a los estudiantes disefiar e implementar
proyectos referidos a practicas ladicas, gimnasticas, expresivas, deportivas y de
vinculacion con el ambiente, en la institucion y en la comunidad.

Realizar proyectos que permitan desarrollar el espiritu emprendedor a partir de la
blusqueda de propuestas y planes para la gestion de diversos emprendimientos (sociales,
culturales y comerciales).

- Aptitud para el cuidado de si mismo, aprendizaje autbnomo y desarrollo

Funcién abstractiva

- Capacidad de generalizacion.

- Capacidad de instanciacion.

- Habilidad de distinguir entre lo principal (sustantivo) y lo periférico (accidental o marginal).
- Competencia para distinguir entre la meta de una accién y los objetivos parciales para
concretarla.

Propuestas para el trabajo en el aula
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- Plantear actividades que permitan ejercitar la produccion de definiciones y ejercitar la
ejemplificacion.

Funcion analitica

- Capacidad de encontrar secuencias, patrones y tendencias.
- Habilidad de realizar andlisis contrastivo.
- Habilidad de descubrir relaciones.
- Competencia para identificar relaciones de causa-efecto.
- Competencia para asociar propiedades de los miembros de un conjunto a los miembros
de un subconjunto.

Propuestas para el trabajo en el aula

Plantear ejercicios que permitan realizar operaciones de inclusién e igualdad entre
conjuntos.

Ejercitar actividades que hagan posible determinar las pertinencia de los resultados
obtenidos mediante su contrastacion con los procesos estudiados.

Funcién sintética

- Capacidad de evaluar.

- Capacidad de sistematizar.

- Habilidad de jerarquizar.

- Habilidad de descubrir e identificar supuestos y convenciones.

- Habilidad de reformular.

- Competencia para sintetizar textos.

- Competencia para redimensionar procesos cuando cambian sus elementos.
- Competencia para corregir errores y revisar el curso de una accion.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Elaborar mapas conceptuales o distintos tipos de ordenadores gréficos.
- Presentar problemas (aprendizaje basado en problemas) que permitan ser analizados
desde una perspectiva sistémica, y buscarles solucion.
- Estudiar casos para identificar oportunidades, ideas y estrategias que permitan resolver
una situacion compleja de manera colaborativa.

Efectuar trabajos de edicion que permitan ejercitar la aclaracion, correccion,
recapitulacion y reconsideracion de un texto para optimizar la comunicacion.

Funcion heuristica
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- Capacidad de resolver problemas.
- Capacidad predictiva.
- Capacidad recursiva.
- Habilidad de distinguir hechos (datos) de opiniones (valoraciones).
- Habilidad de valorar la informacion.
- Competencia para identificar continuidades y distintos tipos de cambios.
- Competencia para establecer relaciones entre la escala global, regional y local para el

andlisis de procesos.

- Competencia para separar lo dado de lo buscado.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Presentar problemas a resolver vinculados con:

- Diferentes tipos de ecuaciones, funciones, gréaficos, expresiones algebraicas.

- Puntos en el plano y diferentes figuras geométricas.

- La modelizacion de fenébmenos aleatorios.

- Fendmenos fisicos y quimicos.

- Efectuar propuestas de trabajo que involucren la seleccion, clasificacion, contrastacion e
interpretacion de diversas fuentes de informacién para explicar procesos y acontecimientos
histéricos y problematicas econémicas, ambientales y territoriales.

- Presentar casos que permitan elaborar explicaciones multicausales respecto de procesos
y acontecimientos historicos y probleméaticas ambientales y territoriales.

Funcion creativa

- Capacidad de anticipar.
- Capacidad de improvisar.
- Habilidad de imaginar alternativas.
- Habilidad para el liderazgo.
- Habilidad de asociar ideas por funcion.
- Competencia para combinar elementos segun diferentes criterios.
- Competencia para evitar conductas repetitivas y aceptar la novedad.
- Competencia para la reaccion inmediata frente a un obstéculo.
- Competencia para apreciar la singularidad de una situacion.
- Competencia para intuir formas o esquemas nuevos para reorganizar los materiales de
trabajo.
- Competencia para imaginar diferentes soluciones a un problema.

Propuestas para el trabajo en el aula
- Utilizar el método de proyectos para permitir a los estudiantes disefiar e implementar

proyectos referidos a practicas ludicas, gimnasticas, expresivas, deportivas y de
vinculacion con el ambiente, en la instituciéon y en la comunidad.
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- Realizar proyectos que hagan posible desarrollar el espiritu emprendedor a partir de la
busqueda de propuestas y planes para la gestion de diversos emprendimientos (sociales,
culturales y comerciales).

- Estudiar casos que permitan a los estudiantes encontrar distintas posibilidades de
solucion a un problema.

Funcién empatica

- Capacidad de descentramiento (control del ego).

- Capacidad para la autonomia.

- Capacidad de dialogo.

- Habilidad para actividades ludicas y convivenciales.

- Habilidad para tomar decisiones.

- Habilidad para la reciprocidad.

- Competencia para tolerar diferencias.

- Competencia para evitar los prejuicios y los fanatismos.

- Competencia para comprender puntos de vista ajenos.

- Competencia para inhibir respuestas inmediatas (contra la impulsividad).
- Competencia para el control emocional en orden a utilizar la afectividad segun un plan y
objetivos de desarrollo personal.

Propuestas para el trabajo en el aula

- Realizar propuestas de trabajo en equipo, permitiendo que los estudiantes asuman de
manera responsable roles, funciones y tareas.

- Organizar debates donde los estudiantes asuman diferentes posturas o puntos de vista
con respecto a un mismo tema y puedan defender sus argumentos, con actitudes de
tolerancia y respeto hacia los pares.

- Facilitar el role-playing: juego de roles mediante la representacion de situaciones de la
vida real que permitan a los estudiantes comprender distintos puntos de vista, y “ponerse
en el lugar” de otro.

MARCO PARA LA EDUCACION DIGITAL
La educacion digital

El Ministerio de Educaciéon del Gobierno de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires, en el
marco de la Nueva Escuela Secundaria 2020, garantiza la presencia y desarrollo de la
educacion digital.

Este documento propone formular recomendaciones para integrar a las practicas de
ensefianza y de aprendizaje las competencias necesarias para el desarrollo integral de las
personas en el contexto de la cultura digital, area a la que nos referiremos como Educacion
Digital. Se trata de un campo de conocimiento emergente a partir de los cambios que
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surgen en la sociedad del siglo XXI, que se vuelve imprescindible para promover la calidad
educativa y garantizar la inclusién social.

La sociedad actual es muy diferente de aquella que dio origen a los sistemas educativos
modernos. En este contexto, es necesario integrar a las escuelas las practicas
contemporaneas de la cultura digital, para garantizar que la construccion de conocimiento
se produzca a través de interacciones con la realidad del siglo XXI. Esto no se traduce en
la mera incorporacion de tecnologia, sino que implica una propuesta de innovacion
pedagégica mucho mas abarcadora y compleja.

Para comenzar, hay que sefialar que los cambios socioculturales que necesita integrar la
cultura escolar estan relacionados con las nuevas tecnologias y practicas
comunicacionales que afectan los modos de construccion del conocimiento y circulaciéon de
saberes.

Si bien muchas de las tecnologias que poblaron las primeras escuelas, como los libros, los
lapices y los cuadernos, aun se siguen utilizando y dificilmente desaparezcan, hoy se han
ampliado y complejizado. Esto hace que el concepto de alfabetizacion se expanda y se
necesiten incorporar en las escuelas las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) y sus practicas asociadas; en definitiva, se trata de integrarse a la cultura digital.

En el contexto de la educacion digital resulta relevante definir a las TIC como formas
culturales y no como meros dispositivos electrénicos. En este sentido, no solo es
importante el dominio y el manejo de los dispositivos, sino la adquisicion y desarrollo de
habilidades y competencias vinculadas a la cultura digital.

En el marco de la cultura digital y de los avances tecnoldgicos, se le presenta a la
educacion el desafio de revisar sus estrategias, para lograr una apropiacion significativa de
las TIC y las préacticas de la cultura digital. Esto incluye la inclusién de la educacion digital y
de las TIC en las préacticas escolares, tal cual lo sostienen muchos de los documentos
producidos por organismos internacionales y la legislacion vigente. Algunos de ellos se
mencionan en los antecedentes que se mencionan en el proximo paragrafo.

Antecedentes: politicas educativas referidas a TIC en el Ministerio de Educacion de
la Ciudad

Las politicas educativas del Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Autbnoma
de Buenos Aires en materia de educacion digital se articulan y se enmarcan en la Ley de
Educacion Nacional 26.206, sancionada en 2006. En el articulo 88, se destaca “el accesoy
dominio de las tecnologias de la informacion y la comunicacion formaran parte de los
contenidos curriculares indispensables para la inclusién en la sociedad del conocimiento”.

Ademas, existe acuerdo de la comunidad internacional sobre la importancia de integrar a

las TIC en las practicas de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, el Instituto
Internacional de Planeamiento de la Educacion (lIPE), perteneciente a Unesco, destaca la

86
IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 86 de 561



Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

“2014, Afio de las letras argentinas”

relevancia y la necesidad de que las competencias TIC sean introducidas en los disefos
curriculares.

En la Ciudad de Buenos Aires, se dio un primer paso en la implementacion de esta
normativa nacional con la elaboracion de los Lineamientos Pedagdgicos del Plan Integral
de Educacion Digital (PIED), a cargo de la Gerencia Operativa de Incorporacion de
Tecnologias (InTec). Sobre la base de este documento, se formularon las competencias
para el area de Educacion Digital, plasmadas en las Metas de aprendizaje (2012),
elaboradas por la Gerencia Operativa de Curriculum, que se establecieron para los niveles
inicial, primario y secundario de las escuelas de la Ciudad. En esta linea, algunas de las
metas establecidas para el Nivel Secundario en este documento son:

e Buscar y seleccionar informacion en Internet, identificando la pertinencia, la
procedencia, las fuentes, la confiabilidad y el contexto de produccion.

e Seleccionar y utilizar TIC mas apropiadas para producir, organizar y sistematizar
informacion en distintos formatos (textos, representaciones graficas, producciones
audiovisuales, etcétera), atendiendo a diversos propdsitos y destinatarios.

e Participar en comunidades virtuales atendiendo a criterios de respeto, pertinencia y
cuidado de simismoy de los otros.

Este proceso, en el caso de la Nueva Escuela Secundaria, se concreta con la elaboracion
de este Marco de Educacion Digital, que pretende brindar orientaciones para el trabajo con
las TIC de manera transversal en las distintas disciplinas.

Lineamientos pedagdgicos

El presente documento toma como referencia los Lineamientos Pedagdgicos del PIED3,
elaborados por la Gerencia Operativa de Incorporacion de Tecnologias, del Ministerio de
Educacion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires. Se intenta tomar como referencia
estos lineamientos para actualizar y repensar el espacio curricular, a partir de los nuevos
usos y desafios que proponen las TIC, en el marco de una cultura digital. De esta manera,
se crean estas propuestas de educacion digital para las escuelas secundarias de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

Los principios sugeridos apuntan a crear dispositivos transversales, basados en abordajes
integrales sobre los cambios en la educacién que demandan los modos emergentes de
cultura y comunicacion del siglo XXl Estos lineamientos, representados en diez
dimensiones, son un recorte de una multiplicidad de aspectos que plantea el desafio de
pensar a la escuela como un espacio de encuentro con la cultura digital.

El enfoque se aleja de modelos instrumentalistas de abordaje a las TIC, para proponer un
cambio de paradigma educativo basado en la construccién de propuestas de innovacion
pedagodgica. Los cambios sugeridos no suponen una ruptura abrupta con préacticas
anteriores, sino un proceso de transicion gradual que recupera los saberes previos y los
transforma en nuevas estrategias y formas de trabajo. Los lineamientos se proponen como
disparadores para generar y fortalecer el debate y la incorporacién de nuevas practicas en
toda la comunidad educativa; un proceso abierto que requerira constantes reformulaciones.
Son, en definitiva, un punto de partida con final abierto.
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Dichos lineamientos pedagdgicos son los siguientes:

Integrar la cultura digital desde la innovacion pedagdgica.
Transitar nuevos roles en la comunidad educativa.

Abrir la puerta al conocimiento continuo y social.

Hablar el lenguaje de los nuevos medios.

Explorar nuevos modos de entender y construir la realidad.
Aprender y jugar en entornos digitales.

Construir una mirada critica, responsable y solidaria.
Garantizar el acceso a la igualdad de oportunidades y posibilidades.
Transitar el presente con la mirada puesta en el futuro.
Aprender juntos.

Integrar la cultura digital desde lainnovacion pedagdgica

Esto supone impulsar:

El aprendizaje participativo, abierto y permanente.

La produccion colaborativa y cooperativa.

Una pedagogia centrada en el estudiante y en red.

Propuestas pedagdgicas contextualizadas y basadas en proyectos.

La sociedad digital, interconectada, esta atravesada por nuevas formas de relaciones
sociales, y de produccién y circulacion de saberes. En este marco, el aprendizaje se basa
en procesos en los cuales los aprendientes participan: producen en cooperacion y
colaboracién. El contexto contempla al alumno en tanto sujeto singular, y en su entorno
social: es decir, como miembro de una comunidad conectada, solidarizada a través de una
red en permanente construccion, que necesariamente tiene que incorporarse como
espacio de ensefianza y aprendizaje. La base de la innovacién pedagdgica conjuga esta
dimension participativa, colaborativa y en red, con el aprendizaje basado en proyectos, que
busca tanto potenciar problematicas de la vida cotidiana como situaciones a partir de las
cuales aprender, y también fomentar la diversidad de estilos de aprendizajes de los
alumnos. Se intenta asi presentar el aprendizaje en contexto y enfocarlo en el proceso,
mas que en los productos finales.

Transitar nuevos roles en la comunidad educativa

Se alentard la construccion de nuevas dinamicas de trabajo con:

El alumno como protagonista y constructor de conocimiento.

El docente como lider del cambio y mediador.

La escuela como espacio de encuentro, de interseccion y de articulacién de saberes.
La comunidad integrada al proceso de ensefianza y aprendizaje.

El entramado social de la cultura digital propone roles activos y dinamicos. En este marco,
aprender se acerca cada vez mas a producir y construir saberes, con el alumno como
protagonista y el docente como guia, mediador y fundamental agente de cambio. Esto se
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produce en un contexto de una circulacion de saberes cada vez mas amplia y diversa, que
atraviesa distintos dmbitos sociales y que la escuela necesita articular, para constituirse
como espacio de encuentro. Ese ambito de interseccion también contempla la inclusiéon de
la comunidad.

Abrir la puerta al conocimiento continuo y social

Esto permitir&:

El acceso a las “autopistas” de la informacion.

La apertura de una ventana al mundo: internet en las escuelas.
La integracion de espacios fisicos y virtuales.

El surgimiento de escuelas extendidas y abiertas.

La introduccion de la infraestructura tecnolégica que permite la interconexion sociocultural
constituye un elemento fundamental en contextos educativos, ya que significa el acceso a
la base material de la sociedad en red o sociedad digital, en la que vivimos. En la sociedad
interconectada se resignifican los espacios, pues lo fisico confluye con lo virtual. En este
contexto, se relocalizan los espacios de saber, incluida la escuela, que proyecta sus
fronteras y se extiende a una multiplicidad de espacios, desde los hogares de los alumnos
a los ambitos comunitarios. De este modo, la tecnologia esta planteada como un lugar que
se habita, desde donde se puede interactuar con otros; como una forma de cultura, y no
como un instrumento que se manipula.

Hablar el lenguaje de los nuevos medios

Este desafio supone tener en cuenta:

e Las imagenes y los sonidos: la inclusion de la percepcion en el mundo del saber.
e Eltransito de lo escrito a la diversidad multimedia.

e Los modos emergentes de entender y producir saberes.

La tecnologia y los valores de la sociedad digital dan un nuevo estatus cognitivo a las
imagenes y los sonidos, que abandonan el espacio de subordinacion en el dominio de lo
escrito. Se abre un nuevo ambito de conocimiento, mas cercano a la naturaleza perceptiva
del hombre, habitada por sonidos e imagenes. Los desarrollos tecnoldgicos permiten
incorporar a los procesos de ensefianza y de aprendizaje tanto el registro, recreacion y
producciéon de imagenes y sonidos como la simulacion virtual, que constituye un nuevo
entorno de aprendizaje propio de la sociedad digital.

Explorar nuevos modos de entender y construir la realidad
Esto requiere generar espacios de aprendizaje con acercamientos a:
e Las narrativas emergentes: construcciones en red.

e Las ideas conectadas: el universo de lo hipertextual.

e Los mundos paralelos: la multipresencia y la multitarea.

La sociedad en red se apoya en un dispositivo de construccion de textos complejo y
diverso. Aparecen textos que no siguen una légica lineal, como la del libro, con una
secuencia establecida, de principio a fin, sino que se articulan a través de conexiones o
vinculos multiples, con propuestas de construccion de recorridos mas abiertos, presentes
en entornos digitales interactivos, como internet. Ademas, en estos contextos se
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multiplican las posibilidades de la presencia: puede ser a la vez fisica, frente a la
computadora, y virtual; por ejemplo, a través de una comunicacion en el ciberespacio. Los
recorridos y las actividades en estos entornos con “mundos paralelos” invitan y posibilitan
la realizacion de diversas tareas a la vez.

Aprender y jugar en entornos digitales

La escuela tiene la posibilidad de impulsar:

El jugar como articulador de la motivacion y la produccién de saberes.
La diversion y la alegria como ejes del aprender.

Los ambientes digitales como espacios de confianza y creatividad.
Las tecnologias flexibles, abiertas y adaptables.

Jugar adquiere protagonismo no solo porque permite a los alumnos elaborar modos
complejos de simbolizacion y acceso al conocimiento, sino también porque es una
poderosa fuente de motivacién. El ciberespacio y otros entornos digitales constituyen
contextos 6ptimos para la producciéon de juegos “de construcciones”. Esto puede incluir
una variedad de actividades, como experimentar con la robética u otros modos de armar
un objeto o programar, en sus distintas complejidades.

Ademés, son espacios de comunicaciéon y cultura que posibilitan aprender y jugar —
derechos de los nifios y nifias— en un ambito de confianza y creatividad. En este contexto,
se intenta fortalecer al aprendizaje como proceso atravesado por la alegria y la diversion.
Para que esto sea posible, es fundamental contar con infraestructura que pueda utilizarse
en distintos ambitos con facilidad. Esto es posible en gran parte gracias a las tecnologias
moviles e inalambricas, que permiten acompafiar a docentes y alumnos en su constante
movimiento a través de los distintos ambitos escolares, comunitarios y hogarefios. Estas
tecnologias siempre deben contemplar las necesidades adaptativas de los diversos
usuarios.

Construir una mirada critica, responsable y solidaria

De esta manera se potencia:

e La cultura participativa como escenario de compromiso civico, de creacion e
intercambio.
El ciberespacio como ambito de convivencia y construccion de identidad.

e Lolocal y lo global como ambiente de socializacion y aprendizaje.

e Laéticay la seguridad, desafios educativos de la sociedad digital.

La escuela, inmersa en la sociedad digital, debe promover la inclusién de alumnos como
ciudadanos plenos, integrados al dialogo de lo local y lo global. En esta cultura, explorar,
crear, expresar y afiliarse son algunas de las tantas formas de patrticipar. En este marco,
cada nifio o cada joven se convierte en protagonista critico de un mundo que construye
sobre la base de sus propios relatos. Esto requiere reflexiones éticas, que incluyen desde
convenciones de responsabilidad y solidaridad del ciberespacio, hasta modos de
participacién segura en comunidades virtuales. EI amparo de los docentes y padres es
fundamental para ayudar a desarrollar las habilidades necesarias para integrarse a esta
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cultura. De esta manera, los adultos ensefiantes, tanto docentes como padres, deben
proporcionar un marco estable de sostén y contencion que contribuya al desarrollo de la
libertad y autonomia responsable de los nifios y los adolescentes.

Garantizar el acceso alaigualdad de oportunidades y posibilidades

Este impulso democratico favorece:

e Laeducacion como promotora de la inclusion digital.

e La escuela como articuladora de entornos de acceso a las TIC, que facilitan los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.

e Latarea pedagdgica en pos de la promocién y el respeto a la diversidad.

La escuela, en su proceso de insercion en la sociedad digital, debe promover la igualdad
de oportunidades y posibilidades, sin desequilibrios en los diferentes distritos y comunas.
La inclusion educativa debe articularse a través de politicas y estrategias pedagdgicas y de
asignacion de recursos que prioricen a los sectores mas desprotegidos de la comunidad
educativa. Esto debe realizarse atendiendo particularidades socioculturales, capacidades
especiales y todo el espectro de la diversidad.

Transitar el presente con la mirada puesta en el futuro
Esto permite la construccion de nuevos ambitos que estimulan:
El desafio permanente de conocimientos emergentes.

La innovacion como motivacion.

El cambio como oportunidad educativa.

La conexion creativa entre el pasado y el futuro.

La sociedad digital transcurre en un contexto de cambio permanente. Los modos de
representar la realidad se transforman y con ello surgen nuevas formas de interactuar en
ambitos sociales, profesionales, y en las distintas dimensiones de la vida cotidiana.
Muchos de estos cambios que emergen hoy de modo contundente forman parte de
procesos que comenzaron, de modos mas inadvertidos, hace algunos afios. En este
contexto, se requiere acompafar los contextos actuales con nuevas estrategias para la
construccion de saberes, articulando pasado, presente y futuro. Es necesario mirar hacia el
futuro, pero recuperando el pasado, entendiéndolo como parte de un camino abierto, para
construir nuevas significaciones de lo pedagdgico, en interaccion con toda la comunidad
educativa.

Aprender juntos

En el Plan Integral de Educacioén Digital se buscara:

e La construccién del conocimiento, compartida entre todos los actores de la comunidad
educativa.

e Elintercambio de experiencias considerado como produccién de saberes.

e El aprendizaje como proceso de elaboracion permanente, en el que todos los
miembros de la comunidad aprenden y ensefian.

El plan se propone como un espacio abierto, participativo y en situacion de aprendizaje
permanente, a partir de la bldsqueda, junto a toda la comunidad educativa, de la
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construccion de alternativas de innovacion pedagdgica, en el contexto de la sociedad
digital.

La educacion digital en la Nueva Escuela Secundaria 2020

En el marco de la implementacion de la Nueva Escuela Secundaria en la Ciudad Autbnoma
de Buenos Aires, es fundamental la incorporacion de las TIC, que son parte de la sociedad
y la cultura actual. Es necesario que los jovenes del siglo XXI reciban en las escuelas una
formacién integral que incluya el acercamiento a la cultura digital, a través de las distintas
disciplinas y contenidos curriculares. En este sentido, la presencia de las TIC en la Nueva
Escuela Secundaria es obligatoria y de caracter curricular.

La Nueva Escuela Secundaria contempla en su curriculum algunos de los siguientes
contenidos transversales: desarrollo sustentable, educacion digital y medios, formacién
para la ciudadania, creatividad y pensamiento critico, habilidades para el siglo XX,
capacidades emprendedoras. Asimismo, uno de sus propositos educativos es el de
actualizar los contenidos educativos y las estrategias de ensefianza considerando en su
definicién las nuevas culturas juveniles, la pregnancia de la cultura digital y los avances y
descubrimientos en los planos cientifico y tecnoldgico propios del siglo XXI.

En esta linea, en el marco del Plan Integral de Educacion Digital, la Ciudad de Buenos
Aires promueve la enseflanza y el aprendizaje de competencias digitales de forma
transversal, en pos de favorecer la apropiacion critica y creativa de las TIC por parte de los
estudiantes y contribuir en el desarrollo de habilidades de busqueda, seleccion,
procesamiento, interpretacion y articulacion de la informacion, competencias comunicativas
en distintos lenguajes y formatos, colaboracion entre pares a través de distintos medios
digitales, manejo de recursos y aplicaciones para distintos fines, uso responsable y seguro
en la red, etcétera. La escuela secundaria, en el contexto actual, exige nuevos saberes
vinculados a demandas del mundo del trabajo, a la necesidad de comprender y participar
de la realidad mediatizada, de la sociedad y de la cultura en general. Es necesario
fortalecer la idea de que la tecnologia puede apoyar el aprendizaje, independientemente
del area curricular en la que se esté trabajando.

El abordaje y formacion sistemética sobre las TIC es una oportunidad para que los
estudiantes puedan desarrollar saberes y habilidades especificos que estén puestos al
servicio de los contenidos curriculares. Ademas, es una invitacion para desarrollar
propuestas de ensefianza que fomenten el interés y la participacion de los estudiantes
dotando de nuevos sentidos a los procesos de aprendizaje en el Ambito educativo. Uno de
los modos de abordar estas propuestas es el aprendizaje basado en problemas, una
estrategia de ensefianza en la cual los alumnos planifican, implementan y evalGan
proyectos con implicancias en el mundo real mas alla de la escuela. En este sentido, los
estudiantes se posicionan como protagonistas en el proceso de construccion de su propio
conocimiento.
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Por otra parte, el perfil de egresado del nivel secundario contempla las capacidades, las
habilidades y los conocimientos que serdn promovidos durante el trayecto educativo en
este nivel. Para la definicion del perfil se han contemplado diversas dimensiones:

cuidado de si mismo;

ciudadania responsable;

andlisis y comprension de la informacion;
competencia comunicativa;

trabajo colaborativo;

pensamiento critico, iniciativa y creatividad;
aprendizaje autonomo y desarrollo personal;
sensibilidad estética.

Cada dimension refiere a capacidades, habilidades, aptitudes y conocimientos que seran
promovidos a lo largo de la trayectoria escolar en todas y cada una de las orientaciones de
la escuela secundaria. Si bien algunas de las capacidades consideradas se asocian
preferentemente a determinadas disciplinas o areas de conocimiento, todas resultan
transversales a los distintos campos que comprende el curriculum. Asimismo, todas las
dimensiones pueden ser potenciadas y ampliadas a través de las tecnologias digitales.

Propdésitos de ensefianza

Brindar oportunidades para que los estudiantes desarrollen competencias vinculadas al
uso de las TIC.

Ofrecer situaciones de ensefianza y aprendizaje que permitan la autonomia en el uso
de entornos digitales y virtuales para la realizacién de producciones con diferentes
formatos (textos, graficos, audiovisuales, etcétera).

Proponer espacios de andlisis y reflexion sobre el uso seguro y responsable de internet
y las redes sociales.

Generar situaciones de ensefianza y aprendizaje que favorezcan la seleccion y el uso
adecuado de recursos Yy aplicaciones digitales para la realizacion de variadas tareas y
la resolucién de problemas.

Promover el desarrollo de competencias y habilidades que promuevan el uso creativo
de las TIC en diferentes contextos.

Propiciar experiencias de aprendizaje en entornos virtuales que posibiliten la
colaboracién y comunicacion entre los estudiantes.

Favorecer, mediante el uso de las TIC, la concrecion de proyectos transversales entre
las diferentes disciplinas del curriculum.

Ofrecer situaciones de aprendizaje que permitan la utilizacion de diferentes
herramientas informaticas y actividades relacionadas con la programacion, para
ampliar y potenciar el conocimiento de las diversas disciplinas.

Fortalecer el desarrollo de habilidades para la toma de decisiones sobre el uso de las
TIC de manera efectiva y creativa para la resoluciéon de problemas.

Brindar oportunidades para que los estudiantes se acerquen al lenguaje de la
programacion y puedan llevarla a cabo en aplicaciones, disefios, etcétera.
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Areas de la educacion digital

En el marco de la Nueva Escuela Secundaria, se presentan cinco areas para trabajar en la
educacion digital, persiguiendo una formacién adaptada a la cultura actual, atravesada por
las nuevas tecnologias y a las necesidades de los estudiantes del siglo XXI.

(Va cuadro.)

Cabe destacar que cada una de las areas de estudio incluye elementos de la cultura
digital, de las aplicaciones y de las tecnologias digitales. Son areas generales que suponen
conocimiento de las TIC, entendimiento y desarrollo de competencias esenciales para el
tercer milenio.

Dada la continuidad y permanencia de los cambios en materia de avances y de desarrollo
de tecnologias, el contenido no puede ser fijo ni rigido. Esto supone que los esquemas de
trabajo deben ser lo suficientemente flexibles para permitir la adaptacién a nuevos
recursos, cuestiones éticas y de seguridad, modos de trabajo y aprendizaje. Por ello, en
este marco se daran orientaciones generales, no atadas a herramientas, recursos o
aplicaciones particulares.

Es necesario, atendiendo al contexto actual, trabajar en el desarrollo de todas las areas
gue conforman Educacién Digital como un espacio transversal, para ofrecer a los
estudiantes las oportunidades de aprendizaje que necesitan para desenvolverse como
ciudadanos de la sociedad y la cultura del siglo XXI.

Area de la alfabetizacion digital

Se refiere al uso eficaz y seguro de las TIC, mas alla de la competencia técnica individual y
las habilidades funcionales requeridas para operar herramientas digitales. Comprende las
competencias relacionadas con crear, entender y comunicar conocimiento en un mundo
donde estos procesos son mediados, de manera creciente, por tecnologias digitales.

Esta area incluye:

e tipos de identidades en el ciberespacio;

e trabajo enred y las redes sociales;

e comunicacion digital;

e seleccibn y uso de aplicaciones y recursos apropiados para la creacion de

producciones digitales;

edicion colaborativa, reutilizacion y remixado de producciones digitales;

e derechos de propiedad intelectual y modos de compartir y distribuir contenidos
digitales;
aprender y jugar en entornos digitales;
uso de las TIC para aprender (mediante el uso de plataformas, de modo individual o
colaborativo);

e buscar, obtener y validar informacion en el ciberespacio;

e cambios que introducen las TIC en la sociedad (comunicaciones, entretenimiento,
publicaciones, comercio y banca electronica, etcétera).
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Area de las competencias digitales

Implica la habilidad para el uso de diversas aplicaciones y recursos TIC para la
comunicacion, la creacion, el disefio, la publicacién y la edicién de contenido en diferentes
formatos digitales (textos, graficos, sonidos, videos, etc.), y el control de dispositivos fisicos
y en movimiento a partir de la programacion, asi como el modelado, la simulacion y el
manejo de datos.

Esta area también abarca el logro de competencias digitales para la seleccion de recursos
y toma de decisiones sobre el uso de las TIC de modo eficiente y creativo, para la
resoluciéon de problemas en contextos personales y sociales.

Area de latecnologia en el mundo

Se refiere a cémo aplicar la alfabetizacion y las competencias digitales en un amplio rango
de contextos, practicos, cientificos, de negocios e industriales. Esta area concierne a la
aplicacion de disefio de sistemas y disefio centrado en el usuario, y puede también incluir
la aplicacion de programacion y habilidades de codificacion. Esté particularmente vinculado
al desarrollo de habilidades de pensamiento critico.

Incluye:

e conocimiento de software empresarial;

aplicaciones industriales de programacion para la resolucién de problemas;
competencias transferibles;

colaboracién y comunicacion;

disefio web e industrias creativas (incluyendo creacién de medios y juegos);

comercio en internet;

aprendizaje relacionado con el trabajo y la capacitacion;

trabajos especificos y basados en TIC;

evolucién y cambios de las practicas laborales y los recursos.

Area del conocimiento técnico

Esta area se refiere al conocimiento sobre como funciona la tecnologia, los circuitos
integrados, las computadoras y los sistemas de computadoras.
Incluye:

manejo de dispositivos electronicos y de redes;
almacenamiento de datos;

programacion;

algoritmos;

creacion de juegos y aplicaciones;

disefio de sistemas y disefio centrado en el usuario;
sistemas integrados;

estandares de la industria;

organizacion de la estandares de la informacion;

evolucion y cambios introducidos por la informatica.

Area del uso seguro y responsable
La seguridad personal en el ciberespacio tiene importancia creciente y deberia incluir
conocimiento acerca de como proteger las computadoras y los dispositivos personales, asi
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como los aspectos legales referidos al copyright, la proteccién de la informacién y el mal
uso de las computadoras. Se trata de un area de conocimiento que se recomienda que sea
abarcada a través de las otras areas, asi como en otras asignaturas del curriculum que
usan TIC como recursos.

Comprende aspectos relacionados con:
e seguridad online y offline;

e privacidad de la identidad;

e aspectos éticos y legales;

e legislacion y copyright;

e proteccién de datos e informacion.
(va cuadro)

La educacién digital através del curriculum

La consideracion de estas areas, de manera transversal en cada materia, permitira que los
estudiantes desarrollen las siguientes competencias relativas a la educacion digital.

-Habilidad para buscar y seleccionar informacion.
Se refiere a la busqueda, seleccion, evaluacion, organizacion, produccion y apropiacion de
informacion de modo critico y creativo para construir conocimiento.

-Pensamiento critico y evaluacién.

Es la competencia que permite desarrollar y evaluar proyectos e informacion, para la
resolucion de problemas y la toma de decisiones de modo critico, seleccionando y usando
herramientas y recursos digitales apropiados. A su vez, permite analizar las capacidades y
limitaciones de los recursos tecnoldgicos emergentes y evaluar su potencial para satisfacer
las necesidades de aprendizaje y para la vida personal.

-Competencias funcionales y transferibles.

Son aquellas que suponen la comprensién del funcionamiento de las TIC, la seleccion y
utilizacién de la aplicaciébn adecuada segun las tareas, la integracion de las TIC a
proyectos de ensefianza y aprendizaje y la identificacién de su uso dentro y fuera del
ambito escolar.

-Creatividad.

Supone el desarrollo de préacticas innovadoras asociadas a la cultura digital, integrando
practicas culturales emergentes, produciendo creativamente y construyendo conocimiento
mediante la apropiacion de las TIC.

-Uso seguro y responsable.
Se trata de la integracion a la cultura participativa en un marco de responsabilidad,
solidaridad y compromiso civico.
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-Comunicacion efectiva.

Es la competencia de comunicarse con los otros a través de las TIC de forma clara y
adecuada a los propdsitos comunicativos, el contexto y las caracteristicas de los
interlocutores.

-Colaboracion.

Implica la integracion del ciberespacio como un ambito de socializacion y de construccion
colaborativa y circulacion de saberes, contribuyendo al aprendizaje propio y de otros.
Incluye el trabajo en red a través de la comunicacion, la colaboracion y el intercambio de
ideas, que permiten nuevas formas de trabajo y de construccién del conocimiento.

-Conocimiento social y cultural.
Se refiere al conocimiento de otras sociedades y culturas dentro del marco local y global y
su interaccion con ellas por medio de las TIC.

Concrecion de latransversalidad: orientaciones generales para el trabajo en el aula

En este apartado se presentan algunas propuestas, sugerencias y orientaciones generales
para el abordaje de las cinco areas de la educacion digital y el desarrollo de las
competencias antes mencionadas, mediante el trabajo en el aula y a través de las distintas
materias.

A su vez, se plantean algunas recomendaciones para el trabajo en cada una de las
materias que integran el Ciclo Béasico de la Nueva Escuela Secundaria.

Propuestas transversales generales

e Trabajar en y con entornos virtuales (aulas virtuales, campus, plataformas, redes
sociales educativas, etcétera).

e Identificar y contribuir a la construccion colaborativa de conocimiento en el
ciberespacio, conociendo y respetando los cédigos de las comunidades virtuales (por
ejemplo, Wikipedia, foros, wikis o blogs escolares).

e Realizar busquedas de informacion en diferentes soportes digitales —textos, imagenes,
videos— en la web; verificar su pertinencia y evaluar la confiabilidad de la fuente.

e Seleccionar contenidos del ciberespacio y a partir de ellos realizar nuevas
producciones, reflexionando criticamente sobre las consecuencias de sus decisiones,
como productores de contenidos e internautas.

e Crear relatos audiovisuales y otros tipos de producciones digitales de manera
colaborativa.

e Representar informacion mediante organizadores graficos hipermediales, como lineas
de tiempo, mapas conceptuales, mapas interactivos, etcétera.

e Involucrarse en actividades de aprendizaje con pares y otros actores sociales a través
de distintos entornos digitales (correo electronico, chat, plataformas virtuales,
videoconferencias, etcétera).
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Comunicarse digitalmente (correo electrénico, chat, teleconferencias), distinguiendo y
reconociendo tipos de mensajes, cédigos y convenciones de cada uno de ellos,
respetando la netiquette y los cddigos de la comunicacion digital.

Identificar, indagar, recolectar y evaluar informacion utlizando recursos digitales
(planillas, formularios, aplicaciones para busqueda de datos estadisticos).

Propuestas de educacion digital por materia

Matematica

Usar informacién y procesar gran cantidad de datos eficientemente, mediante el uso de
tablas, hojas de célculo y gréficos.

Realizar simulaciones para la explicacion de modelos cientificos y la demostracion de
hipotesis.

Utilizar modelos dinAmicos para graficar en 2 o 3 dimensiones, comunicar e interpretar
datos.

Modelar diferentes escenarios con el uso de aplicaciones especfificas para el area
curricular, identificando patrones y verificando hipotesis.

Representar informacion numérica de manera gréafica a través de diferentes recursos
TIC.

Generar un ambiente donde los alumnos puedan argumentar sus conocimientos
matematicos favoreciéndolos y potenciandolos con TIC.

Compartir con sus pares las estrategias logradas para una mejor resolucion de los
problemas especificos con TIC.

Desarrollar actividades colaborativas mediante el uso de aplicaciones en linea.

Crear y aplicar lenguajes de programacion de diferentes caracteristicas para el
aprendizaje por resolucién de problemas.

Recolectar, organizar y analizar datos para evaluar teorias o comprobar hipotesis a
través de la seleccion y uso de distintos recursos digitales.

Utilizar aplicaciones TIC especificas para el area curricular que permitan la interaccion
dindmica de geometria, algebra, estadisticas y recursos de andlisis y calculo.

Lenguay Literatura

Crear relatos audiovisuales y otros tipos de producciones digitales de manera
colaborativa a partir de guiones en lengua materna y lengua extranjera.

Indagar y buscar informacion en diversas fuentes de consulta en el ciberespacio,
analizando su autenticidad y validez.

Crear y reelaborar informacion y conocimiento de modo colaborativo, de manera
sincrénico o asincronico, a través de variados recursos digitales (documentos
compartidos, mapas conceptuales, etcétera).

Analizar e interpretar de modo critico la informacion proveniente del ciberespacio.
Involucrarse en actividades de aprendizaje con pares y otros actores sociales a través
de distintos tipos de comunicacion en entornos digitales (correo electronico, chat,
videoconferencias, redes sociales, etcétera) distinguiendo y reconociendo tipos de
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mensaje, codigos y convenciones de cada uno de ellos, respetando la netiquette y los
cbdigos de comunicacion de la cultura digital.

Reconocer y comparar los diferentes recursos narrativos de los distintos sistemas de
representacion.

Producir historias y/o relatos utilizando el lenguaje de los nuevos medios mediante
diversos recursos digitales y formatos y con distintos fines (por ejemplo, videos, radio
en linea, cortos, revistas digitales).

Leer y escribir sobre un tema propuesto, a través de imagenes, textos y simulaciones,
tanto de modo lineal como multilineal, reconociendo y comparando los diferentes
recursos narrativos de los distintos sistemas de representacion (por ejemplo,
infografias).

Conocer y utilizar el lenguaje de las nuevas narrativas.

Biologia

Realizar simulaciones para la explicacion de modelos cientificos.

Utilizar modelos dinamicos para graficar y comprender distintos contenidos.

Navegar y explorar ambientes virtuales de simulacion (por ejemplo, del cuerpo
humano).

Recolectar, organizar y analizar datos para evaluar teorias, resolver problemas o
comprobar hipétesis a través de la seleccién y uso de distintos recursos digitales.
Desarrollar simulaciones como medio para la resolucion de problemas, llevando a cabo
un proceso de pensamiento critico.

Resolver problemas de la naturaleza y el medio ambiente desarrollando, explorando y
estructurando informacion mediada por TIC.

Leer y escribir sobre un tema propuesto, a través de imagenes, textos y simulaciones,
tanto de modo lineal como multilineal, reconociendo y comparando los diferentes
recursos narrativos de los distintos sistemas de representacion (por ejemplo,
infografias).

Interactuar, en un entorno Iudico y multimedial, para la modificacion de variables de
una produccion.

Utilizar simulaciones y organizadores graficos (lineas de tiempo, mapas conceptuales,
etcétera) para explorar y representar patrones de crecimiento (por ejemplo, los ciclos
de vida de diversos seres Vvivos).

Confeccionar murales o afiches digitales interactivos para la explicacion de un proceso.
Desarrollar campafas de concientizacion o documentales mediante el uso de recursos
multimediales y la realizacion de videos.

Geografia

Explorar y analizar el espacio geogréafico a través de diferentes modelos de cartografia
digital.

Intervenir aplicaciones cartograficas digitales con informacion presentada en diferentes
formatos: texto, video, imagen, dibujo, audio.

Conocer espacios reales a través de recorridos virtuales en simulaciones disponibles
en el ciberespacio (museos, espacios geograficos, ciudades, lugares historicos).
Investigar y escribir sobre un tema propuesto, a través de imagenes, textos,
simulaciones, tanto de modo lineal como multilineal.
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Producir relatos y/o documentales utilizando el lenguaje de los nuevos medios, por
medio de diferentes recursos digitales y formatos (videos, audios, imagenes, textos,
etcétera).

Manipular informacion y procesar gran cantidad de datos eficientemente, mediante el
uso de tablas, hojas de calculo y gréficos.

Buscar, analizar y seleccionar informacién proveniente del ciberespacio, estimando su
veracidad, precision, validez.

Crear diferentes tipos de producciones digitales (collage digital, mural interactivo,
remixado de imagenes y sonidos) de manera colaborativa.

Representar informacién mediante organizadores gréaficos hipermediales, como lineas
de tiempo, mapas conceptuales, mapas interactivos.

Crear, editar, analizar, compartir y mostrar la informacién geograficamente
referenciada, de modo interactivo.

Historia

Representar informacién mediante organizadores gréficos hipermediales, como lineas
de tiempo, mapas conceptuales, mapas interactivos.

Conocer espacios reales a través de recorridos virtuales en simulaciones disponibles
en el ciberespacio (museos, espacios geogréficos, ciudades, lugares

histéricos).

Recolectar, organizar, analizar y comparar datos estadisticos e histéricos a través de
las TIC (planillas, formularios, hojas de célculo, tablas).

Realizar busquedas de informacion e investigaciones en diferentes soportes digitales
en la web (textos, imégenes, videos), verificar su pertinencia y evaluar la confiabilidad
de la fuente.

Crear relatos historicos virtuales y otros tipos de producciones digitales (collage digital,
mural interactivo, remixado de imagenes y sonidos) de manera colaborativa.

Producir relatos y/o documentales utilizando el lenguaje de los nuevos medios
utilizando diferentes recursos digitales y formatos.

Leer y escribir sobre un tema propuesto, a través de imagenes, textos, simulaciones,
tanto de modo lineal como multilineal.

Reconocer cuestiones de identidad, seguridad y responsabilidad alrededor del uso de
las TIC.

Buscar, analizar y seleccionar informacion proveniente del ciberespacio, estimando su
veracidad, precision, pertinencia y validez.

Formacion Eticay Ciudadana

Representar informacién mediante organizadores gréficos hipermediales como lineas
de tiempo, mapas conceptuales, mapas interactivos.

Crear relatos audiovisuales y otros tipos de producciones digitales de manera
colaborativa, promoviendo el respeto y la valoraciéon de las diferencias como principio
de convivencia.

Conocer y ejercer de modo responsable las nuevas formas de participacion ciudadana
en la cultura digital y en el ciberespacio.
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Entender las implicancias sociales, éticas, legales y econdmicas sobre el uso de las
TIC, incluyendo su utilizaciéon segura y responsable.

Entender en el marco de la cultura digital la construccion de la identidad, en el mundo
fisico y en el mundo virtual y los efectos sobre la privacidad de la informacion.
Compartir e integrar sus aprendizajes con su entorno familiar y comunitario (acceso a
entornos virtuales, recursos TIC, etcétera)

Comunicar, colaborar y compartir ideas, favoreciendo la creacion de contenidos con
otras personas.

Leer y escribir sobre un tema propuesto, a través de imagenes, textos y simulaciones,
tanto de modo lineal como multilineal, reconociendo y comparando los diferentes
recursos narrativos de los distintos sistemas de representacion (por ejemplo,
infografias).

Analizar las posibilidades y limitaciones de recursos digitales actuales y emergentes y
evaluar su potencial para solucionar necesidades de aprendizaje y vocacionales,
personales y sociales.

Disefar producciones digitales que satisfagan los requerimientos de accesibilidad para
la igualdad de acceso a la cultura digital.

Artes - MUsica

Elaborar relatos sonoros digitales de manera creativa y colaborativa.

Crear, intervenir y remixar producciones musicales mediante el uso de recursos TIC y
en un entorno ludico.

Utilizar aplicaciones especificas para la creacion de musica con medios digitales y en el
ciberespacio.

Conocer y reflexionar acerca de la problematica de los derechos de autor y del marco
legal que regula la descarga de material multimedial.

Compartir las producciones musicales digitales en el ciberespacio entendiendo los
aspectos legales que rigen las leyes relativas a la propiedad intelectual en la cultura
digital (copyright, creative commons, etcétera).

Utilizar las TIC como recurso para explorar, evaluar, seleccionar, organizar elementos
propios de la musica, con la finalidad de su aplicacién en actividades propias de la vida
cotidiana.

Programar diferentes interfaces (aplicaciones y recursos) para generar e interpretar
producciones musicales con creatividad.

Artes Visuales

Crear objetos artisticos con apoyo de distintos recursos digitales.

Crear, intervenir y remixar producciones en distintos formatos (collage digital, mural
interactivo, imagenes y sonidos, etc.).

Crear relatos audiovisuales y otros tipos de producciones digitales de manera
colaborativa.

Compartir las producciones musicales digitales en el ciberespacio entendiendo los
aspectos legales que rigen las leyes relativas a la propiedad intelectual en la cultura
digital (copyright, creative commons, etcétera).

Explorar, investigar y aprender con las TIC dentro y fuera del ambito escolar en
relaciéon con los contenidos de la asignatura.
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Utilizar los recursos TIC para expresarse a traves de producciones en diferentes
lenguajes artisticos y en variados formatos y soportes.

Conocer espacios reales a traves de recorridos virtuales en simulaciones disponibles
en el ciberespacio (por ejemplo, museos, ciudades, obras de arte y arquitectura).

Crear, intervenir y remixar producciones artisticas mediante el uso de recursos TIC y
en un entorno ludico.

Desarrollar producciones artisticas mediante el dibujo vectorial con la aplicacion de
diversos recursos digitales.

Simular, crear y modelar en distintas dimensiones con diversos recursos digitales.

Artes - Teatro

Aplicar recursos multimediales en disefio del espacio escénico y en la puesta teatral.
Analizar caracteristicas gestuales, de voz y de movimiento a través de diferentes
recursos TIC, en diferentes formatos (videos, imagenes, audios, etcétera).

Crear relatos audiovisuales y otros tipos de producciones digitales de manera
colaborativa y asumiendo diferentes roles.

Compartir producciones teatrales en formato audiovisual a través del ciberespacio y
atendiendo a la accesibilidad.

Incorporar recursos multimediales (sonidos, imagenes, videos, efectos especiales,
etcétera) como complementos para la puesta en escena.

Escribir guiones cinematograficos u obras teatrales de manera colaborativa, mediante
la aplicacion de documentos compartidos.

Lenguas adicionales

Crear relatos audiovisuales y otros tipos de producciones digitales de manera
colaborativa a partir de guiones en lengua materna y lengua extranjera.

Escuchar relatos de diferentes tipos de textos en lengua extranjera, a través de
diversos recursos digitales (audio, video, etcétera).

Realizar intercambios orales entre pares, diferentes escuelas a escala local y global,
mediante el uso de entornos digitales (por ejemplo, videoconferencias).

Indagar y buscar informacién en diversas fuentes de consulta en el ciberespacio,
analizando su autenticidad y validez.

Crear y reelaborar informacién y conocimiento de modo colaborativo, de manera
sincrénica o asincrbnica, a través de variados recursos digitales (documentos
compartidos, mapas conceptuales, etcétera).

Analizar e interpretar de modo critico la informacion proveniente del ciberespacio.
Involucrarse en actividades de aprendizaje con pares y otros actores sociales a través
de distintos tipos de comunicacién en entornos digitales (correo electrénico, chat,
videoconferencias, redes sociales), distinguiendo y reconociendo tipos de mensaje,
cbdigos y convenciones de cada uno de ellos, respetando la netiquette y los cédigos de
comunicacion de la cultura digital.

Producir historias y/o relatos utilizando el lenguaje de los nuevos medios mediante
diversos recursos digitales y formatos y con distintos fines (por ejemplo, videos, radio
en linea, cortos, revistas digitales).
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Leer y escribir sobre un tema propuesto, a través de imagenes, textos y simulaciones,
tanto de modo lineal como multilineal, reconociendo y comparando los diferentes
recursos narrativos de los distintos sistemas de representacion.

Educacion Tecnolégica

Procesar gran cantidad de datos eficientemente, mediante el uso de tablas, hojas de
célculo y gréficos.

Representar informacién mediante organizadores graficos digitales (diagramas, lineas
de tiempo, mapas conceptuales y formas variadas de representacion digital).

Utilizar recursos y aplicaciones digitales para el registro, documentacion y la
modelizacion de la informacion y el conocimiento.

Aplicar criterios y estrategias para buscar, seleccionar y validar informacién proveniente
del ciberespacio.

Realizar registros digitales (imagenes, videos, etcétera) sobre los procesos y
estrategias empleadas durante el andlisis y resolucion de problemas.

Desarrollar estrategias para la construccion de conocimiento colaborativo,
interactuando a traves de entornos virtuales.

Crear distintos tipos de producciones en diferentes formatos (videos, collage y murales
digitales, remixado de imagenes, etcétera) para presentar informes o resultados de
procesos.

Aplicar recursos TIC para realizar actividades de programacion que impliquen el
pensamiento critico.

Analizar capacidades y limitaciones frecuentes y de recursos tecnoldgicos emergentes,
y evaluar su potencial para su aplicacion en la vida escolar y cotidiana.

Educacion Fisica

Utilizar modelos dinamicos para graficar y comprender distintos contenidos
relacionados con el area curricular.

Emplear recursos y aplicaciones TIC para la apropiacion de las practicas corporales y
motrices.

Navegar y explorar en ambientes y simulaciones virtuales aspectos relacionados con el
cuerpo humano y el deporte.

Realizar busquedas de informacién en diferentes soportes digitales (textos, imagenes,
videos) en el ciberespacio, verificando su pertinencia y evaluando la confiabilidad de la
fuente, sobre temas relacionados con el cuerpo.

Usar aplicaciones especfficas para el andlisis de posiciones y estrategias en los
diferentes deportes.

Emplear simulaciones especificas sobre contenidos del area para practicar procesos
de pensamiento critico (hacer campafias de buenos habitos, encuestas, elecciones
para torneos).

Disefiar estrategias de juego, mediante lenguaje de programacion, que permitan
nuevas formas de aprendizaje de modo ludico.

Procesar datos e informacion eficientemente, mediante el uso de tablas, hojas de
célculo y gréficos.

Aplicar recursos multimediales en el espacio escénico de las producciones
coreograficas.
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Tutoria

Reconocer en el ciberespacio relatos relacionados con lo local y lo global, identificando
y valorando la diversidad cultural y las diferentes subjetividades.

Configurar un perfil de identidad digital. Reflexionar con pares sobre aquellas préacticas
gue les permiten participar en el ciberespacio, protegiendo su informacion personal y
respetando la identidad digital de otras personas.

Reflexionar acerca de los efectos de las TIC, actuales y emergentes, tanto en las
personas como en la sociedad y en la comunidad global (por ejemplo, participacion en
entornos virtuales).

Seleccionar contenidos del ciberespacio y a partir de ellos realizar nuevas
producciones, reflexionando criticamente sobre las consecuencias de sus decisiones,
como productores de contenidos e internautas.

Identificar y contribuir a la construccion colaborativa de conocimiento en el
ciberespacio, conociendo y respetando los cédigos de las comunidades virtuales (por
ejemplo: Wikipedia, foros, wikis o blogs escolares).

Crear relatos audiovisuales y otros tipos de producciones digitales de manera
colaborativa.

Comunicarse digitalmente (correo electronico, chat, teleconferencias), distinguiendo y
reconociendo tipos de mensajes, codigos y convenciones de cada uno de ellos,
respetando la netiquette y los codigos de la comunicacion digital.

Representar informacion mediante organizadores graficos hipermediales —mapas
conceptuales, lineas de tiempo, tablas, etcétera— para trabajar temas relacionados con
la tutoria (por ejemplo, organigrama de la escuela, organizacion escolar).

Recolectar y procesar informacion a traves de la construccion de formularios digitales.
Aplicar criterios y estrategias para buscar, seleccionar y validar informacion proveniente
del ciberespacio.

Analizar capacidades y limitaciones frecuentes y de recursos tecnoldgicos emergentes
y evaluar su potencial para su aplicacion en la vida escolar y cotidiana.

Utilizar aplicaciones digitales que favorezcan las habilidades y capacidades
metacognitivas en el desempefio del alumno como estudiante y que favorezcan sus
practicas de estudio (por ejemplo, mapas conceptuales).

Educacion Sexual Integral

Reflexionar acerca de los efectos de las TIC, actuales y emergentes, tanto en las
personas como en la sociedad y en la comunidad global (participacion en entornos
virtuales).

Reconocer en el ciberespacio relatos relacionados con lo local y lo global, identificando
y valorando la diversidad cultural y las diferentes subjetividades.

Compartir e integrar sus aprendizajes con su entorno familiar y comunitario (acceso a
entornos virtuales, recursos TIC, etcétera).

Identificar, indagar, recolectar y evaluar informacién relacionada utilizando recursos
digitales.

Trabajar en y con entornos virtuales (aulas virtuales, campus, plataformas, redes
sociales educativas, etcétera).
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Desarrollar campafas de concientizacion o documentales mediante el uso de recursos
multimediales y la realizacién de videos.

Utilizar simulaciones y organizadores graficos para explorar y representar patrones de
crecimiento.

Navegar y explorar ambientes virtuales de simulacion (por ejemplo, del cuerpo
humano).

Analizar criticamente, editar e intervenir imagenes, audios y videos relacionados con
las teméticas trabajadas.

Producir materiales de difusion hacia la comunidad, en formatos digitales (audio,
videos, imagenes, murales digitales, etcétera).

Confeccionar murales o afiches digitales interactivos para compartir y presentar
informacion.

Educacion y prevenciéon de las adicciones 'y del consumo indebido de drogas

Sensibilizar y concientizar a la comunidad para el trabajo preventivo comunitario con
relatos audiovisuales y otros tipos de producciones digitales de manera colaborativa.
Fortalecer las redes existentes en la comunidad para el trabajo en prevencion de las
adicciones, utilizando diarios digitales, fotorreportajes, infografias, videos y otras
producciones del lenguaje audiovisual para documentar procesos historicos,
problematicas locales, caracteristicas de la comunidad, etcétera.

Analizar el papel de los medios de comunicacion en la promocion de la salud y la
conformacion de estereotipos que contribuyen a procesos de estigmatizacion y
segregacion social.

Aplicar criterios y estrategias para buscar, seleccionar y validar informacion proveniente
del ciberespacio.

Navegar y explorar ambientes virtuales de simulacién (por ejemplo, del cuerpo
humano).

Disefiar, desarrollar y hacer un juego de aprendizaje digital donde pueda demostrar su
conocimiento y habilidades relacionadas con las tematicas desarrolladas en este
espacio.

Identificar y contribuir a la construccion colaborativa de conocimiento en el
ciberespacio, conociendo y respetando los cédigos de las comunidades virtuales (por
ejemplo, Wikipedia, foros, wikis o blogs escolares).

Crear relatos audiovisuales y otros tipos de producciones digitales de manera
colaborativa.

Comunicarse digitalmente (correo electrénico, chat, teleconferencias, redes sociales),
distinguiendo y reconociendo tipos de mensajes, codigos y convenciones de cada uno
de ellos, y respetando los cddigos de la comunicacion digital.

Hacia el aprendizaje del tercer milenio

¢,Como evaluar en educacion digital?

El proceso de evaluacion en educacion digital, en el marco de la Nueva Escuela
Secundaria, es imprescindible, ya que considera al conjunto de habilidades y competencias
orientadas a la formacion del alumno en el contexto de la cultura digital del siglo XXI. La
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informacion y las reflexiones obtenidas a partir del trabajo de los alumnos permitiran
fortalecer las estrategias para el desarrollo de las diferentes areas y competencias que
conforman la educacion digital.

Dado que se propone abordar la educacion digital en el marco de la ensefianza y el
aprendizaje de las distintas disciplinas de la Nueva Escuela Secundaria, la evaluacion no
debera realizarse de manera aislada, sino en relacion con los diferentes contenidos
curriculares de las materias.

Para el desarrollo de las areas y competencias vinculadas a la educacion digital, es posible
efectuar un seguimiento a partir del desempefio de los estudiantes en la realizacién de
proyectos, tareas o actividades que requieran la puesta en juego de aquellas areas y
competencias. Esto supone la necesidad de disponer de diversas fuentes, como registros
diarios, portafolios, cuestionarios, ejercicios préacticos, entrevistas personales, listas de
cotejo 0 proyectos, entre otras. Asimismo, dado que las competencias suelen adquirirse de
manera progresiva y gradual, sera necesario considerar instancias de evaluacion a
mediano plazo, asi como también la posibilidad de generar instancias que promuevan en
los alumnos la metacognicion y reflexion necesarias para reconocer Sus propios
aprendizajes.

Es preciso destacar que en la Direccion General de Evaluacion de la Calidad Educativa
(DGECE) del Ministerio de Educacion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires se realiza
el Estudio Internacional de Alfabetizacién Informética y Manejo de Tecnologias
(International Computer and Information Literacy Study — ICILS). El ICILS es el primer
estudio internacional comparativo que mide la preparacion de los alumnos para su
insercion en la era de la informacion. Es impulsado por la Asociacion Internacional de
Evaluacion Educativa (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement). En la Argentina, el estudio es coordinado por el Ministerio de Educacion de
la Ciudad, a través de la Direccion General de Evaluacion de la Calidad Educativa. El
objetivo de esta evaluacion es medir la alfabetizacion informética y el manejo de
tecnologias de los alumnos. En este sentido, mide la capacidad de utilizar computadoras
para investigar, crear y comunicar, en orden de poder participar efectivamente en hogares,
escuelas, trabajos y comunidades. Participan de este estudio los alumnos del primer afio
del nivel secundario.

La ICILS cuenta con cinco instrumentos internacionales:

a) Test cognitivo internacional del alumno. Es una prueba aplicada a los alumnos sobre
conocimientos en computacion e informética, que se realiza a través de un dispositivo USB
conectado a la computadora.

b) Cuestionario complementario de los alumnos. Test que releva informacién sobre el
contexto de los estudiantes, la frecuencia con la que usan computadoras y su familiaridad
con estas.

c) Cuestionario del profesor. Genera informacion sobre experiencias individuales,
valoracion y participacion de los profesores en la capacitacion en el uso de la informatica.
d) Cuestionario del establecimiento educativo. Mide distintas variables, como la dotacién
de computadoras en el establecimiento y su utilizacion para la ensefianza.
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e) Estudio de contexto nacional. Consiste de un relevamiento a nivel nacional de la
educacion en TIC, los recursos informaticos, politicas relacionadas, etcétera.

El uso de las Nuevas Tecnologias en la Nueva Escuela Secundaria pretende ser una clave
para la mejora educativa, el desarrollo de proyectos colaborativos, la innovacion en las
practicas de ensefianza y aprendizaje.

La cultura digital se amplia, en el contexto de una sociedad que avanza hacia nuevos
desarrollos tecnoldgicos que condicionan e impregnan las practicas sociales, culturales,
econOmicas. La escuela no puede quedar afuera de este proceso. Es necesario integrar
las tecnologias a la vida escolar, a la ensefianza y el aprendizaje de las disciplinas y de los
contenidos curriculares, a la realizacion de practicas, proyectos, tareas, actividades
encaminadas a una formacion integral de los estudiantes del siglo XXI.

Esta es la apuesta del Ministerio de Educacion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires: la
integracion de las tecnologias al desarrollo de las practicas escolares de la Nueva Escuela
Secundaria.

El desafio, de cara a los afios venideros, es la formacion de estudiantes capaces de
programar, de buscar y producir informacion y contenidos digitales, de generar redes de
comunicacion y de trabajo colaborativo, para debatir ideas, propuestas, proyectos. Se trata
de enriquecer las practicas con experiencias valiosas y significativas que propongan
nuevas maneras de ensefar y de aprender utilizando las TIC en el aula.

El tercer milenio llegard con nuevos retos, y es necesario trabajar desde las aulas para que
los estudiantes sean capaces de enfrentarlos, formandose como ciudadanos de una
cultura digital que avanza en cambios y desarrollos tecnologicos, presentando nuevos
saberes y desafios.

LA EVALUACION EN LA NUEVA ESCUELA SECUNDARIA
Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes

La evaluacion de los aprendizajes es un factor clave de la trayectoria escolar de los
estudiantes entendida como parte de una propuesta pedagoégica de formacion centrada en
conocimientos, actitudes, aptitudes, competencias, valores y habilidades para el siglo XXI.

La evaluacion permite considerar las capacidades cognitivas, habilidades intersubjetivas y
competencias para la accion, todas ellas definidas en el marco pedagdégico de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires y que forman parte del perfil del egresado de la Nueva Escuela
Secundaria.

Se espera que la evaluacion tenga como foco principal el logro de la autonomia personal y
académica de los estudiantes, pudiendo desarrollarse mediante procesos de evaluacion,
autoevaluacion y co-evaluacién. La autoevaluacion es entendida como el andlisis que los
estudiantes hacen de su propio proceso de aprendizaje sobre la base de criterios
expresados previamente.
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A su vez, la devolucion fundamentada de docentes y también de compafieros de curso,
sobre la base de los criterios previamente explicitados, ayudan a los estudiantes a
comprobar si su autoevaluacién es adecuada. Este tipo de evaluacién se denomina co-
evaluacion.

Estos dos procesos, ademas de la evaluacion que lleva adelante el docente, proporcionan
una oportunidad de constante crecimiento para todos los actores del sistema educativo. La
explicitacién de los criterios de evaluacion es uno de los puntos que debe estar presente
en toda propuesta de evaluacién. Estos se construyen en relacion con los siguientes
aspectos: a) normativa vigente a nivel jurisdiccional; b) normativa que rige en cada
institucion educativa; c) aspectos propiamente disciplinares.

Los criterios expresan tipos y grados de logros, es decir, son referencias para los actores
educativos y permiten guiar y valorar las acciones y las producciones. Por este motivo,
siempre deben estar previamente establecidos y comunicados.

Caracteristicas de la evaluacion parala mejora en la Nueva Escuela Secundaria

a. Evaltia los propoésitos de ensefianzay objetivos de aprendizaje planificados

e La evaluacion permite construir un mapa del estado actual del progreso de los
aprendizajes de los estudiantes y planificar de acuerdo al logro de los objetivos.

e Permite al docente tener informacion necesaria acerca del progreso significativo de sus
estudiantes. Las diversas formas de evaluar los aprendizajes mediante una variedad de
técnicas e instrumentos tales como la observacion y sus diferentes instrumentos de
registro, andlisis, interpretaciones, intervenciones orales, producciones individuales o
grupales y mediante pruebas disefiadas con fines evaluativos permiten al docente
comprender el progreso de sus estudiantes en el logro de los objetivos, tanto de
contenidos, habilidades y competencias, para cada espacio curricular.

b. Permite la autoevaluacion de los estudiantes

e La evaluacion de caracter formativo que se propone en cada una de las asignaturas del
Disefio Curricular de la Nueva Escuela Secundaria permite al estudiante conocer qué
es aquello que sabe hacer y qué es lo que le falta aprender. Es fundamental que los
estudiantes vean su progreso y se motiven con sus logros.

c. Articula estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacion

e Las estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacion deben ser coherentes y
consistentes con los propositos de ensefianza y los objetivos de aprendizaje. La
evaluacion debe estar articulada con la seleccion, secuenciacion y organizacion de los
contenidos ensefiados, con las estrategias de ensefianza utilizadas y con las tareas y
actividades desarrolladas por los estudiantes.

d. Mejora los aprendizajes
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e La evaluacién debe estar orientada al seguimiento de los aprendizajes de los
estudiantes en cada espacio curricular, con el objetivo de perfeccionar las trayectorias
escolares, brindando una mayor autonomia y responsabilidad a los estudiantes.

e. Permite evaluar el Proyecto Escuela

e Cada institucion en su Proyecto Escuela deberd fijar sus propios modelos e
instrumentos de evaluacion de los aprendizajes que se adecuen al Régimen
Académico asi como a las politicas jurisdiccional y nacional de evaluacion acordadas
para el nivel. Cada institucién desarrollara los instrumentos necesarios para potenciar
el aprendizaje significativo de cada alumno.

Sugerencias para la evaluacion

Las sugerencias para la evaluacion en cada una de las asignaturas tienen como objetivo
permitir el seguimiento y cumplimiento de los objetivos de logro pautados para la
promocion y acreditacion por parte de los estudiantes. Asimismo, proponen el disefio de un
plan de evaluacion que contemple los instrumentos mas apropiados para evaluar los
distintos tipos de aprendizaje que los alumnos deben lograr en la materia segun los
diferentes momentos y propésitos.

Las sugerencias orientan la toma de decisiones didacticas que permitan regular y orientar,
tanto, los procesos de aprendizaje, como, los de ensefianza en vistas a promover la
comprension y la mejora de los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Es importante entonces, que en cada una de las asignaturas, el docente promueva:

e espacios en donde los estudiantes puedan expresar, explicar y argumentar las propias
producciones y las producciones de los demas;

e espacios en los cuales pueda retroalimentar y orientar a los estudiantes en base a la
informacién que recoja a partir de las distintas estrategias, técnicas e instrumentos de
evaluacion que haya llevado a cabo;

e espacios en los cuales se trabaje de modo constructivo con los errores de los alumnos,
ofreciéndole nuevas oportunidades de aprender a quien no ha alcanzado los
aprendizajes requeridos;

e situaciones de evaluacion que permitan comparar los conocimientos de los estudiantes
con su punto de partida y no solamente con los conocimientos de los otros alumnos.

La realizacion de preguntas claras sobre las producciones orales y escritas de los
estudiantes con el fin de ayudarlos a reflexionar, la entrega de devoluciones claras y
precisas a los trabajos realizados (ya sea orales y/o escritos) y la promocion del
aprendizaje autbnomo a partir de la identificacion de fortalezas y debilidades de las propias
producciones son estrategias de accion importantes en relacion con la evaluacion.

Las sugerencias respecto del plan de evaluacion por materia no son prescriptivas sino
orientativas Los profesores, ademas podran elaborar planes que le permitan orientar su
evaluacién sobre la base de la seleccién de técnicas de estudios, y los procedimientos que
hayan realizado en cada curso.
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Asimismo, es importante que los resultados de los aprendizajes de los alumnos sean
analizados en el marco de los componentes del programa de la unidad curricular.

La evaluacion esta al servicio de los estudiantes, y se basa en el consenso de criterios y
sentidos, que permiten asumir y exigir la responsabilidad de cada una de las partes
involucradas, orientarse a la comprension y al aprendizaje, y, centrarse en la forma en que
el estudiante aprende, sin descuidar la calidad de lo que aprende.

Al respecto es necesario:

a. Definir en forma clara y concisa cual es el objeto de la evaluacion.

b. Elegir algun tipo de practica indagatoria o problematizadora de la realidad que haga
referencia a la materia como la observacién, la situacion experimental, el andlisis de
documentos o producciones escritas y/o orales. En este sentido, el profesor puede
considerar el apartado del presente disefio titulado: “Aptitudes para el siglo XXI".

¢ Establecer un marco de referencia, sobre el cual se seleccionen previamente criterios de
evaluacion que sustente la practica evaluadora seleccionada por el profesor.

d. Seleccionar el modo de comunicacion de las conclusiones de la evaluacion a los
estudiantes, de modo que le permita lograr su auto reflexion acerca de sus logros y de
aquello que debe mejorar.

En las definiciones institucionales en torno a la evaluacién, es prioritario potenciar las
capacidades que pueden desarrollarse a partir del trabajo con los contenidos del Disefio
Curricular en vistas al logro de los aprendizajes prioritarios, objetivos por afio y contenidos
troncales.

ARTES

ARTES VISUALES

Objetivos y contenidos troncales para la finalizacién de la escuela secundaria
Objetivos

Al finalizar la escuela secundaria los estudiantes seran capaces de:

e Fundamentar y explicar por qué el arte es una manifestacion cultural compleja,
dindmica y cambiante.

e Entender al arte como una forma de conocimiento, expresién y comunicacion de
emociones, ideas y sentimientos.

e Participar en diversas actividades de produccion artistica en las que tengan que poner
en juego la experiencia acumulada y las habilidades desarrolladas en torno a los
lenguajes artisticos.

e Utilizar materiales, herramientas y procedimientos especificos de alguno/s de los
lenguajes artisticos para la realizacion de producciones expresivas.
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e Apreciar en contexto diversas producciones artisticas, ya sean propias, de sus pares o
de creadores de diferentes épocas Yy lugares, utilizando procesos de andlisis, sintesis y
produccién de sentido.

e Valorar el patrimonio artistico de la Ciudad como bien publico que se encuentra a
disposicion de todos los ciudadanos.

Acerca de los contenidos troncales

La unidad curricular de Artes es el Unico espacio en la estructura que ofrece la posibilidad
de opcion a los estudiantes entre talleres de distintos lenguajes. Esta particularidad genera
la posibilidad de multiples recorridos; por lo tanto, se hace imposible priorizar contenidos
troncales de uno u otro lenguaje. Por tal motivo, se trabajé para que los objetivos de
finalizacion sean lo suficientemente orientadores de los saberes que se esperan de los
estudiantes. De este modo, ademas, se deja abierta la posibilidad de ampliar las opciones
de los estudiantes incluyendo nuevos lenguajes artisticos dentro de la oferta de la
formacién general.

Presentacion

Los talleres de Artes Visuales de la escuela secundaria proponen un espacio destinado a
profundizar los conocimientos plasticos y visuales de los estudiantes, a través de
experiencias en las que interactien con imagenes mediante la produccion, la comprension
y la apropiacion de practicas artisticas.

En el taller se pondra especial énfasis en el caracter social de las manifestaciones
artisticas, considerando al arte como una forma de conocimiento capaz de ampliar la
manera de comprender el mundo desde lo poético y metaférico. EI modo particular de
interpretar y transformar la realidad que propone este conocimiento permitird desarrollar
distintas capacidades: la sintesis, la abstraccion y la simbolizacion.

Cuando los estudiantes ingresan en la escuela secundaria tienen algan vinculo con las
imagenes, expresan inclinaciones estéticas y opiniones personales respecto de la cultura
visual. Haber transitado por los distintos niveles de educacion facilita la conformacion de
este bagaje que, a su vez, se articula con todo aquello que la familia y los grupos sociales
de referencia han aportado. Reciben también la influencia de las representaciones sociales
circulantes, cuya presencia se evidencia principalmente en los medios masivos de
comunicacion, modelando gran parte de las elecciones visuales y opiniones de los
adolescentes. Por este motivo, el taller de Artes Visuales apuntara a la construccion del
pensamiento visual critico, permitiendo a los alumnos la elaboracion de significados
personales. Se procurara reflexionar acerca del caracter polisémico de las imagenes, dado
que las practicas artisticas poseen en su dimension productiva y apreciativa aspectos que
se transforman y cambian a través del tiempo conforme el contexto de produccion.

Se propone abordar la ensefianza enfatizando la produccion significativa, reflexiva e
intencional. En este marco, se considera que el “hacer” y “producir” imagenes bi y/o
tridimensionales suponen intencionalidad, la cual, acompafiada de imaginacion, da lugar a
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la invencién/ creacion. En este caso, la representacion puede adoptar un caracter
descriptivo, expresivo, imaginario, simbdlico, estético y/o discursivo. La conceptualizacion
de los componentes del lenguaje visual forma parte de la praxis artistica, donde la reflexion
en torno a la seleccién de soportes, herramientas y materiales contribuye a reforzar las
condiciones que nos posibilitan la elaboraciéon de sentido.

A lo largo de la escuela secundaria, los estudiantes acceden a la cultura visual como
productores y espectadores activos, desarrollando paulatinamente cierta autonomia, lo
cual contribuye a su formacion como sujetos criticos y creativos. Ademas, se espera que
en el taller valoren diversas producciones artisticas, permitiéndoles expresar ideas,
construir conocimientos, compartir puntos de vista, opiniones, y apropiarse del patrimonio
cultural.

En primer afio, el taller de Artes Visuales ofrecera a los alumnos un amplio campo de
experiencias vinculadas a la creacion visual, permitiendo que realicen sus propias
producciones, las cuales seran proyectadas y elaboradas conforme una intencionalidad
estética, expresiva y/o discursiva. El transito por este taller debera brindar a los estudiantes
las herramientas y componentes del lenguaje visual, priorizando la realizacion de
producciones significativas. Durante el segundo afio, el trabajo del taller procurara ampliar
y profundizar la experiencia creativa de los alumnos, propiciando a través de sus practicas
la reflexién y apropiacion del universo simbdlico que provee la cultura visual. En el tercer
afo, se profundizaran tanto la produccion visual como la audiovisual. Se abordaran el arte
publico contemporaneo y la relacion entre las obras y los espectadores en cualquier
ambito, tradicional o no. La produccion poética metaforica, en tercer afio, atendera los
componentes ficcionales, considerando que la simulacion de la realidad propia de las
practicas artisticas permite la presentacion de mundos imaginarios, fantasticos, oniricos,
entre otros.

Como practica de taller, resultara adecuado utilizar diversos recursos y técnicas para la
creacion de formas y/o imégenes individuales, grupales y colectivas. Durante todos los
afos se deberan aportar nuevas experiencias estéticas a los estudiantes, propiciando la
participaciéon activa y reflexiva en practicas artisticas contemporaneas, superando de esta
manera actividades que propongan la mera manipulacion de elementos visuales en
ejercicios de aplicacién y/o copia.

Se sugiere centrar el trabajo en actividades que supongan la resolucion de problematicas
derivadas de la exploracion y organizacion visual, que contribuyan desde la produccion, la
apreciacion y la contextualizacion a la construccion de sentido. Teniendo presente que no
es necesario limitarse a una carpeta, y que las practicas artisticas contemporaneas
habilitan un escenario muy amplio y variado, se sugiere realizar propuestas de pequefio y
gran formato, y considerar distintos soportes como pantallas, cartones, madera, tela,
proyecciones, etcétera.

Las nuevas tecnologias brindan herramientas que requieren préacticas especificas; se
sugiere proponer actividades que aborden la produccion fotografica digital. Se recomienda
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incorporar recursos visuales como presentaciones, libros de artistas, blogs y portafolios
virtuales, en reemplazo o complementando la tradicional carpeta de plastica.

Este disefio presenta ejes de contenidos, los cuales deben ser articulados entre si, ya que
no suponen un orden para la ensefianza. Por el contrario, la propuesta de este taller
requiere que el docente organice y secuencie el recorrido, para lo cual considerara las
caracteristicas del grupo de estudiantes, los recursos y materiales de que dispone, los
intereses del alumnado, de la escuela y el tiempo disponible de cursada. Se promovera la
articulacion de contenidos de los diferentes ejes en proyectos concretos. Por ejemplo, los
estudiantes podran elaborar publicaciones, historietas, libros de artistas, pop up, mail art
(arte correo), en los que se cuestionen estereotipos publicitarios de género, o se aborden
problematicas de cooperacién y convivencia democratica. También se pueden realizar
proyectos en los que se aborden la representacion de la figura humana, el cuerpo en la
contemporaneidad, el retrato fotografico y la representacion del rostro como cualidad
identitaria. Se sugiere incentivar la produccion colectiva en la que se Vvisibilicen
problematicas juveniles de género, la defensa de la diversidad o la construccion de la
memoria, mediante instalaciones y/o intervenciones realizadas en espacio escolar.

Para la distribucion de los contenidos en los dos afios del ciclo basico y en el tercer afio de
la orientacion, se ha tenido en cuenta el grado de opcionalidad por lenguaje artistico que
los talleres de Arte revisten para los alumnos y/o las escuelas. Se parte del supuesto de
gue los estudiantes podran cursar uno, dos o tres talleres correspondientes a Artes
Visuales en su escolaridad secundaria. En todos los casos, la propuesta debe contemplar
la heterogeneidad de los grupos que se conforman, ofreciendo desafios para cada uno de
los estudiantes segun su experiencia previa.

Podra observarse que los contenidos incluyen ciertas reiteraciones. La recurrencia en el
tratamiento de ciertos temas responde a la consideracion de que posiblemente nuevos
estudiantes se estén integrando a los talleres, y también a la necesidad, por parte de los
alumnos que ya cursaron el taller de Artes Visuales en afios anteriores, de recuperar,
complejizar y recontextualizar los contenidos en el marco de una nueva situacion de
ensefianza.

Ejes de contenidos
Los contenidos se organizan en tres ejes: Produccion, Apreciacion y Contextualizacion, los
cuales estructuran todos los talleres de Artes.

Produccion

Los contenidos aqui agrupados estan vinculados con los diferentes aspectos que hacen a
la produccién de imagenes en tanto proceso de creacién. En este sentido, se espera que
los alumnos sean capaces de reconocer distintos tipos de intencionalidades que mueven a
la produccion visual, abordando diversos métodos o perspectivas que les permitan
traspasar la concepcion mimética como una meta a alcanzar.

Se espera que los alumnos puedan identificar distintas alternativas para encarar sus
propios procesos de realizacion. Desde este eje, se intenta superar la dicotomia entre
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teoria y practica, ya que sostenemos que desde la produccién se puede acceder a
conceptualizaciones y reflexiones propias de la praxis artistica.

Es importante que los jovenes puedan establecer relaciones entre sus ideas y/o imagenes
mentales con los distintos aspectos propios de la materialidad de la creacion visual, tales
como la seleccion y uso de materiales, la identificacion de las herramientas adecuadas
para su transformacion o la forma mas propicia de utilizar materiales y herramientas
disponibles, segun lo que se quiera realizar.

Los contenidos de este eje sitian a los jovenes como creadores de las imagenes,
vinculando intereses, ideas y experiencias materializadas en las producciones. En cada
propuesta de produccion y a través de la resolucion de los problemas que la utilizacion del
lenguaje plantea, los alumnos podran explorar y construir individual, grupal y/o
colectivamente sus obras.

El eje Produccion abarca procesos que integran la accion, la percepcion, la sensibilidad y
el pensamiento al servicio de la presentacion de la imagen. En este marco, las actividades
deben concebirse como genuinos procesos de creacion para la realizacion de imagenes
significativas para los alumnos, evitando que se conviertan en meros “ejercicios visuales”.
Dado que se propicia una mirada al proceso de creacién en un sentido amplio, los
contenidos han sido pensados para permitir su integracién en diversos proyectos de
ensefianzay no para trabajarlos en forma aislada.

Apreciacion

Los contenidos de este eje orientan, desarrollan y profundizan los procesos de expectacion
activa de la imagen, entendiendo que la educacion de la mirada y la construccion de
sentido son procesos culturales y deben formar parte de los contenidos a trabajar en la
escuela. La apreciacion no se limita al analisis formal de las imagenes, tampoco a la
expresion de gustos personales; si bien abarca estos aspectos, apunta a trascender y
poner en accién conjunta y complementaria la inteligencia, la sensorialidad y la sensibilidad
para construir sentidos en torno a las imagenes que los alumnos producen y las que el
docente propone y les acerca para ver.

La apreciacion refiere a la comprension y valoracién de manifestaciones artisticas visuales
y audiovisuales, propias y de creadores, con el propésito de enriquecer la imaginacion, la
reflexion y la produccion, desarrollando una mirada atenta y critica. En este sentido, es
importante estimular la visita a muestras, exposiciones y museos, asi como también
descubrir en producciones urbanas los discursos visuales de sus muros y su arquitectura.

Contextualizacion

Los contenidos agrupados en este eje tienen por finalidad conocer conceptos y
problematicas vinculados a las artes visuales en el seno de distintas sociedades,
atendiendo particularmente a la cosmovision de los grupos humanos que gestaron su
produccién. Abordamos la imagen como elemento inscripto en una determinada situacion
cultural, pero que a su vez la sobrevive, trascendiendo su significacion en forma dindmicay
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mutante, creando de esta manera pliegues o capas de significados. Este eje esta
articulado con la produccion y la apreciacion, de manera que los contenidos atienden a
problematicas del lenguaje visual, planteando distintas ideas y nudos conceptuales
evidenciados en las imagenes a través del tiempo. Por este motivo, no estan planteados
como secuencia cronologico-temporal ni asociados en forma restringida con la historia del
arte. También se espera que los alumnos puedan conocer las caracteristicas de los
circuitos de produccion y difusion de la produccion visual, multimedial y audiovisual de la
Ciudad, en tanto espacios oficiales valorados socialmente, asi como también los espacios
alternativos cuestionados y/o ignorados por la industria cultural.

La presentacion de los contenidos por ejes no pretende sugerir una secuencia para su
tratamiento en la ensefianza. De acuerdo con las propuestas de trabajo disefiadas por los
docentes, se focalizaran algunos contenidos de cada eje en distintos momentos. Para cada
secuencia, unidad o proyecto &ulico, se recomienda considerar un abordaje que
comprenda contenidos correspondientes a por lo menos dos de los ejes presentados, con
la perspectiva de promover aprendizajes complementarios.

Propdsitos de ensefianza de las Artes Visuales

e Ofrecer una vision del arte como forma de conocimiento del mundo, expresion y
comunicacion de emociones, ideas y sentimientos, generando experiencias que
permitan reflexionar acerca de las producciones visuales como manifestaciones
complejas, dinAmicas y cambiantes.

e Promover experiencias que permitan recuperar y ampliar los conocimientos propios del
lenguaje visual y ponerlos en juego en la realizacion de producciones significativas
para los estudiantes.

e Brindar oportunidades para que los alumnos participen en la planificacion, desarrollo y
evaluaciéon de producciones visuales individuales y/o colectivas, con creciente
autonomia.

e Ofrecer situaciones de ensefianza para que los estudiantes aprecien diversas
producciones (propias, de los pares y de creadores de diferentes épocas y lugares) y
desarrollen su sensibilidad estética y capacidad de analisis.

e Promover la utilizacion de las nuevas tecnologias en la realizacion de las producciones
artisticas junto con el empleo de los procedimientos y recursos usuales.

e Garantizar la inclusién de experiencias vinculadas al arte contemporaneo atendiendo a
sus caracteristicas de ruptura, entrecruzamiento y mezcla de lenguajes.

e Facilitar el encuentro con creadores de diferentes disciplinas artisticas para conocer las
caracteristicas de los procesos de creacion, la intencionalidad estética y el trabajo
profesional.

e Ofrecer situaciones de ensefianza para que los estudiantes eviten cualquier forma de
discriminacién y expresen sentimientos y emociones en un clima de confianza y
respeto por el otro.

Primer afio
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Objetivos de aprendizaje
Al finalizar primer afio, los estudiantes seran capaces de:

e Realizar producciones bidimensionales y tridimensionales, considerando la relacion
entre los componentes del lenguaje, la distribucion y la organizacion dentro del campo
plastico.

e Utilizar e identificar los componentes del lenguaje visual, considerando los indicadores
espaciales, los puntos de vista, las variaciones de color, el tinte, la saturacion, la
iluminacion, el valor, la textura y la materialidad.

e Elaborar matrices de impresién en la produccion de tirajes seriados de disefios de
creacion individual y/o grupal, a partir de una técnica gréafica.

e Utilizar e identificar los elementos constitutivos de la produccion tridimensional en
modelados y/o tallados de esculturas de bulto y/o bajorrelieves.

e Analizar criticamente las producciones propias y de los pares, considerando la relacion
entre las intenciones expresadas y los resultados obtenidos.

e Analizar los modos de produccioén y circulacién de las imagenes artisticas y construir
opinion argumentada.

e Relacionar y analizar las préacticas artisticas conforme al contexto cultural en el cual
fueron y/o son producidas.

Contenidos

Los contenidos de Artes Visuales se organizan alrededor de los ejes de Produccion,
Apreciacion y Contextualizacion. Se recomienda la articulacion de los contenidos
correspondientes a los diversos ejes en la planificacion de la ensefianza. Se contemplara
en primer afo la utilizacion de los componentes propios del lenguaje y su distribucion en el
campo plastico, considerando la reproduccion, circulacion y difusion de las obras
bidimensionales y tridimensionales.

EJE PRODUCCION

Contenidos Alcances y sugerencias para la
ensefianza

Materia y factura  textura,| El material que se utliza en el soporte de una

plasticidad, exploracion y| produccién, las herramientas y los recursos

experimentacion materica seleccionados para el trabajo en el taller

resultan elementos de gran valor expresivo. En
esta propuesta, comprendemos la factura
como el modo distintivo y particular de utilizar
el material. Se propone aqui una exploracion
en torno a las posibilidades de la materia, no
en sentido funcional, es decir como mero
elemento de uso, sino concebida como un
componente portador de cualidades.
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Texturas visuales/opticas;
imperceptibles al tacto de Ila
superficie.

Texturas tactiles;, perceptibles al

tacto y la vision, presentan
variaciones con el cambio de luz.

Plasticidad de la materia: densa,
leve, fluida, pastosa, arenosa, entre
otras.

Técnicas para generar texturas:
frottage, collage, salpicado, entre
otras.

Se espera que los estudiantes comprendan las
posibilidades compositivas que les brindan las
texturas visuales, considerando que presentan
dinamismo, regularidad, contraste, etc.

Por ejemplo, utilizar las texturas visuales de la
tipografia  de  periddicos, organizandolos
conforme los valores (altos, medios y bajos) que
poseen, modelando de esta manera la
superficie de la figura y el fondo.

Se propone abordar las posibilidades
compositivas de la textura tactil, utilizando la
propia del material tanto como la generada
mediante plegado, arrugado, rasgado, etc.

Se sugiere que intervengan y modifiquen los
materiales para obtener distintas cualidades
plasticas.

Por ejemplo, modificar la densidad de la
témpera y/o acrilico con talco o polvo de arcilla'y
utilizar  distintas  herramientas para su
manipulacion y aplicacién. Esgrafiar con el
material aun fresco con el cabo de un pincel y
disefiar a través del surco dibujos tribales,
dejando marcas tatuadas, huellas y cicatrices
en la superficie.

La produccion de texturas resulta una
oportunidad privilegiada para plantear procesos
de exploracion y descubrimiento. Se pueden
realizar variantes en la aplicacién de pinturas
liguidas, generando chorreados, salpicados,
soplados, etc. Las técnicas de transferencia
mecéanica (frottage, gofrado) y de impresion
combinadas entre si posibilitan un proceso de
produccion dinamico, colaborativo y propicio para
actividades grupales.

Marcas de la gestualidad, factura:
el trazo, la pincelada, los
empastes

Textura en esculturas de bulto y
relieve.

Con la adquisicién de experiencia y destreza en
la manipulacion de materiales se pueden generar
formas singulares e improntas personales para
realizar marcas gestuales.

Para la construccion tridimensional, se sugiere

La textura en el arte textl | realizar experiencias en las que se utilicen
Entramados, tejidos y anudados. tramas o0 entramados mixtos de distintos
materiales.
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El arte textil contemporaneo toma materiales y
técnicas propias de la tradicion del arte
originario del actual territorio americano y los
combina con materiales no convencionales
(plastico, celuloide, cables, entre otros) que
pueden tratarse mediante anudados, trenzados,
etc.

Espacio-forma: distribucion,
organizacion y tensiones en el
campo pléstico
Aspectos formales  del
plastico, figura y fondo.

—La direccion: relacion entre la
posicion de las figuras respecto
del limite de la imagen.

—El intervalo: tamafio del
espacio entre los elementos
figuras.

—La actitud: relacion entre las
figuras y la estructura del
campo.

campo

Tipos de figuras y formas:
—abiertas: integradas parcial o
totalmente al fondo;
—cerradas: aisladas del fondo
mediante la presencia de un
contorno continuo.

Relaciéon entre el soporte y los
elementos visuales. La composicion.

Escultura de bulto, alto y bajo relieve:
tratamiento del volumen.

Se propone abordar el tratamiento de los
conceptos de espacio y forma de manera
relacional, considerando los componentes de la
imagen.

Se pueden plantear consignas de organizacion
y distribucion de las figuras sobre el fondo,
variando intencionalmente las  posiciones,
generando  direccionalidad, agrupando o
distanciando las figuras, modificando el eje
vertical u horizontal a oblicuo. Se pueden utilizar
figuras recortadas y/o rasgadas, facilitando el
desplazamiento sobre el fondo, ajustando su
distribucion a la posicion deseada.

Se sugiere abordar el conocimiento de lag

distintas formas (abiertas, cerradas) ern
producciones significativas para los alumnos
superando las préacticas clasificatorias  de

catalogacion  descontextualizada. Se propong
utilizar técnicas de calado, troquelado, collage
haciendo uso de disefios en positivo, negativo Y
fragmentos.

La adecuada seleccion de soportes, herramientas
y materiales contribuye a organizar la composicion
en funcion del sentido que se le pretende atribuir
Desde las miniaturas a las gigantografias, existg
un abanico de posibilidades organizativas qud
responden a necesidades particulares y colectivas
de produccion. Se recomienda abordar soportes
materiales y tamafios no convencionales.

Para conocer en profundidad la relacion espacio
forma se requiere la realizacion de trabajog
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El modelado y/o tallado: cdéncavo,
convexo, hueco, sdlido, entrantes,
salientes, abierto, cerrado.

tridimensionales. Se pueden proponer variantes er
el tratamiento lateral, frontal, integral del volumen
segln se opte por una produccion de bulto o un
relieve.

La practica del modelado posibilita que log
alumnos tomen decisiones relacionadas con daf
forma, agregar material o suprimirlo.
Para el tallado, se debe tener en cuenta que esta
técnica requiere liberar gradualmente la forma.
Por ejemplo, tallar poliuretano  adquiridg
comercialmente como esponja y desbastar la formd
con tijeras de punta fina.

Representacion de la tridimension en
la bidimension: indicadores
espaciales.
— Distribucibn en el plano:
superposicion, yuxtaposicion.

- llusién cerca/lejos:
distorsion, deformacion
expresiva, extrafiamiento.

— Tamafno, variaciones de

escala.

Perspectiva lineal: linea de tierra,
linea de horizonte y punto de vista.

La representacion de la distancia y de la
profundidad en la bidimensién ha sido resuelta
por distintas culturas y sociedades a través de
diversos sistemas y convenciones.

Es posible articular aqui, del eje
Contextualizacion, el contenido referido a la
relacién espacio-forma, indicadores espaciales,
relacion tamafo-jerarquia, el color en las
esculturas, pinturas y objetos rituales y/o
funerarios de las culturas antiguas.

La representacion de la bidimension es un tipo de
problematica particular cuyas soluciones son
multiples.

Por ejemplo, se pueden ensayar y explorar
diferentes so- luciones para dar cuenta de la
tridimension, mediante la  aplicacion de
distorsiones, variacion de tamafio, superposicion y
yuxtaposicion de elementos, adecuando su
ubicacion en el campo visual bidimensional.

Abordar la ensefianza de la perspectiva lineal
requiere el analisis de la vision monocular y la
comprension del efecto producido al fugar lineas
paralelas. Se propone la utilizacién de linea de
tierra, linea del horizonte y punto de vista en
representaciones de interiores y espacios
abiertos.

Luz-color: valor,
saturacion, luminosidad

tono,

Mezcla pigmentaria o0 sustractiva:

Se propone abordar los contenidos luz y color
desde un enfoque relacional, en tanto se aspira
a trascender el planteo aislado o sumativo de
cada uno. No se pretende abordar la teoria del

formacion de colores 'y sus| color, sino que los alumnos conozcan las
variaciones. problematicas vinculadas a la relacion luz-color y
— Colores basicos o primarios. | que indaguen diversas soluciones posibles,
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— Colores
terciarios.

secundarios y

Modulacion o enriquecimiento del
tono.

— Grado de saturacion.

— Tinte.
Valor, modelado y efecto escultérico

poniéndolas  en en
significativas.

Durante el trayecto formativo escolar de nivel
primario los alumnos han tenido experiencias
plasticas relacionadas con el color. Estos
conocimientos operaran como saberes previos
desde los cuales plantear nuevos aspectos y/o
problematizar lo ya conocido.

Es deseable que se comprenda que el color no
es el ‘relleno” de la forma o el espacio, sino que
se trata de un componente constructivo de la
imagen. Por lo tanto, no se espera la realizacion
de escalas o circulos cromaticos, ni su ‘aplicacién’

descontextualizada.

juego producciones

Es importante trascender la concepcion y el uso
mimético del color y la luz, para dar lugar a nuevas
maneras de concebirlos y de utilizarlos. Se
propone explorar variaciones de tinte y/o
saturacion generando sombras coloreadas.

Se sugiere utilizar la iluminacion para generar en la

del volumen mediante la utilizacién | imagen climas visuales, fantasmagéricos,
de acrométicos. extrafios, festivos, lagubres, espirituales, etc.,
dado que se espera que los alumnos descubran
que lo luminico no se limita al claroscuro, ni a
reglas que rigen la proyeccion de luces y sombras
Representacion de la luz en| Se sugiere laexploracién cromética yluminica con

producciones bidimensionales

Policromia y modificacion del color
del material en la tridimension.

distintos materiales, permitiendo descubrir
procesos de transformacion.
Por ejemplo, wusar programas digitales de

edicion fotogréfica que posibiliten modificar el
brillo, el contraste, el matiz, la saturacion de las
imagenes, logrando de esta manera adecuar el
cromatismo a la intencionalidad poética de la
imagen.

La incorporacion de color en esculturas, relieves
0 producciones tridimensionales posibilita realzar
composiciones formales, acentuando el sentido
de la produccion.

Por ejemplo, se puede retomar el trabajo de
poliuretano mencionado y darle color con acrilico
diluido.

Tanto en la escultura de bulto como en el relieve,
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las sombras inciden sobre el volumen, por lo cual

Las sombras propias y las | es recomendable explorar con distintas fuentes
proyectadas en el entorno. luminicas (velas, linternas, cuarzo, etc.). Esta
actividad resultara util en el caso de organizar una

eventual exhibicion.
Imagen anica y | Las artes visuales estan fuertemente ligadas a
reproductibilidad seriada. | la idea de obra de arte Unica y auratica. Sin

Circulacion y  reproduccion

gréfica

Procedimientos del grabado en
hueco o en relieve.
Reproduccién  analégica de la

imagen mediante la utilizacion de
medios tecnoldgicos.

Circulaciébn de la
Virtualidad: acceso,
difusién de iméagenes.

imagen digital.
busqueda vy

embargo, se incluye la nocién de produccion
multiple y/o seriada enfatizando el sentido
otorgado a la repeticiéon y circulacion de obras
visuales en la contemporaneidad.

Para el tratamiento de este grupo de contenidos
el docente debera abordar al menos una de las
técnicas de reproduccion grafica. Cada docente
definira los recursos, procedimientos y técnicas
apropiados para el aula, atendiendo a las
posibilidades de cada grupo y al equipamiento
material del taller.

Por ejemplo, utilizar plantillas (stencil) realizadas
por los alumnos para reproducir las imagenes en
distintos soportes (papel de escenografia, tela,
indumentaria), utilizar aerosol o pintura para tela
aplicada con esponja o0 mufieca. En este trabajo,
los alumnos podran combinar e intercambiar sus
disefios, complejizando la composicion.

Se sugiere indagar y experimentar con recurs
técnicos no tradicionales en producciones artistic
contemporaneas. Por ejemplo, emplear fotocopig
impresiones laser o inkjet en la confeccion de revist
de historietas de edicion limitada y/o libros de artist:
seriados.

La web habilita un nuevo medio de circulacion de
imagenes. Con este recurso se ha modificado y
democratizado el acceso a las mismas. Las
imagenes, al ser incluidas en las redes sociales y
publicaciones  virtuales, generan  nuevos
significados. Por ejemplo, realizar experiencias de
busqueda en la web, asi como también crear
espacios virtuales en los cuales los alumnos
pongan en circulacion sus producciones visuales.

EJE APRECIACION

Contenidos Alcances y sugerencias para la
ensefianza
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Construccion de la miradg
percepcion yconocimiento

La percepcién de las cualidades
visuales. La experiencia estética, la
contemplacion activa.

Ensefiar a mirar requiere considerar la funcion
selectiva e intencional de la percepcion. En
este marco, atencion, memoria,
intencionalidad, contexto simbdlico cultural y
experiencia del sujeto son aspectos que
inciden en la atribuciébn de sentido y la
comprension de lo percibido.

A partir de las ‘“constancias visuales’
aprendemos y comprendemos el entorno.
Estas constancias visuales constituyen
huellas/imagenes que registra la memoria y
son percibidas como cualidades que afectan
directamente nuestra experiencia estética.

Observacion y analisis de las
producciones propias y de los
pares

Criterios para apreciar la materia-
factura, la relaciones espacio-forma
y luz-color:

— cualidades de la materia y la
factura lograda;

— indicadores espaciales,
cercania o vecindad (al lado
de, alrededor de, dentro de,
delante, detras);

— aspectos perceptivos que
indican distancia, lejania;

— factores que generan el clima
visual de la imagen: tono,
valor, saturacion, proyeccion
de sombras, etc.

Relacion entre las consignas de
trabajo, la intencionalidad del autor
y los resultados obtenidos.

El trabajo de taller requiere de instancias de
reflexion y apreciacion, en donde los alumnos
puedan dar cuenta de las intenciones vy
soluciones encontradas en la produccion.

Para esta tarea, es necesario fijar de
antemano en qué cuestiones se va a poner el
acento, facilitando y guiando la observacion.

La elaboracién de una guia semiestructurada
podria resultar un buen instrumento para
realizar esta actividad.

Durante el proceso de produccion van surgiendo
diferentes inquietudes, se buscan diversas
soluciones y se toman decisiones. Por lo tanto,
el momento de la apreciacion sera el indicado
para reflexionar e intercambiar ideas para
seguir trabajando y mejorar las proximas
producciones. Puede utilizarse este momento
como una oportunidad para realizar una
evaluacion continua del proceso que tiene lugar
en el taller, destacando los avances en relacion
con trabajos anteriores.

La practica de apreciacion también puede
contribuir a aceptar la opinion de los
compafieros en relaciéon con la produccion
propia y promover un aprendizaje que
destaque el respeto y la valoracion del trabajo
de los pares.

Observacién y andlisis de las
obras de los artistas

Es importante que en el taller se aborden obras de
distintas épocas y autores en articulacion con
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El tratamiento de la materia en
funcion de la significacion vy

resignificacion temporal en una
produccion simbodlica.
La utilizacion de indicadores

espaciales: la connotacion de la
jerarquia en relacion con la
posicion, el tamafio y la actitud de
las figuras. El tratamiento del
espacio en funcibn de la
cosmovision.

El manejo de la luz y el color: el
tratamiento simbodlico.

los contenidos trabajados. Ademas de identificar,
reconocer y describir los elementos visuales que
integran las obras, se espera que comprendan el
caracter transformador, abierto y polisémico de
las practicas artisticas. Para ello, se sugiere
acercar imagenes (analogas y/o digitales) de las
producciones artisticas de las culturas y los
creadores sugeridos en el corpus o referenciados
en el eje contextualizacion.

A partir de la investigacion y/o documentacion de
las diversas tecnologias de produccion artistica, se
puede relacionar las imagenes con los usos Yy
funciones que les han sido socialmente
otorgadas.

Por ejemplo, se puede abordar el arte textil y el
arte ceramico en funcion de la significacion de
la materia, la jerarquia denotada por el tamafio
de las figuras en las culturas mesoamericanas,
la simbologia de la luz y el color en las vidrieras
goticas.

EJE CONTEXTUALIZACION

Contenidos

Alcances vy
ensefianza

sugerencias para la

La obra como sistema de

produccion simbdlica y
proceso sociocultural
dinamico

El docente seleccionara al menos
dos de los siguientes contenidos,
articulandolos en los proyectos de
trabajo sin necesidad de atenerse a
una secuencia cronoldgica:

La relacion espacio-forma, los
indicadores espaciales, la relacion
tamafo-jerarquia, el color, en las
esculturas, pinturas y objetos
rituales ylo funerarios de las
culturas antiguas.

A través de la produccion artistica los seres
humanos manifiestan sus experiencias en un
contexto social determinado. Por lo tanto, las obras
son objetos que llevan a reflexionar sobre las
formas de pensamiento de la cultura en la que se
producen y/o produjeron.

En funcion de los contenidos y las actividades
realizadas en los otros ejes, el docente determinara
cuales de los contenidos de contextualizacion le
permiten  profundizar  saberes. Resultara
apropiado trabajar los contenidos de este eje
integrandolos en proyectos de produccion. En este
marco, se consideran el espacio y su
representacion como social y culturalmente
construidos. Se propone, para 1° afio, revisar la
representacion espacial de alguna cultura y/o
civilizacion antigua, como podrian ser la maya, la
egipcia, la azteca, la asiria, etc.

Se pueden relacionar las producciones de
sociedades jerarquizadas del mundo antiguo, que
se han caracterizado por utilizar una espacialidad
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La utilizacion de la luz y el color, la
representacion del espacio en
diversos contextos socioculturales.

El espacio y la representacion de la
profundidad. La utilizacion de la
perspectiva lineal. La perspectiva
invertida en la estampa japonesa.

El nacimiento del grabado en la
Edad Media, la prensa tipogréfica, la
xilografia 'y la  reproduccion
mecanica de la imagen.

La circulacion de la imagen en el
mundo contemporaneo, la
fotografia, la fotocopia y la imagen
digital.

designada como ‘horror al vacio’ o abordar las
soluciones espaciales que organizan la profundidad
como arriba (lejos)y abajo (cerca), o incluso relacionar
el tamafio de cada imagen en funcion de la
jerarquia.

Algunas culturas dieron especial tratamiento a la
representacion del ambito destinado a los seres
espirituales,  angeles, dioses, santos. Las
producciones artisticas medievales resultan un
buen ejemplo para trabajar la construccion del
espacio divino.

El arte roméanico, el gotico y el barroco colonial evitan
la representacion del paisaje. Los cielos y fondos
representados son dorados, simbolizando de esta
manera su pertenencia al mundo espiritual.

La vidriera gética utiliza la luz y el color en
correspondencia con la mistica requerida para las
celebraciones religiosas e introduce una
concepcion luminica como portadora del don
divino.

El humanismo concibe el espacio y la
representacion de la naturaleza desde la
produccién matematica y geométrica. Se sugiere
abordar las producciones de autores de los siglos
XV y XVI que utlizan la perspectiva como
construccion  simbolica. Resulta  apropiado
considerar laperspectiva atmosfeérica, eltratamiento
de la luz y el color utilizado por Leonardo da Vinci
mediante la técnica del esfumado (sfumato).

Las culturas  orientales proponen  una
representacion espacial contraria a la occidental
mediante la utilizacion de la perspectiva invertida.
Estas estampas influiran en las vanguardias del
siglo  XIX, especialmente en el grupo de
impresionistas europeos. La contemporaneidad
retoma el tratamiento espacial de la estampa
japonesa, por lo cual se propone considerar su
influencia en producciones de historietas, animé,
comic.

La necesidad de la reproducciéon multiple y
difusion de imagenes surge en un contexto
historico y social determinado, propicio para la
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difusion de ideas a través de la prensa tipografica.
La imprenta como innovacion tecnoldgica trajo
asociados cambios culturales revolucionarios.

La tecnologia digital irrumpe en la circulacion de
la imagen de manera vertiginosa. Esta profusion
de imégenes genera cambios perceptivos y
cognitivos. Se propone reflexionar sobre las
posibilidades democréaticas y participativas que
los nuevos medios habilitan.

El patrimonio artistico de la
Ciudad

Diferentes circuitos de produccion,
exhibicion y circulacion de las
obras. Concurrencia a muestras en
museos Y/o galerias.

Los artistas del presente: &mbitos y
herramientas de la creacion
contemporanea.

Aspectos éticos y estéticos en la

difusién y circulacién de imégenes:
—la imagen publica y privada;
—consentimiento expreso para
la difusion de imagenes y
respeto por las diferencias;
—libertad de expresion vy
censura.

Se intenta favorecer el conocimiento y acceso a las
propuestas culturales presentes en la Ciudad. Se
sugiere desarrolar actMdades que promuevan la
circulacion de informacion sobre distintos circuitos
de exhibicion, como ferias de arte y disefio,
muestras temporarias en museos, festivales de cine,
salones de arte, etc. Se sugiere promover visitas a
talleres y/o muestras, poniendo en contacto a los
aumnos con artistas contemporaneos, favoreciendo
el intercambio y el didlogo, a través de entrevistas
acercade los modos de produccion en la actualidad.

Los jovenes poseen criterios propios que orientan el
juicio y la valoracién que asignan a la cultura. En
estesentido, se recomienda especiamente que el
docente promueva el andlisis, procurando entre los
aumnos la aceptacién del pensamiento divergente,
dando lugar a una actitud participativa y reflexiva
sobre las iméagenes que se producen en la
contemporaneidad. Por ejemplo, propiciar la
reflexion y el debate sobre la consecuencia ética
y estética de la divulgacion y/o puesta en
circulacion de las imagenes. Para ello, es
necesario considerar aquello que se muestra,
como y dbénde se lo exhibe, asi como también a
guién corresponde la responsabilidad de darlo a
conocer.

Formas de conocimiento y técnicas de estudio

La educacién secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas

formas de conocimiento y técnicas.
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Algunas de estas son compartidas por diversas materias, por ejemplo: el analisis de textos,
la elaboracion de resumenes y de sintesis, la lectura de graficos. Sin embargo, estos
modos de conocer adquieren especificidad en el marco de las diferentes areas.

En el taller de Artes Visuales de primer afio cobran particular relevancia:
e Lareflexion sobre la produccioén visual (bidimensional, tridimensional, seriada, virtual):
e la identificacion de soportes, materiales y herramientas utilizados para la resolucion
de problemas técnicos y expresivos;
e la utllizacion de las destrezas y habilidades desarrolladas en la resolucion de
nuevos problemas compositivos, discursivos y expresivos;
e la participacion en préacticas grupales que exigen el alcance de acuerdos y la
distribucion de roles;
e la utilizacion de diversas técnicas (tradicionales y no tradicionales) en funcion de la
intencionalidad de la produccion.
e Elanalisis del contexto de produccién de obras tradicionales y contemporaneas.
e Lacomprension de las practicas artisticas como producciones simbolicas metaféricas.

Las practicas artisticas constituyen, en si mismas, formas de conocimiento acerca del
mundo social, acerca de los hombres y la cultura en la que viven. Por este motivo, es la
practica el contenido que articula todo conocimiento posible. Para entender cémo las
representaciones creadas a partir de recursos artisticos producen significado es preciso
enfrentarse con la propia experiencia. En este sentido, la forma en que el estudiante se
enfrente a la resolucion de problemas espaciales, croméaticos, materiales, interpretativos,
entre otros, construira conocimientos perceptuales, expresivos y procedimentales.

Toda préactica requiere de instancias de exploracion y descubrimiento, improvisacion y
reflexion, construccion y deconstruccion, individualizacion y generalizacion. El hacer
artistico implica la investigacion de la forma y el material, la formulacion de hipotesis, la
constatacion de la hipotesis mediante la concrecion de la obra, la evaluacion del proceso,
la difusion y circulacion.

La cualidad poético/metaférica de la imagen artistica requiere la interpretacion, accion
indispensable para la apropiacién del significado. EI modo indicado para abordar un
conocimiento artistico vincula necesariamente experiencias de expectacion activa y de
produccion.

Es por estas razones que consideramos innecesaria la explicitacion de técnicas de estudio
en esta presentacion.

Segundo afo
Objetivos de aprendizaje

Al finalizar segundo afio, los estudiantes seran capaces de:

126
IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 126 de 561



Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

“2014, Afio de las letras argentinas”

e Realizar imagenes seleccionando y utilizando los elementos del lenguaje visual: color,
paleta, marco, encuadre, equilibrio compositivo, contraste, luminosidad, volumen.

e Realizar composiciones estaticas y dinamicas considerando el tratamiento espacial,
formal, cromatico y matérico en funcion de la construccion de sentido.

e Construir opinibn argumentada sobre obras observadas utilizando el vocabulario
especfifico del lenguaje visual, analizando criticamente las producciones propias y de
los pares, considerando la relacion entre las intenciones expresadas y los resultados
obtenidos.

e Identificar los cambios estéticos, poéticos y discursivos que introducen los movimientos
de vanguardia modernos en torno a los problemas del lenguaje visual.

Contenidos

Los contenidos de Artes Visuales se organizan alrededor de los ejes de Produccion,
Apreciacion y Contextualizacion. Se recomienda la articulacion de los contenidos
correspondientes a los diversos ejes en la planificacion de la ensefianza. En segundo afio,
se pone el énfasis en la composicion, las tensiones y la dinamica generada dentro del
campo visual bidimensional y tridimensional.

EJE PRODUCCION

Contenidos Alcances y sugerencias para la
ensefianza

Materia y facturas texturas | Consideramos que las texturas naturales y

mixtas, combinacion, | artificiales del entorno cotidiano ofrecen una

transformacién y apropiacion del
objeto (ready made)

amplia diversidad y variedad de materiales
para trabajar en el taller, lo que complejiza su
seleccién, manipulacion y/o modificacion. Se

Combinacién de materiales:| sugiere tener en cuenta las cualidades

pictoricos y graficos, tradicionales y
no convencionales.

de distintos
ensamblajes ylo

Las calidades
materiales en
instalaciones.

La inclusion del objeto cotidiano y
de uso (total y/o fragmentado) como
elemento formal resignificado.

Procesos de modificacion de las
calidades de los materiales
(espesar, diluir, fragmentar, pegar,
etc.).

La combinacion de las calidades de
los materiales. Relaciones

expresivas, tactiles y subjetivas que poseen al
organizarlas en una composicion. Por ejemplo,
se puede utilizar el soporte y/o el elemento
texturado sin modificar sus cualidades tactiles y
visuales en una primera instancia Y,
posteriormente, modificar ~ mecénica o]
manualmente las superficies, transformandolas
en funcion del sentido de la obra o la temética del
proyecto. En la imagen tridimensional se pueden
utilizar los mismos criterios mencionados antes,
ademés se pueden incluir objetos, transformarlos
y modificar sus propiedades originales en funcion
de su tratamiento en volumen.

En este afio, se sugiere utilizar objetos para
incorporar en las composiciones, prestando
especial atencion a los adhesivos y su
compatibilidad con los materiales.

Por ejemplo, para adherir elementos como
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armonicas y contraste.

Recursos del arte textl y/o
ceramico.

telgopor, plastico, porcelana o madera, se
necesitan pegamentos especificos, dado que los
tradicionales los pueden corroer o destruir.

Se incorporan contenidos relacionados con el
arte texti. En las escuelas que dispongan de
recursos necesarios para la produccién ceramica
se sugiere realizar al menos una experiencia.

Espacio-forma: marco,
encuadre, profundidad del
campo visual, peso

compositivo yequilibrio

Marco, relaciéon soporte-forma:
— marco limite;
— marco objeto;
— fuera de marco.

Marco y formato del campo plastico:
— regular;
—irregular.

Encuadre, profundidad del campo
visual, tipos de planos:

— plano general;

— plano medio;

— primer plano;

— plano detalle.

Los contenidos espacio-forma se presentan de
manera vinculada, ya que aportan a la imagen
la estructura que facilita la atribucion de sentido.

Se propone abordar el tratamiento del limite
natural o sensible de la imagen, que opera como
cierre o recorte del campo plastico. En este
sentido, el marco limite nos permite aislar y
separar la imagen del entorno, como ocurre con
las fotografias, laminas o poésters. EI marco
objeto incorpora a la imagen una separacion
tangible, delimitando el espacio considerado
‘fuera de marco’. El tratamiento del marco objeto
cobra especial relevancia en las producciones
contemporéneas.

Por ejemplo, elaborar marcos superponiendo
molduras de madera, media cafa, listones de
madera balsa o cartdn, en cuya superficie se
expanda el disefio, integrdndolo a la
composicion, conservando el estilo y factura de
la imagen contenida, reforzando el sentido de
transicién entre el campo plastico y el entorno.

Se sugiere la realizacion de marcos con
estructuras regulares (cuadrangulares,
rectangulares, circulares), irregulares, que
puedan adoptar formatos que sugieran figuras
reales 0 irreales, considerando el
emplazamiento que se le otorgard a la
produccion. Esta experiencia  permitira
establecer, previamente, las necesidades
compositivas en funcion del soporte elegido.

Comprendemos el encuadre como la actividad
propia del marco, su movildad potencial, una
ventana ilusoria que recorta. Por lo general, este
contenido suele estar relacionado con la
producciéon fotografica o cinematografica; sin
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Peso de
equilibrio:
— ejes de reflexion;
— simetria: axial, lateral, horizontal,
radial;

— asimetria, equilibrio oculto.

compositivo,  tipos

Distribucion de figuras en el plano y
en el espacio tridimensional:

— agrupamiento;

— yuxtaposicion;

— superposicion;

— inclusion;

— imbricacion;

— repeticion.

Representacion de la tridimensién
en el plano:

— formas rebatidas;

— vistas;

— plantas.

Construcciones y estructuras
escultéricas:
—ensamblado;

embargo, estos conceptos también pueden ser
trabajados en cualquier imagen bidimensional,
ya sea dibujo, pintura o grabado. En 2° afio se
considerara el encuadre desde la seleccion del
plano, determinando la distancia que media
entre el objeto y el observador.

Por ejemplo, se puede realizar un proyecto
fotografico que aborde la representacion del
cuerpo utilizando distintos planos (general,
detalle, medio, etc.), revelando las cualidades
significativas e identitarias de los retratados.

El equilibrio se comprende como el peso
compositivo resultante de la distribucion de
figuras y formas en el campo plastico. Se
sugiere abordar la nocién de simetria y ejes de
reflexion en una experiencia exploratoria; en
manchas o collage se pueden identificar
simetrias axiales y radiales.

Se propone abordar la distribucion de las
figuras en el plano con técnicas de collage y

fotomontaje, utilizando iméagenes disefiadas
previamente.

Por ejemplo, utlizar copias de retratos
trabajados en primer plano y mediante
recortes, y troquelados para resolver una

propuesta compositiva en funcion de las
agrupaciones, repeticiones, superposiciones e
imbricaciones necesarias, para un tratamiento
dindmico de la superficie.

Se propone abordar las proyecciones de plantas y
planos en una propuesta expresiva y significativa
para el alumno, representando temas de su

interés;  por ejemplo, disefiar laberintos,
recorridos de juegos de video, ciudades
fantasticas, territorios imaginados, etc. Para

ello, ser4 necesario representar elementos o
formas contemplando el angulo de vision.

En la propuesta tridimensional de 2° afio se
propone el tratamiento del volumen mediante

técnicas constructivas por  adicion 0
transformacion. Se sugiere preparar bocetos
previos en donde puedan considerarse

dimension, equilibrio fisico o puntos de apoyo.
Abordar la ensefianza de la geometria en este
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— apilado;
— encastrado;
— plegado.

taller requiere otorgarle una cualidad expresiva a
la produccién. No proponemos aqui la
construccion de los sélidos elementales (cilindro,
cubo, piramide), sino la interaccion de los
elementos geométricos en una composicion
significativa.

Por ejemplo, se pueden construir moviles y
caleidociclos.

Luz-color: paletas arménicas
contraste y luminosidad

Utilizacion y seleccion de paletas:
— acromaticas;
— monocromaticas;
— policromaticas.

Policromado de estructuras
ensambladas, plegadas,
encastradas, apiladas.

Contrastes de factores tonales:
simultaneo, de temperatura,

En esta propuesta, se considera que la seleccion
y utilizacion del color debe ir méas alla de la
representacion mimética. No se pretende que el
alumno adquiera un conocimiento cientifico del
sistema de la vision, el color y la luz, sino
promover la experimentacion cromatica y la
seleccion de  combinaciones  armonicas.
Sugerimos reflexionar junto a los alumnos
acerca del caracter cambiante y dinamico de las
variaciones cromaticas.

Para estudiar las paletas arménicas, se propone
abordar las cualidades simbdlicas del color y sus
combinaciones, evitando ejercitaciones de
clasificacion o la mediciobn porcentual de
superficies coloreadas.

Por ejemplo, a partir de la produccion de retratos
fotograficos ~mencionados anteriormente, se
propone reelaborar el cromatismo de las
fotografias configurando el matiz y la saturacién
mediante programas de edicion de imagenes. En
el caso de no poseer soportes digitales, se
puede trabajar con acuarelas sobre fotocopias
monocromas.

Para trabajar el cromatismo de las formas
tridimensionales se puede modificar totalmente
el color del material, apelando a resaltar o
destacar su carga simbdlica, o se puede
mantener el color, aplicando patinas o barnices
para fijarlo.

Las cualidades tonales inciden en la percepcion,
desvirtuando y distorsionando el tinte. Es asi
como, mediante el contraste de
complementarios, de analogos o acromaticos,
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inducido.

Contrastes de factores formales.
Contraste de tinte.

llusiones 6épticas.

Direccion de la luz, la incidencia y
tipos de iluminacion:

— lateral;

— frontal;

— cenital;

— contraluz.

podemos apreciar ilusiones O6pticas. Podemos
generar estos efectos mediante el uso del color
o la eleccién de la forma.

Se destaca en esta propuesta la incorporacion
de la iluminaciébn como contenido para trabajar
en la tridimension, dado que la proyecciéon de
sombras desde distintos angulos incide en la
expresividad de la forma trabajada. Por ejemplo,
el contraluz genera un halo de misterio, porque
oculta y recorta; la cenital bafia verticalmente las
superficies destacando los ejes verticales; la
frontal suaviza las salientes contrarrestando la
presencia de  volumen. Estos  efectos
condicionan la eleccién de la iluminacion en la
produccion.

La relacion espacio-tiempo en la
imagen: estética y dinamica
Representaciéon del movimiento:
trayectorias, transformaciones vy
desplazamientos.

Desde estos contenidos, se propone la
realizacion de trabajos que incluyan el concepto
temporal asociado a la imagen. Se sugiere
abordarlo en forma relacionada con espacio y
con movimiento real o aparente.

Moviles: estructuras suspendidas,

distribucion del peso, equilibrio,| Se recomiendan propuestas de produccion

rotacion. cinéticas que contemplen recorridos,
desplazamientos, retornos ciclicos, distancias.
La accién originada por el movimiento real podra
ser intencional, manual (empujando, girando,
conectando un dispositivo mecéanico) o aleatoria
como en el caso de la accion edlica.

EJE APRECIACION

Contenidos Alcances y sugerencias para la
ensefianza

Construccion de la mirada, | Las formas de percibir y de significar estructuran

percepcion yconocimiento

La percepcién de la totalidad por
sobre las partes o elementos que
conforman la imagen.

Aspectos
permiten

perceptivos
la diferenciacion

que
entre

y construyen la manera en que vemos Yy nos
manifestamos en el mundo.

En nuestra experiencia del entorno cotidiano, la
percepcion articula la informacién que recibimos
desde los sentidos, lo cual nos permite percibir
totalidades. Esta caracteristica perceptual
mantiene una condicion de jerarquia del todo por
sobre las partes que lo integran, tal como lo
establece la teoria de la Gestalt.

En el momento de apreciar una imagen, el acto
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figura y fondo. La condicion

reversible.

perceptivo diferencia las figuras y el fondo,
organizando de esta manera la comprension.
Por lo tanto, resulta complejo percibir vy
reconocer simultaneamente la figura y el fondo
en el mismo instante. Mediante la alternancia
protagonica de figura como fondo y fondo como
figura, podemos apreciar y ejercitar la condicién
reversible de algunas imagenes.

Observacién y andlisis de las
producciones propias y de los
pares
Criterios para apreciar las
relaciones espacio-forma, luz-color,
materia- factura:

— eleccion del marco;

— plano y encuadre;

— cualidad de la materia;

- peso compositivo:

simetrias y asimetrias;

— tratamiento del volumen;

— eleccién de paletas;

— contrastes propuestos;

— tipo de iluminacion elegida.

Relacion entre las consignas de
trabajo, la intencionalidad del autor
y los resultados obtenidos.

El trabajo de taller propone instancias de
reflexion y apreciacion, en donde los alumnos
pueden dar cuenta de las intenciones y
soluciones encontradas en el proceso de
produccion. Para esta tarea, es necesario fijar
de antemano en qué cuestiones se va a poner el
acento, facilitando y guiando la observacion.

Por ejemplo, la elaboracion de un portafolio
podria resultar un buen instrumento para
registrar el avance del proceso de produccion.
Los alumnos podran consignar las decisiones,
comentarios, cambios, ensayos y modificaciones
gue van surgiendo en el hacer.

Durante el proceso productivo van surgiendo
diferentes inquietudes, se buscan diversas
soluciones y se toman decisiones. Por lo tanto,
el momento de la apreciacion sera el indicado
para reflexionar e intercambiar ideas para seguir
trabajando y mejorar las proximas producciones.
Puede utllizarse este momento como una
oportunidad para realizar una reflexion del
proceso que tiene lugar en el taller, destacando
los avances en relacién con trabajos anteriores.
La practica de apreciacion también puede
contribuir a aceptar la opinion de los
compafieros en relaciéon con la produccion
propia y promover un aprendizaje que destaque
el respeto y la valoracion del trabajo de los
compaiieros.

Observaciéon y andlisis de las
obras de los artistas

Las cualidades materiales e
inmateriales del arte moderno y

Es importante que en el taller se aborden obras
y autores en articulacion con los contenidos
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contemporaneo. Lo mitico, lo onirico,
lo subjetivo trasmitido en la
apropiacion de objetos cotidianos y
de uso.

La composicién y distribucién de los
componentes visuales a partir del
desarrollo de recursos de
representacion como la fotografia.

El espacio plastco moderno,
rupturas y continuidades en el arte
latinoamericano.

La luz y el color local, la impronta
del paisaje local y americano.

El tratamiento de la materia en
funcion de la significacion vy
resignificacion temporal de una
produccion simbdlica.

trabajados en los ejes Produccion vy
Contextualizacion.  Ademéas de identificar,
reconocer y describir los elementos visuales que
integran las obras, se espera que comprendan
el caréacter transformador, abierto y polisémico
de las practicas artisticas. Para ello, se sugiere
acercar imagenes (analogas y/o digitales) de las
producciones artisticas de las culturas y los
creadores incluidos en el corpus del anexo o las
gue han sido seleccionadas para trabajar con el
eje Contextualizacion. Investigar, reunir
catdlogos o documentacién de producciones
artisticas permitira establecer relaciones entre
las imagenes y los usos y funciones que les han
sido socialmente otorgadas.

EJE CONTEXTUALIZACION

Contenidos

Alcances vy
ensefianza

sugerencias para la

La obra como sistema de

produccion simbdlica y
proceso sociocultural
dinamico

El docente seleccionara al menos
dos de los siguientes contenidos,
articuldndolos en los proyectos de
trabajo sin necesidad de atenerse a
una secuencia cronoldgica:

La destruccion del espacio plastico y

la descomposicion de la luz:
impresionismo y puntillismo.
El tratamiento del espacio

representado:  geometrizacion 'y
estilizacion en el constructivismo y
la abstraccion geométrica. Los

En funcion de los contenidos y las actividades
realizadas en los otros ejes, el docente
determinar4d cudles de los contenidos de
Contextualizacion le  permiten  profundizar
saberes, articulandolos con su proyecto de
trabajo.

A través de la produccion artistica, los seres
humanos manifiestan sus experiencias en un
contexto social de- terminado. Por lo tanto, las
obras son objetos que llevan a reflexionar sobre
las formas de pensamiento de la cultura en la
que se producen o se produjeron.

Se sugiere abordar el conunto de
modificaciones y decisiones en torno a la
representacion espacial que caracteriza a las
sociedades de los siglos XIX y XX.

Durante los dos dUltimos siglos, se producen
rupturas que dan lugar a los llamados
movimientos de vanguardia. No proponemos su
estudio o interpretacion cronoldgica, sino
abordarlos como diferentes soluciones a un
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planos de luz en el cubismo y en el
futurismo.

Las rupturas en la representacion
del espacio: fragmentacion,
desplazamiento, rebatimiento,
superposicion, yuxtaposicion:
cubismo, fauvismo, expresionismo,
surrealismo.

El tratamiento del color y la luz en el
arte Optico, el arte luminico y el
cinético.

El tratamiento de la materia en el

problema. Por ejemplo, el impresionismo dara
respuesta a la representacion al aire libre,
introduciendo el problema de la luz en relacion
con la linea de contorno. EI cubismo, en
cambio, se ocupa de las dimensiones del
espacio, intentando introducir la  cuarta
dimension a través del movimiento
(desplazando y fragmentando instantes).

Otro problema contemporaneo que interesa
abordar con los estudiantes focaliza las obras de
los artistas que introducen un nuevo tratamiento
del color, de la materia (como la inclusién del
collage) y de la luz (artificial).

expresionismo abstracto. La
corriente informalista.
El patrimonio artistico de la| Interesa favorecer el conocimiento y acceso a

Ciudad

Diferentes circuitos de produccion,
exhibicion y circulacion de las obras.
Concurrencia a muestras en
museos Yy/o galerias.

Los artistas del presente: ambitos y
herramientas de la  creacion
contemporanea.

las propuestas culturales presentes en la
Ciudad. Se sugiere desarrollar actividades que
promuevan la circulacién de informacién sobre
distintos circuitos de exhibicién, como ferias de
arte y disefio, muestras temporarias en museos,
festivales de cine, salones de arte, etc.

Se sugiere promover Vvisitas a talleres y/o
muestras, poniendo en contacto a los alumnos
con artistas contemporaneos, favoreciendo el
intercambio y el didlogo a través de entrevistas
acerca de los modos de produccion
contemporaneos.

Formas de conocimiento y técnicas de estudio

La educacién secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas
formas de conocimiento y técnicas. Algunas de estas son compartidas por diversas
materias, por ejemplo: el andlisis de textos, la elaboracion de resumenes y de sintesis, la
lectura de graficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren especificidad en el

marco de las diferentes areas.

En el taller de Artes Visuales de segundo afio cobran particular relevancia:
La reflexion sobre la producciéon visual (bidimensional, tridimensional, estatica,

dindmica, virtual, publica):
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o0 la identificacibn de soportes, materiales y herramientas utilizados para la
resolucion de problemas técnicos y expresivos;
o la utilizacion de las destrezas y habilidades desarrolladas en la resolucion de
nuevos problemas compositivos, discursivos y expresivos;
o0 la participacién en practicas grupales que exigen el alcance de acuerdos y la
distribucion de roles;
o la utilizacion de diversas técnicas (tradicionales y no tradicionales) en funcion
de la intencionalidad de la produccion.
e Elandlisis del contexto de produccion de obras tradicionales y contemporaneas.
e Lacomprension de las préacticas artisticas como producciones simbolicas metaféricas.

Las practicas artisticas constituyen, en si mismas, formas de conocimiento acerca del
mundo social, acerca de los hombres y la cultura en la que viven. Por este motivo, es la
practica el contenido que articula todo conocimiento posible. Para entender como las
representaciones creadas a partir de recursos artisticos producen significado es preciso
enfrentarse con la propia experiencia. En este sentido, la forma en que el estudiante se
enfrente a la resolucion de problemas espaciales, crométicos, materiales, interpretativos,
entre otros, construira conocimientos perceptuales, expresivos y procedimentales.

Toda practica requiere de instancias de exploracion y descubrimiento, improvisacion y
reflexion, construccién y deconstruccion, individualizacion y generalizacion. El hacer
artistico implica la investigacion de la forma y el material, la formulacion de hipétesis, la
constatacion de la hipotesis mediante la concrecion de la obra, la evaluacion del proceso,
la difusion y circulacion.

La cualidad poético/metaférica de la imagen artistica requiere la interpretacion, accion
indispensable para la apropiacion del significado. EI modo indicado para abordar un
conocimiento artistico vincula necesariamente experiencias de expectacion activa y de
produccion.

Es por estas razones que consideramos innecesaria la explicitacion de técnicas de estudio
en esta presentacion.

Orientaciones generales para la evaluacion

Taller de artes visuales primer afio

Se sugiere que cada profesor desarrolle un programa de evaluacion.

Un programa de evaluacion es una estructura compuesta por distintas instancias e
instrumentos de evaluacion, que permiten evaluar aprendizajes diversos y atienden a los
diferentes propésitos de la evaluacion.

El programa de evaluacion debe disefarse a partir de los objetivos anuales de la materia.
La evaluacion se orienta a la mejora de los procesos de aprendizaje y de ensefianza y
brinda informacion a alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas a la mejora

continua.
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El disefio del programa debera contemplar las siguientes caracteristicas:

0 Incluir al menos tres instancias de evaluacion por alumno por trimestre y/o
cuatrimestre.

o Contemplar la evaluacion de distintos tipos de aprendizaje (conocimientos,
procedimientos, habilidades, actitudes, etc.).

o Contemplar la evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos.

0 Incluir situaciones de evaluacion de inicio, formativa y final.

o Promover la utilizacién de diversas propuestas de evaluacién (trabajos practicos y
presentaciones, coloquios, port folios, andlisis de casos, matrices de valoracion).

Para el disefio del programa de evaluacion del taller de Artes Visuales, adquiere especial
relevancia la consideracion del progreso alcanzado por los estudiantes en las practicas
propuestas, en relacion con el nivel inicial detectado a través de la evaluaciéon diagndstica.

Es importante considerar que la evaluacion en Artes Visuales no debera entenderse en un
solo sentido, sino que requiere de diferentes criterios e instrumentos segun se trate de los
procedimientos implicados en las practicas de produccion visual, de contextualizacion y
apreciacion reflexiva.

En relacién con las practicas de produccién bidimensional y tridimensional se evaluara

atendiendo a los siguientes indicadores:

e Identificacion grafica, plastica y espacial de los componentes esenciales de la
produccion visual.

e Capacidad de elegir materiales y soportes adecuados para cada situacion de
representacion.

¢ Incorporacion de los componentes del lenguaje visual en sus producciones en funcién
de la intencionalidad deseada.

e Dominio de las caracteristicas de fisicas y materiales de distintas herramientas y
soportes de produccion.

e Correspondencia entre las ideas elaboradas y las consignas.

e Capacidad de reflexionar sobre su propia practica.
Capacidad para aportar y recibir ideas para trabajar en equipo en proyectos
colaborativos y cooperativos.

Recomendaciones

La evaluacion de los desempefios vinculados a la produccion visual bi y tridimensional, se
realiza a través de la técnica de observacion. Al ser el proceso de produccién el aspecto
mas relevante a considerar, serd necesario que el docente elabore instrumentos tales
como grillas, listas de cotejo, registros visuales y archivos digitales, que permitan
determinar los avances alcanzados en cada etapa de la produccion en distintos momentos
del trabajo. En el caso de realizar producciones efimeras ser4 necesario registrar
visualmente procesos y productos para evaluar el desempefio de cada estudiante.
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Al trabajar con jovenes y adolescentes, no puede soslayarse su participacion en las
practicas de evaluacion a través del trabajo con instrumentos que permitan la co-
evaluacién y autoevaluacion.

En relacion con las practicas de apreciacion activa y contextualizacion, se evaluara

atendiendo a los siguientes indicadores:

e Capacidad para expresar observaciones precisas respecto a su propio trabajo y el de
los comparieros.

e Reconocimiento de la funcibn y dinamica y cambiante de las diferentes
manifestaciones visuales conforme el contexto cultural de produccion.

e Capacidad para identificar la utilizacion de los componentes del lenguaje visual en
funcion de la expresion, la comunicacion de ideas y sentimientos.

e Atencion a las caracteristicas generales de las obras, los distintos movimientos y
estilos de produccion visual, identificando concepciones y miradas originadas en cada
contexto socio cultural.

Recomendaciones

Para la evaluacion de estos contenidos, el docente puede valerse de puestas en comun al
final de alguna clase o al finalizar la produccién, procurando propiciar el debate. También
resulta oportuno que los estudiantes elaboren catalogos, memorias, portafolios, bitacoras o
cronicas, estos instrumentos permiten evidenciar recorridos de aprendizajes. La
elaboracion de este tipo de instrumentos ayuda a objetivar diversas opiniones personales y
permite a los estudiantes desarrollar capacidades vinculadas a la argumentacion y la
justificacion de sus opiniones haciendo uso de los conocimientos adquiridos, integrando
contenidos de los distintos ejes en sus elaboraciones.

Taller de artes visuales segundo afio
Cada profesor debera desarrollar un programa de evaluacion.

Un programa de evaluacion es una estructura compuesta por distintas instancias e
instrumentos de evaluacién, que permiten evaluar aprendizajes diversos y atienden a los
diferentes propoésitos de la evaluacion.

El programa de evaluacion debe disefiarse a partir de los objetivos anuales de la materia.

La evaluacion debe orientarse a la mejora de los procesos de aprendizaje y debe brindar
informacién a alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas a la mejora continua.

El disefio del programa debera contemplar las siguientes caracteristicas:

e Incluir al menos tres instancias de evaluacion por alumno por trimestre.

e Contemplar la evaluacibn de distintos tipos de aprendizaje (conocimientos,
procedimientos, habilidades, actitudes, etc.).

e Contemplar la evaluacién del proceso de aprendizaje de los alumnos.

e Promover la utilizacion de diversas propuestas de evaluacion (trabajos practicos y
presentaciones, coloquios, portfolios, andlisis de casos, matrices de valoracion).
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Para el disefio del programa de evaluacion del taller de Artes Visuales, serd necesario
contemplar el progreso alcanzado por los estudiantes en relacion con el nivel inicial
detectado en el diagnodstico y adquiere especial relevancia la particularidad de que los
grupos estan conformados por estudiantes con diferentes recorridos y aprendizajes
alcanzados. Tal como se ha explicitado en las orientaciones para la ensefianza, es
necesario de trabajar a partir del nivel de cada estudiante y por lo tanto evaluar el progreso
de cada estudiante en particular.

La evaluacion en Artes Visuales requiere de diferentes criterios e instrumentos segun se
trate de los procedimientos implicados en las practicas de produccion visual, de
contextualizacién y apreciacion reflexiva.

En relacion con las préacticas de producciéon bidimensional y tridimensional se evaluara

atendiendo a los siguientes indicadores:

e Dominio en la transformacion de la materia real y/o virtual conforme la intencionalidad
deseada.

e Capacidad para definir encuadres, formatos y soportes en el campo plastico en cada
situacién de representacion.

e Incorporacion de los componentes visuales tactiles, graficos, crométicos, espaciales,

tanto analégicos como virtuales, para organizar sus producciones.

Correspondencia entre las ideas elaboradas y las consignas.

Capacidad para crear individual y grupalmente.

Capacidad de reflexionar sobre su propia préactica.

Capacidad de volver sobre sus trabajos a través de la experimentacion y la revision.

Recomendaciones

La evaluacion de los desemperfios vinculados a la produccion visual bi y tridimensional, se
realiza a través de la técnica de observacion. Al ser el proceso de produccién el aspecto
mas relevante a considerar, serd necesario que el docente elabore instrumentos tales
como grillas, listas de cotejo, registros visuales y archivos digitales, que permitan
determinar los avances alcanzados en cada etapa de la produccion en distintos momentos
del trabajo. En el caso de realizar producciones efimeras serd necesario registrar
visualmente procesos y productos para evaluar el desempefio de cada estudiante.

Al trabajar con jovenes y adolescentes, no puede soslayarse su participacion en las
practicas de evaluacion a través del trabajo con instrumentos que permitan la co-
evaluacion y autoevaluacion.

En relacion con las practicas de apreciacion activa y contextualizacion, se evaluara

atendiendo a los siguientes indicadores:

e Capacidad para expresar observaciones precisas sobre el propio trabajo y el los
companeros.
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e Reconocimiento de las continuidades y de los cambios en diversos contextos
culturales.

e Capacidad para incluir en sus argumentaciones vocabulario especifico del lenguaje
visual.

e Atencion a las caracteristicas generales de la produccion contemporanea, identificando
hibridacion y combinacion de diversos lenguajes artisticos.

Recomendaciones

Para la evaluacion de estos contenidos, el docente puede valerse de puestas en comun al
final de alguna clase o al finalizar la produccion, procurando propiciar el debate. También
resulta oportuno que los estudiantes elaboren catalogos, memorias, portafolios, bitacoras o
cronicas, estos instrumentos permiten evidenciar recorridos de aprendizajes. La
elaboracion de este tipo de instrumentos ayuda a objetivar diversas opiniones personales y
permite a los estudiantes desarrollar capacidades vinculadas a la argumentacion y la
justificacion de sus opiniones haciendo uso de los conocimientos adquiridos, integrando
contenidos de los distintos ejes en sus elaboraciones.

MUSICA
Objetivos y contenidos troncales para la finalizacién de la escuela secundaria
Objetivos

Al finalizar la escuela secundaria los estudiantes seran capaces de:

e Fundamentar y explicar por qué el arte es una manifestacion cultural compleja,
dindmica y cambiante.

e Entender al arte como una forma de conocimiento, expresién y comunicacion de
emociones, ideas y sentimientos.

e Participar en diversas actividades de produccion artistica en las que tengan que poner
en juego la experiencia acumulada y las habilidades desarrolladas en torno a los
lenguajes artisticos.

e Utilizar materiales, herramientas y procedimientos especificos de alguno/s de los
lenguajes artisticos para la realizacion de producciones expresivas.

e Apreciar en contexto diversas producciones artisticas, ya sean propias, de sus pares o
de creadores de diferentes épocas y lugares, utilizando procesos de analisis, sintesis y
produccion de sentido.

e Valorar el patrimonio artistico de la Ciudad como bien publico que se encuentra a
disposicion de todos los ciudadanos.

Acerca de los contenidos troncales

La unidad curricular de Artes es el Unico espacio en la estructura que ofrece la posibilidad
de opcidn a los estudiantes entre talleres de distintos lenguajes. Esta particularidad genera
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la posibilidad de mudiltiples recorridos, por lo tanto, se hace imposible priorizar contenidos
troncales de uno u otro lenguaje. Por tal motivo se trabaj6 para que los objetivos de
finalizacion sean lo suficientemente orientadores de los saberes que se esperan de los
estudiantes. De este modo, ademas, se deja abierta la posibilidad de ampliar las opciones
de los estudiantes incluyendo nuevos lenguajes artisticos dentro de la oferta de la
formacion general.

Presentacion

Los talleres de Muasica de la escuela secundaria proponen un espacio destinado a
profundizar los conocimientos musicales de los estudiantes a través de experiencias en las
que participen como intérpretes, creadores y oyentes reflexivos. El taller se centra
fundamentalmente en promover la participacion de todos los estudiantes en tareas que
involucren la ejecucién vocal e instrumental, la composicién e improvisacion y la audicién
musical.

La propuesta curricular que se presenta se basa en la idea de que el conocimiento de los
aspectos estructurales de la musica tiene lugar de manera espontanea en el seno de la
cultura de pertenencia y se centra en el desarrollo de saberes relacionados con la escucha,
la ejecucion, la composicion y la improvisacion musical. Es decir que, al participar de la
cultura a través de la escucha, de la observacion de los gestos de los instrumentistas y
cantantes y de otras practicas cotidianas informales, las personas saben musica aunque
no sepan leerla y escribirla de la forma tradicional. Por esta razén, esta propuesta se basa
en la capitalizacion de las experiencias musicales ya adquiridas, sistematizando y
profundizando los conocimientos musicales sin focalizar el avance del aprendizaje en la
lectoescritura musical.

Se incorporaran el cuerpo y la gestualidad en la construccion de los conocimientos
musicales. Asimismo, se utilizara la variedad de recursos tecnologicos disponibles
(aquellos que se pueden utlizar en la escuela, como aquellos que los estudiantes
conocen).

Para cada afio se ha enfatizado un repertorio que orientara las practicas, habilidades y
conocimientos a trabajar, buscando una apertura a la diversidad cultural y sonora. En
primer afio se pone el acento en la muasica popular y tradicional; en segundo afio, en la
musica folclérica (latinoamericana en general y argentina en particular) y académica
(europea y americana), mientras que en tercer afio se sugiere trabajar con la pluralidad de
producciones musicales coexistentes en los siglos XXy XXI.

Para la distribuciéon de los contenidos en los tres afios se ha tenido en cuenta el grado de
opcionalidad que los talleres revisten para los estudiantes y/o las escuelas. Se parte del
supuesto de que los estudiantes podran cursar uno, dos o tres talleres correspondientes a
Musica. En todos los casos, la propuesta debe incluirlos y ofrecerles un recorrido
pertinente que les permita crecer en sus habilidades y conocimientos musicales.
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Los contenidos en segundo y tercer afio incluyen ciertas reiteraciones respecto de los afos
anteriores, junto con nuevos contenidos y profundizaciones de abordajes previos. La
recurrencia en el tratamiento de ciertos temas responde a que, posiblemente, nuevos
estudiantes se estén integrando a los talleres y también a la necesidad de recuperar,
complejizar y recontextualizar los contenidos, en el marco de una nueva situacion de
aprendizaje para aquellos estudiantes que ya cursaron el taller de Misica en afos
anteriores.

En primer afo, el propésito central del taller de Musica serd que los estudiantes se
conecten con el hacer musical, que transiten por la experiencia de tocar, cantar, escuchar,
improvisar y componer. Se buscara que los jovenes establezcan un vinculo con la practica
musical y que la misma les resulte placentera. Se propone avanzar hacia las musicas
populares y tradicionales con énfasis en Latinoamérica, promoviendo el conocimiento de la
diversidad cultural propia de la region. El repertorio propuesto intenta recuperar las voces,
los instrumentos y la gestualidad corporal propias de Latinoamérica y el Caribe como
region cultural.

En segundo afo, el desarrollo del taller tendera a enriquecer los conocimientos, gustos y
preferencias musicales de los estudiantes e incrementar su disposicion para la ampliacion
de su horizonte cultural. La seleccion del repertorio tomara como eje la musica folclorica y
académica argentina y americana. Se sugiere considerar inicialmente las mausicas
populares, urbanas y masivas que conforman el entorno de los estudiantes, para luego
incluir otras manifestaciones musicales correspondientes al recorte indicado. Interesa
trabajar la conformacioén de los géneros folcléricos como consecuencia del cruce entre las
expresiones musicales nativas y elementos de la musica académica europea, y destacar
las mutuas influencias entre las musicas folcloricas y tradicionales y la musica académica.
Se sugiere no dejar por fuera a priori ningin género, e incluir preferentemente aquellos que
surgen de distintos procesos de mestizaje e hibridacion, como por ejemplo la milonga, el
tango o el samba.

Ejes de contenidos

Los contenidos se organizan en los ejes de Produccion, Apreciacion y Contextualizacion,
gue estructuran todos los talleres de Artes.

Produccion
Los contenidos incluidos en este eje promueven la adquisicion de cierto dominio de las
habilidades técnicas y destrezas comprometidas en las ejecuciones vocales e
instrumentales. Estas habilidades se desarrollan en la medida en que los estudiantes se
enfrentan con nuevos desafios, al resolver una tarea musical, al cantar, tocar o crear
(componer).

Cuando se incluye, dentro de las orientaciones para la ensefianza, la descripcion de las
estructuras musicales (tonomodalidades, configuraciones métricas, etc.) en el eje
Produccion, se persigue la finalidad de ofrecer una orientacion técnica a los docentes.
Estas descripciones aluden a las caracteristicas de las canciones y obras musicales que
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utilizaran en las practicas con los estudiantes; no se espera que se traslade a la ensefianza
en la forma de una teorizacion aislada de la practica.

Respecto de las experiencias de creacion/composiciéon, la inclusién de juegos e
improvisaciones resulta una practica creativa de valor, no solo por su pertinencia para la
ensefianza de las habilidades propias del lenguaje musical, sino también porque involucran
aprendizajes sociales, en tanto su dindmica implica proponer ideas, escuchar y ser
escuchado y adaptarse a las propuestas de los otros.

La creacién/composicion pone en juego la capacidad de rever y retomar una idea (propia o
de un par) y trabajar sobre ella para reelaborarla. Si bien en las propuestas de creacion los
estudiantes no participan todos del mismo modo, las ideas del grupo de trabajo son
apropiadas por los integrantes y el resultado logrado colectivamente produce satisfaccion.

En las practicas de produccion se atendera al compromiso del cuerpo, propio de todas las
practicas musicales. La gestualidad y el movimiento son modos de transmitir tanto el
repertorio popular y tradicional latinoamericano como la musica folclérica y moderna. La
combinacién de onomatopeyas, la percusion y el movimiento son parte de la expresividad
necesaria para poder interpretar el sentido y el significado de la musica y su aspecto
performativo.

Apreciacion

El eje Apreciacion agrupa contenidos vinculados a habilidades de discriminacion auditiva y
escucha reflexiva de diversos materiales musicales. Las practicas de audicion tienen como
finalidad que los estudiantes desarrollen su capacidad para disfrutar de la mudsica como
oyentes.

Aumentar y profundizar la comprension de aquello que se escucha es un modo de
incrementar el disfrute que la masica genera. La escucha reflexiva supera el mero contacto
con el material. El andlisis de las relaciones musicales y las intencionalidades expresivas
posibilita el reconocimiento y la conceptualizacion con la finalidad de alcanzar una audicion
cada vez mas profunda y placentera.

Comprender la musica desde la escucha es también un modo de desarrollar capacidades
gue enriguezcan la interpretacion y la produccién. En las situaciones de audicién que se
propongan, se sugiere alentar a los estudiantes a reflexionar sobre lo escuchado, y evitar
el planteo de interrogantes que puedan resolverse de forma univoca por los estudiantes.

Se promovera la participacion de los estudiantes como auditores de conciertos y recitales
de masica en vivo, porgue resultan de un alto valor formativo.

Contextualizacion
El conocimiento de ciertos datos del contexto propicia la comprension acabada de la
musica como parte de la cultura de diversas sociedades. En los talleres se trabajara sobre
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las caracteristicas de las manifestaciones sonoras y musicales de distintas épocas y
procedencias, articulando, en las experiencias de audicién e interpretacion, los saberes
adquiridos en torno a los diversos géneros y estilos. Se propone que los estudiantes
puedan establecer conexiones entre la musica y el contexto histérico, social y cultural.
Dicha informacién solo les resultara significativa en la medida en que se ofrezca ligada a la
musica misma, evitando las referencias bibliograficas desconectadas de las experiencias
de produccion y audicion.

Se plantea un estudio del patrimonio musical del pasado sin seguir un orden cronolégico. A
través del andlisis musical se pueden observar cambios, continuidades, rupturas,
reapariciones de procedimientos compositivos y sonoridades que identifican a la musica de
una determinada corriente artistica. En este sentido, pueden tomarse obras de distintas
épocas y culturas estableciendo relaciones entre diferentes aspectos musicales, estéticos y
artisticos. En el trabajo con los estudiantes, se busca promover la capacidad para valorar
cada manifestaciéon musical atendiendo a la visién del mundo y a las ideas estéticas,
religiosas y politicas propias de su contexto de produccion.

La presentacion de los contenidos por ejes no pretende sugerir una secuencia para su
tratamiento en la ensefianza. De acuerdo con las propuestas de trabajo disefiadas por los
docentes, se focalizaran algunos contenidos de cada eje en distintos momentos. Para cada
secuencia, unidad o proyecto aulico, se recomienda considerar un abordaje que
comprenda contenidos correspondientes a por lo menos dos de los ejes presentados, con
la perspectiva de promover aprendizajes complementarios.

Propésitos de la ensefianza de la musica

e Ofrecer las herramientas para que los estudiantes consideren a la mulsica como un
modo de conocimiento y como una via de expresion y comunicacion.

e Promover experiencias que permitan recuperar y ampliar los conocimientos musicales
de los estudiantes para ponerlos en juego en la realizacion de sus producciones.

e Organizar propuestas para que los estudiantes participen en la planificacion, desarrollo
y evaluaciéon de trabajos individuales y/o colectivos en el campo de la musica, con
creciente autonomia.

e Generar experiencias que permitan reflexionar acerca de la muasica como
manifestacion de las sociedades.

e Favorecer el disfrute de los procesos creativos y la valoracién y el reconocimiento de
las producciones alcanzadas.

e Ofrecer situaciones de ensefianza para que los estudiantes aprecien musica diversay
desarrollen su sensibilidad estética y capacidad de andlisis al mismo tiempo que
amplian el campo de la masica que conocen.

e Garantizar la inclusion de experiencias vinculadas al conocimiento de las
manifestaciones musicales de distintas épocas, atendiendo a las rupturas,
entrecruzamientos y mezclas de lenguajes que se han dado en algunos momentos
coyunturales de la historia de la musica.

e Promover la valoracion y el andlisis del patrimonio artistico como expresion cultural de
un pueblo a partir del conocimiento de su contexto de produccion.
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Promover el contacto con la oferta musical de la Ciudad mediante la asistencia a
distintos espectaculos y la circulacion sostenida de informacion sobre dicha oferta.
Facilitar el encuentro con musicos para conocer las caracteristicas de los procesos de
creacion, la intencionalidad estética y el trabajo profesional.
Promover la utilizacién de las nuevas tecnologias en la realizaciéon de las producciones
musicales, junto con el empleo de los procedimientos y recursos usuales.
Favorecer la participacion igualitaria de todos y todas, desalentando actitudes
discriminatorias y estigmatizadoras en relacién con:

o la manifestacion genuina de los gustos musicales;

o las formas de ejecucion musical segun las culturas de procedencia;

0 los roles instrumentales estereotipados.

Primer afio

Objetivos de aprendizaje

Al finalizar primer afio, los estudiantes seran capaces de:

Cantar grupalmente un repertorio integrado por canciones populares y tradicionales,
poniendo en juego las habilidades técnicas, expresivas y de la puesta en escena
trabajadas en el afo.

Explorar las formas de habla y las formas del canto propias de multiples &mbitos.
Interpretar partes instrumentales ritmicas, melédicas y armonicas, poniendo en juego
las habilidades técnicas y expresivas adquiridas y focalizando en el ajuste de la
sincronia ritmica y de las entradas y cierres.

Aplicar los criterios compositivos basicos (reiteracion, variacion, cambio) en las
practicas grupales de improvisacion y creacion, reconociendo las estrategias
constructivas utilizadas.

Reconocer auditivamente los componentes de las obras trabajadas: organizaciones
ritmico-métricas, contextos tonales y modales, variaciones de dinamica, texturas,
sistemas de acompafiamiento.

Analizar similitudes y diferencias en cuanto a género, caracter, funcionalidad y
tratamiento de los materiales musicales en los diferentes niveles estructurales y
formales.

Expresar su valoracion acerca de la musica escuchada, recuperando en su
argumentacion los contenidos abordados en el taller.

Manifestar sus gustos musicales frente a los otros, sin temor a ser discriminados.
Utilizar los conocimientos adquiridos relativos al contexto, para tomar decisiones
respecto de la interpretacion de las obras del repertorio trabajado en el afio.

Reconocer la presencia de la musica dentro del patrimonio cultural de la Ciudad como
bien publico que se encuentra a disposicion de todos los ciudadanos.

Contenidos
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Los contenidos de musica se organizan en cada afio alrededor de tres ejes: Produccion,

Apreciacion y Contextualizacion.

Se recomienda la articulacién de los contenidos correspondientes a los diversos ejes en la

planificacion de la ensefianza.

EJE PRODUCCION

Contenidos

Alcances y sugerencias parala ensefnanza

Practicas de interpretacion vocal/
instrumental sobre un repertorio
de musicas populares y
tradicionales con énfasis en
Latinoamérica, atendiendo a:

— la afinacion, la dosificacion del aire,
la  articulacion, las  variables
expresivas y la independencia de
partes simultaneas;

- las habilidades técnicas
instrumentales en relacion con partes
ritmicas y melddico-armonicas;

— la habiidad para cantar vy
acompafarse simultaneamente con
un instrumento;

— las habilidades vinculadas con
aspectos de la concertacion: ajustes
ritmicos, sincronizacion de entradas y
cierres de las partes y planos
dinamicos;

— la calidad del sonido emitido en
relacion con las caracteristicas
musicales y performéticas del género,
y la adecuacion a las demandas
estilisticas de las obras interpretadas;
— los aspectos de la interpretacion y
el cuerpo en la actuacion escénica.

Resulta fundamental valorar la musica escuchada por los
jovenes e iniciar las practicas sobre un repertorio
seleccionado conjuntamente con ellos a partir de aquellas
musicas que conforman su entorno, para luego ampliarlo
hacia otras manifestaciones musicales. En este sentido, se
sugiere no dejar por fuera, a priori, ningun género, y
promover la recuperacion de las manifestaciones musicales
de América Latina y del Caribe como region cultural,
destacando su diversidad. Se avanzara hacia la
incorporacion de musica de los pueblos originarios (de tipo
documental, producida por sus representantes) asi como de
la world music.
Para el desarrollo de las practicas vocales e instrumentales,
se recomienda seleccionar al menos cuatro canciones y
tres obras instrumentales para trabajar durante el afio. Este
recorte de obras presentara variedad en:
— la organizacion temporal: obras en ritmo libre y en ritmo
métrico (sobre bases de metro 2, 3 y 4 con pie binario y
ternario);
— las caracteristicas melddicas y arménicas: melodias
construidas sobre los modos y escalas americanas
(tritonia, pentatonia, modos y escalas mestizas) y que
presentan las caracteristicas salientes de cada género
(giros melddicos y disefios ritmicos). Armonizaciones y
bases armoénicas para ejecutar con teclados e
instrumentos de cuerdas (dos o tres acordes plaqué, o
arpegios); las canciones podrian presentar mayor riqueza
armonica, pero deberia poder sostenerse una ejecucion
en manos de los estudiantes con una armonizacion
facilitada;
— las texturas musicales, conforme a los distintos tipos de
concertacion y canto;
— las caracteristicas de las partes y su relacion con la
concertacion (ostinatos, alternancias de solo y coro, 0
grupo y coro, canto tipo “solista y comparsa’, canto
polifénico, etc.).
Las caracteristicas musicales descriptas resultan
orientaciones para la seleccién del repertorio para las
practicas de produccion; de ninguna manera se pretende
gue los estudiantes las aborden desde la perspectiva
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tedrica.
La tarea del docente implica la seleccion del repertorio y la
elaboracion de arreglos teniendo en cuenta las
posibilidades de desarrollo que ofrece cada obra (formal,
textural, sonoro, de orquestacion, etc.), los recursos
materiales disponibles, el tiempo de ensefianza y las
caracteristicas de cada grupo de estudiantes.
Las caracteristicas del repertorio para las practicas de
interpretacion vocal e instrumental resultan claves para los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Para la seleccién de
obras se recomienda atender a:
— los conocimientos previos, habilidades y destrezas
demostradas por los estudiantes;
— el nivel de dificultad para su ejecucion en relacion con:
lo vocal: el ambito, los giros melddicos, la densidad
cronomeétrica, la longitud de las frases;
lo instrumental: las destrezas para el manejo técnico
de instrumentos, la sincronia, la resolucion ritmica
de las partes, la articulacion, la concertacion;
la dinamica y la agégica (que definen los rasgos
expresivos y de cardcter), la ductilidad necesaria
para responder a este tipo de matices durante la
ejecucion;
— los avances que se pretenda conseguir con el trabajo: en
gué aspectos el material que se ofrece enfrenta a los
estudiantes con algun tipo de desafio que posibilita un
crecimiento en sus aprendizajes.
Resulta conveniente plantear en los arreglos que el docente
elabore partes de diverso nivel de dificultad, de manera tal
gue admitan la ejecucién colectiva con estudiantes que han
alcanzado distintos niveles de desarrollo musical. Las
partes a interpretar se pueden  complejizar
progresivamente, favoreciendo un avance gradual en el
dominio de las habilidades para la ejecucion musical.
Se buscaré plantear clases que integren contenidos tanto
de un mismo eje como de diferentes ejes. Por ejemplo, si
se trata de organizar el trabajo a partir de una melodia para
su interpretacion vocal, se buscard también analizar
auditivamente sus rasgos caracteristicos o bien proponer la
creacion o interpretacion de introducciones o interludios
instrumentales. De esta forma, a partir de la cancién que
funciona como ndcleo, se integran contenidos de la
interpretacion vocal, la audicion y/o la interpretacion
instrumental.
La interpretacion del repertorio propuesto requiere de un
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compromiso corporal, ya que, en las musicas populares que
se transmiten en forma oral, el gesto, la palabra y el canto
forman un conglomerado de sentidos.

El recorte propuesto para este afio incluye diversidad de
estéticas, con el objeto de dar lugar a la participacion de
todos desde las caracteristicas que su forma de cantar les
permita. Se buscara promover la coherencia estética.

Acceso a la practica instrumental a
través de la busqueda orientada
y/o espontanea, la imitacion, tocar
de oido y otros procedimientos

Para facilitar el acceso de los estudiantes a la ejecuciéon
instrumental, se buscard superar el abordaje desde la
perspectiva de la notaciébn musical. Para ello, se sugiere
recurrir a experiencias como las realizadas por los musicos
populares fuera de los ambitos académicos y formales. Es
decir, a través de la blsqueda por ensayo y error, por
observacion de los pares y/o de otros musicos, observacion
de videos (en YouTube y otras plataformas virtuales), etc.
No obstante, la partitura puede abordarse desde una
perspectiva global y siempre como consecuencia de la
experiencia musical. Es decir, partir de la musica para
abordar el signo, en contraposicion con la postura inversa,
que implicaria ir del signo a la musica. Se busca que los
estudiantes resuelvan agilmente la ejecucion de partes
vocales y/o instrumentales, permitiéndoles conectarse
rapidamente con el hecho expresivo, situacion que desde la
decodificacion de partituras resulta mucho mas dificil, dado
el tiempo didactico requerido para dominar dicho proceso.
También es conveniente recurrir a experiencias informales
de aprendizaje que permitan que los estudiantes:

— seleccionen la musica;

— copien grabaciones “de oido”;

— trabajen de manera autodidacta y en grupos;

— integren practicas de audicion, ejecucion e
improvisacion;

— adquieran habilidades y conocimientos de manera
personal y azarosa, siguiendo preferencias
musicales que corresponden al “mundo musical
real”, evitando ejercitaciones y métodos que se
alejen de lo expresivo.

En relacion con el repertorio tradicional propuesto, para las
primeras concertaciones grupales resultan adecuadas las
tonadas o bagualas del noroeste argentino y las canciones
de raiz indigena o afroamericana, ya que permiten fijar
determinados motivos ritmicos y melddicos que, a la vez,
pueden superponerse y ser transportados con facilidad.

En la ejecucion instrumental, se espera que los estudiantes
manejen instrumentos de diversos ambitos culturales que,
ademas, les permitan participar tocando en partes ritmicas,
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melddicas y armoénicas. Es deseable que el docente
focalice la ensefianza en la adquisicion de habilidades
técnicas instrumentales de acuerdo con las experiencias
transitadas anteriormente (dentro y fuera del ambito
escolar) y los intereses de los estudiantes, siempre
priorizando la imitacion y tocar “de oido” por sobre la lectura
lineal o punto a punto de la partitura. El uso del instrumental
disponible puede diversificarse si se incluyen fuentes
sonoras no convencionales, como placas metalicas,
bidones, papeles, etc., y si se incorporan algunos
instrumentos de los llamados autéctonos. EI manejo de
estos Ultimos dara lugar a la reflexiéon sobre su uso en
relaciéon con el caracter de cada cancion u obra y las
distintas funciones sociales de la musica (conocer, por
ejemplo, como se conforma una banda de sikuris 0 una
cuerda de tambores de candombe, y qué funciones cumple
cada uno de los instrumentos en estas formaciones).

El ensayo y la revisibn como
estrategia de trabajo en el proceso
de produccién:
— el clima silencioso como
preparacion previa a la ejecucion;
— la anticipacion de la accion;
— la atencion a las indicaciones
gestuales de direccion.

En la medida en que se incorpora el ensayo como un modo
de trabajo, los estudiantes adquieren una mayor conciencia
del progreso que se logra en el manejo de habilidades
complejas por medio de la practica sostenida.

Es conveniente que, en el trabajo de ensayo y revision, se
focalice en aspectos particulares (técnicos o expresivos)
por mejorar. De esta forma, las producciones pueden ganar
en efectividad y expresividad. Se busca que los estudiantes
comprendan que la repeticion tiene sentido cuando se
localiza un problema que se debe resolver y que, una vez
resuelto el problema, la ejecucién se torna mas placentera.

Practicas de composicion
Improvisacion vocal e instrumental.
Las posibilidades de:

— los recursos vocales, fonales y de
percusion corporal caracteristicos de
los géneros y/o estilos abordados u
otros;

— los instrumentos,
objetos sSonoros
procedencia.

materiales vy
de diversa

Creacion, a partir de la voz, los
instrumentos, los materiales sonoros
y los recursos tecnolégicos, de:

— paisajes y climas sonoros;

— partes ritmicas y/o melddicas

para incluir en arreglos de obras;

— microformas instrumentales y/o

En este contexto, se entiende la improvisacibn como
composicion en tiempo real. Todas las tareas creativas se
iniciaran con una etapa exploratoria. En la medida en que
los estudiantes seleccionen algunas de las “ideas” producto
de esa improvisacion inicial para retrabajarlas, estaran
entrando en la etapa de la composicion. Las habilidades
desarrolladas en la interpretacion facilitan la busqueda y la
comunicacion de las ideas musicales que van surgiendo.

En las propuestas de creaciéon se incluirdn movimientos,
gestos y recursos fonales.

Se espera que los estudiantes inicien un trabajo de

reflexion sobre lo realizado, de manera tal que
progresivamente lleguen a identificar las estrategias
compositivas que utilizan y comprendan los criterios

constructivos vinculados a la alternancia, la repeticion y el
contraste de materiales sonoros.

Si bien son posibles muchos caminos para abordar la
improvisacion/composicion, podria partirse, por ejemplo, de
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canciones, aplicando criterios
compositivos: repeticion, variacion
y contraste.

un determinado problema ritmico, melédico, etc. presente
en la interpretacion vocal y/o instrumental. Otra opcion
podria ser encarar la improvisacién/composicion luego del
analisis auditivo de algin rasgo especifico en diferentes
obras musicales escuchadas.

Se recomienda crear un “archivo de grabaciones” para el
registro y conservacion de los fragmentos musicales u
obras creadas por los estudiantes. Eso permite observar los
progresos, imaginar nuevas versiones y tener una
herramienta mas objetiva para la co-evaluacion.

EJE APRECIACION

Contenidos

Alcances y sugerencias para la ensenanza

Practicas de audicion de musicas
tradicionales y populares, con
énfasis en América Latina

Reconocimiento de diversos
componentes de las obras
escuchadas: aspectos estructurales,
organizacion temporal, organizacion
de las alturas, texturas, tipos de
concertacion, tempo y caracter.

Los estudiantes ya han entrado en contacto con el analisis
de los componentes de las obras en sus practicas durante
la escolaridad primaria. En 1° afio se apuntard a recuperar y
profundizar los saberes adquiridos relacionados con la
identificacion de uno o varios de los siguientes
componentes:

— los aspectos estructurales:

microestructura;

— la organizacion temporal: ritmo libre y ritmo medido;

estructura métrica (relacion entre niveles de pulsacion);

— la organizacion de las alturas: registros, disefios

melddicos;

— la percepcion global del contexto tonal y/o modal;

— las texturas musicales;

— los tipos de concertacion;

— el tempo y el caracter (cambios por secciones,

progresivos y/o bruscos);

— la organizacién de los materiales sonoros por su

aspecto timbrico y por el lugar que ocupan en el

desarrollo de la forma o el discurso musical.

macroestructura y

Las caracteristicas salientes de cada una de las obras que
el docente selecciona condicionan el tipo de trabajo a
proponer. En la tarea de seleccionar las obras que se
trabajaran para la audicién, se recomienda atender a la
riqueza discursiva, la trascendencia artistica, la temética, la
representatividad, el género, la procedencia, la diversidad y
la duracién. En la seleccion de obras y fragmentos, el
docente tendréa en cuenta varios de estos criterios a la vez.
El repertorio incluird también las obras a trabajar desde la
produccion.

La propuesta siempre trata de integrar contenidos de
diferentes ejes, ya sea analizando auditivamente rasgos
caracteristicos de las obras que son motivo de trabajo para
la interpretacion vocal y/o instrumental, o bien aplicando en
un trabajo de creacion rasgos analizados previamente
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desde la audicion de diversas obras musicales.

Denominacion de los componentes
musicales presentes en las obras
escuchadas

El empleo de términos especificos para denominar los
elementos del discurso musical es una adquisicion
paulatina, y su utilizacibn no implica necesariamente la
comprension de los conceptos en todo su alcance y
profundidad, asi como tampoco se pretende que construyan
este conocimiento desde la notacion musical. La accion
pedagdgica se centrara en ayudar a los estudiantes a poner
en palabras lo que comprenden intuitivamente en base a su
experiencia como oyentes de la musica de la cultura de
pertenencia. Por eso, resulta fundamental partir del entorno
musical de los estudiantes, pues es desde su experiencia
acumulada como oyentes que van construyendo una
comprension intuitiva del fenbmeno musical.

Criterios de organizacion del
material musical en obras de
tradicion oral extraeuropea

(organizacion temporal, de alturas,
texturas, concertacion):
— reiteracion de férmulas ritmico
meldédicas  fijas (canciones
circulares);
— canto de tipo antifonal;

— improvisacion literaria-
musical.
Dimensiones poética, musical,

sonora y performética de las

musicas populares

Los criterios de organizacién del material musical varian
sustancialmente de acuerdo con el ambito cultural de
pertenencia de las manifestaciones estudiadas. Estas
variaciones en la organizacién han de ser objeto de analisis
en la audicion.

Por ejemplo, al apreciar el canto con caja (bagualas,
tonadas, vidalitas) se hara foco en los kenkos, glissandos,
el grano de la voz, las variantes emocionales en “el decir” y
el caracter improvisatorio y testimonial de ese repertorio.
Asimismo, se puede valorar estéticamente el “color” del
timbre vocal sumado al contexto modal, entre otros
aspectos caracteristicos del repertorio andino.

Reconocimiento de similitudes y
diferencias en la comparacion de
obras

Los conceptos que guian la tarea son los de permanencia y
cambio. Las tareas de audicion comparativa ayudan al
desarrollo de esta capacidad, si se ofrecen multiples
situaciones para ejercitarla.

El trabajo contemplara como variables:
— obras de una misma cultura que presentan
diferencias formales de instrumentacion o de
tratamiento de los materiales;
— distintas versiones de una misma obra;
— obras de produccion contemporénea con raices
culturales diversas dentro de la musica popular;
— obras de una misma cultura producidas en
momentos historicos diferentes o interpretadas con
criterios diversos.

Es importante que los estudiantes argumenten sus
preferencias sobre alguna de las expresiones musicales
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gue se conocen a través de la audicion comparativa. Se
espera que en dicha argumentacion puedan utilizar
conceptos vinculados a la factura musical y terminologia
especifica trabajada.

El abordaje de este contenido puede ser el punto de partida
para realizar una propuesta de creacion.

Identificacion de caracteristicas
musicales que funcionan como
indicadores de la pertenencia de
las obras a una expresion estética
determinada:

— musica andina de raiz indigena
(bagualas, coplas, huaynos);
tratamiento melddico, las escalas y
modos, particulares acentuaciones en
relacion con el texto, textura (polifonia
por paralelismo) y diversos estilos de
canto;

— musica “tribal” y popular africana y
afroamericana: caracteristicas
ritmicas; forma responsorial y ciclica;
desarrollo melddico en escalas de
tres, cuatro o cinco tonos; uso de
instrumentos.

El trabajo sobre este contenido apunta a una aproximacion
a la nocion de estilo, que implica:

— seleccionar algunos elementos que, a modo de
indicadores del ambito de procedencia, permitan
reconocer el tipo de género, estilo, funcion,
caracteristicos de la musica de la comunidad o grupo
étnico que se pretende conocer;

— elegir obras y/o fragmentos en los que dichos rasgos
sean claramente reconocibles;

— establecer relaciones entre las caracteristicas
identificadas a través de la audicién y los datos de la
cultura de la cual provienen las obras (contenidos del eje
de contextualizacion).

Presencia de diversas fuentes
sonoras

Los modos de accion y la materia
vibrante. Cambios timbricos en
instrumentos acusticos mediante el
uso de distintos mediadores y
modificadores (sin transformaciones
electroacusticas o digitales).

- Identificacion de las
agrupaciones instrumentales
(de musica popular, indigena
y tradicional de diversas
culturas).

- ldentificacion de los modos de
expresion vocal, gestual e
instrumental propios de las
musicas tradicionales (por
ejemplo, sapucay) y “tribales”.

Como parte del analisis estilistico y de género musical se
consideran las formas particulares de emisién sonora vocal
e instrumental. Se trata de focalizar en la diversidad de
vocalidades y corporalidades de las musicas tradicionales
de raiz indigena, criollas y afroamericanas.

Analisis de producciones
musicales propias y de los pares

Criterios para apreciar las

Escuchar las grabaciones de las producciones de los
estudiantes posibilita un andlisis mas profundo y critico de
los resultados obtenidos. Resulta, ademas, una posibilidad
de integrar contenidos de diferentes ejes.
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producciones:
— el ajuste sincronico;
— la atenciébn a los planos
Sonoros;
— la eficacia en la ejecucion;
— la calidad del sonido emitido;
— la cohesién, continuidad y
fluidez en la interpretacion;

El docente puede utilizar estas instancias de audicion con el
propdsito de:
— coevaluar
obtenidos;
— focalizar la atencion sobre algunos aciertos, con el
objetivo de capitalizarlos, o sobre algunos errores, para
corregirlos en producciones posteriores;
— ayudar a los estudiantes a reconocer el proceso y

con los estudiantes los resultados

— la relacion entre los adquisicion de las habilidades puestas en juego, tanto
resultados obtenidos y las para la produccién como para la audicion reflexiva.
intenciones.
Seria deseable que, como consecuencia del andlisis
realizado, las obras sean retomadas con el objeto de aplicar
los cambios necesarios para mejorar las producciones.
EJE CONTEXTUALIZACION
Contenidos Alcances y sugerencias parala ensefianza
La muasica como  producto | Toda obra musical que se trabaje en clase, tanto desde la

simbdlico y como proceso socio-
cultural dindmico

Ubicacion de las obras en el devenir
histérico y el espacio geopolitico.
Identificacion de las obras como
manifestaciones de grupos culturales
y étnicos.

Diversas funciones en la musica de
tradicion oral extraeuropea (por
ejemplo: musicas de trabajo, musicas
rituales de sanacion, de invocacion a
las fuerzas naturales, etc.).
Caracteristicas de los géneros vy
estilos musicales de acuerdo con el
contexto de produccion.

produccién como desde la escucha, merece un tratamiento
en relacion con los aspectos histéricos, sociales y
geograficos que hacen a las producciones culturales. En
ningin caso se pretende que este tratamiento sea
abordado excepto como consecuencia de la experiencia
musical concreta. Se espera superar asi concepciones
meramente tedricas desvinculadas de la musica.

En las versiones de canciones de pueblos originarios se
observan diferencias cuando son realizadas en el propio
contexto o0 en otros contextos y con otras finalidades.

La musica registrada mediante grabaciones da cuenta de
un momento, es decir, es un producto cultural
histéricamente situado. Pero todas las musicas son a la vez
“objeto” 'y proceso. Son recreadas con distinta
intencionalidad en distintos momentos y estan sujetas a
transformaciones, ain cuando sean de tipo ritual o
ceremonial. En este sentido, las musicas tradicionales (las
“étnicas” o de los pueblos originarios, las “tribales” y las
folcléricas) han de entenderse como procesos dinamicos.
Para volver mas significativo el tratamiento de estos
contenidos, se recomienda el uso de material audiovisual
(documentales).

La oferta musical en la Ciudad
Formas de acceso y seleccion de
propuestas culturales en la Ciudad.

La comprension de la musica como manifestacion de una
cultura exige el contacto con la oferta musical presente en
el medio. Saber que existen lugares para escuchar distintas
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La oferta musical en los medios
masivos de comunicacion.

Los circuitos diferenciales de difusion
de la musica.

Diversidad de géneros Yy estilos
musicales que conviven en una gran
ciudad.

Asistencia a espectaculos musicales
cuya propuesta tenga vinculacién con

expresiones musicales es el primer paso para convertirse
en un oyente activo que busca y elige qué escuchar v,
paulatinamente, va adquiriendo el gusto por escuchar
musica en vivo.

El docente sugerira la asistencia a conciertos y/o recitales,
e incluso programara alguna salida de conjunto, con un
trabajo previo en el aula y un trabajo posterior que permita
evaluar los aprendizajes adquiridos a través de dicha
experiencia. Podra elaborar un material (guia para la

la musica abordada en el afio. audicién) que le dara también la oportunidad de evaluar el
progreso demostrado por los estudiantes en el desarrollo de
argumentaciones y conocer mas acerca de sus gustos e

intereses.

Formas de conocimiento y técnicas de estudio

La educacién secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas
formas de conocimiento y técnicas. Algunas de estas son compartidas por diversas
materias, como por ejemplo: el analisis de texto, la elaboracion de resumenes y de
sintesis, la lectura de graficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren
especificidad en el marco de las diferentes areas.

En el taller de MUsica de primer afio cobran particular relevancia:

e La reflexion sobre la practica musical (el canto, la ejecucion instrumental, la
improvisacion y composicion):

e laidentificacion de las estrategias utilizadas para la resolucion de problemas técnicos y
expresivos:

e la identificacion de las destrezas y habilidades que se necesita poner en juego para la
resolucion de las partes a ejecutar;

e la utilizacion de las destrezas y habilidades desarrolladas en la resolucion de nuevos
problemas musicales;

e la participacibn en practicas grupales que exigen el alcance de acuerdos y la
distribucion de roles;

e la utilizacion de diversos grafismos (tradicionales y no tradicionales) que sirven como
apoyo para la resolucion de partes musicales.

e Latoma de decisiones respecto de cuestiones expresivas e interpretativas, a partir del
conocimiento del contexto de produccion de las obras

e musicales en estudio.
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e Elanalisis del fenébmeno musical a partir de la escucha reflexiva.
e La comprensién de las expresiones musicales y sonoras como producciones
simbdlicas metaforicas.

El conocimiento musical se adquiere a través de la practica musical. El saber hacer es, en
relacion con la musica, saber tocar, saber cantar, saber improvisar y componer, saber
escuchar, etc.

Los aprendizajes musicales que se promuevan encontrardn un anclaje en los
conocimientos informales adquiridos por los estudiantes en su entorno social. El fenbmeno
musical —ya sea desde el canto, la ejecucién de instrumentos y materiales sonoros, la
improvisacion y la escucha— siempre estara presente. Los conocimientos musicales seran
incorporados como consecuencia de la reflexion sobre una practica que los enmarque:
analizar qué se hizo, y qué resultados se obtuvieron a partir de esa préactica, permite
identificar qué habilidades estan en proceso de adquisicion e incluso qué estrategias
pueden ponerse en juego para alcanzar progreso en esas habilidades. Cuando los
materiales musicales que se abordan plantean un problema de ejecucion y/o interpretacion
a resolver, la accion implica poner en juego ciertas habilidades y destrezas que en la
practica misma se van desarrollando. Entonces, el conocimiento se produce cuando la
reflexion sobre lo realizado permite identificar las estrategias de resolucion utilizadas y
tenerlas disponibles para aplicarlas en una proxima situacion por resolver.

La adquisicion de habilidades técnicas instrumentales se realiza considerando las
experiencias transitadas anteriormente (dentro y fuera del ambito escolar) y los intereses
particulares de los estudiantes, siempre priorizando la imitacion y tocar “de oido” por sobre
la lectura lineal o punto a punto de la partitura. En relacion con este aprendizaje, las
condiciones institucionales (infraestructura, recursos materiales —instrumentos musicales—
disponibles) tienen una influencia importante en los resultados posibles.

La lectoescritura musical no resulta un fin en si mismo ni un prerrequisito para la ejecucion
instrumental. Se trata de una herramienta mas para facilitar el abordaje de la musica.

Los desempefios de los estudiantes cuando tocan, cantan, se mueven, escuchan,
componen, implican no solo el despliegue de habilidades técnicas y destrezas, sino
también de habilidades expresivas que permiten el desarrollo de la sensibilidad, la
emotividad y la participacion social.

Los conocimientos vinculados a los aspectos culturales y sociales son conocimientos
acerca de la musica, no conocimientos musicales. Su adquisicion posibilita una
comprension mas amplia de las manifestaciones musicales; adquirir datos del contexto
supone entenderlas como producciones simbdlicas en las que estan implicadas cuestiones
historicas, politicas y econdmicas particulares.

Es por estas razones que consideramos innecesaria la explicitacion de técnicas de estudio
en esta presentacion.
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Segundo afio

Objetivos de aprendizaje

Al finalizar segundo afio, los estudiantes seran capaces de:

Cantar grupalmente un repertorio integrado por canciones folcloricas y académicas
americanas y argentinas, atendiendo a la mejora de las habilidades técnicas,
expresivas y de la puesta en escena trabajada en el afno.

Interpretar partes instrumentales ritmicas, melddicas y armoénicas, poniendo en juego
las habilidades técnicas y expresivas adquiridas, respondiendo a los diversos tipos de
concertacion y los cambios de dinamica.

Investigar las formas de ejecucion musical segun las culturas de procedencia.

Aplicar los criterios compositivos basicos (reiteracidn, variacion y cambio) en las
practicas grupales de improvisacién y creacién, reconociendo las estrategias
constructivas utilizadas.

Reconocer auditivamente los componentes de las obras trabajadas: organizaciones
ritmico-métricas, contextos tonales y modales, variaciones de dinamica, texturas,
sistemas de acompafamiento.

Analizar similitudes y diferencias en cuanto a género y estilo, caracter, funcionalidad y
tratamiento de los materiales en los niveles estructurales y formales, para identificar la
pertenencia de las obras trabajadas en el afio a diferentes tradiciones y ambitos
musicales.

Expresar su valoracion acerca de la musica escuchada, recuperando en su
argumentacion los contenidos abordados en el taller.

Utilizar la terminologia especifica trabajada para referirse a los componentes musicales
de las obras, tanto en la reflexion sobre la escucha como en la produccion.

Utilizar los conocimientos adquiridos relativos al género y el contexto, para tomar
decisiones respecto de la interpretaciéon de las obras del repertorio trabajado en el afio.

Reconocer y valorar la musica que forma parte del patrimonio cultural de la Ciudad
como bien publico que se encuentra a disposicién de todos los ciudadanos.

Contenidos

Los contenidos de musica se organizan en cada afio alrededor de tres ejes: Produccion,
Apreciacion y Contextualizacion. Se recomienda la articulacion de los contenidos
correspondientes a los diversos ejes en la planificacion de la ensefianza.

EJE PRODUCCION

Contenidos Alcances y sugerencias parala ensefianza

Practicas de interpretacion vocal/ | El repertorio propuesto para este afio pone el énfasis en
instrumental de un repertorio de | los cruces que se dan entre las musicas producidas en
canciones y obras folcléricas vy | distintos ambitos y contextos culturales. Dentro de este
académicas, americanas y | recorte, se privilegian las fusiones e hibridaciones entre
argentinas, atendiendo a: géneros tipicos de las musicas populares tanto como las
— la afinacion, la dosificacién del aire, | folcléricas (por ejemplo, la milonga, el tango o el samba)
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la articulacion, las variables expresivas
y la independencia de partes
simultaneas;

- las habilidades técnicas
instrumentales en relacion con partes
ritmicas y melddico armonicas;

— la habiidad para cantar vy
acompafarse simultdneamente con un
instrumento;

— las habilidades vinculadas con
aspectos de la concertacion: ajustes
ritmicos, sincronizacién de entradas y
cierres de las partes y los planos
dindmicos;

— la calidad del sonido emitido en
relacion con las caracteristicas
musicales y performaticas del géneroy
la adecuacion a las demandas
estilisticas de las obras interpretadas;
— los aspectos de la interpretacion y el
cuerpo en la actuacién escénica.

y Sus respectivas combinaciones con la musica
académica.
Durante el afio, se sugiere trabajar cuatro o0 cinco
canciones y tres o cuatro obras instrumentales. Para su
seleccion, se considerara que permitan elaborar arreglos
0 versiones en las que se desarrollen partes con diverso
nivel de dificultad, e incluir algunas partes cuya dificultad
supere la del repertorio trabajado el afio anterior, tanto
en los aspectos técnicos y expresivos como en la
concertacion musical. De este modo, se permitira que
cada alumno avance desde su nivel inicial, compartiendo
la tarea con sus comparieros y alcanzando, entre todos,
producciones musicales mas ricas. Asimismo, cada una
de las obras trabajadas puede ser el eje a partir del cual
se desprendan proyectos que agrupen contenidos de
diferente indole.

La seleccion de obras presentara variedad respecto de:
— las caracteristicas ritmicas: polirritmias, ostinatos,
superposicion de ritmos. Claves ritmicas y patrones
caracteristicos de la musica folclérica y popular
americana y argentina (por ejemplo: merengue,
samba, chacarera);

— la estructura métrica: la birritmia 3/4-6/8, con las
acentuaciones propias de cada género musical,

— las caracteristicas melddicas y armonicas: melodias
construidas sobre distintas escalas y bases
armoénicas (con armonizaciones modales y tonales)
para ejecutar con teclados e instrumentos de
cuerdas. Las obras podrian presentar mayor riqueza
armonica, pero deberia poder sostenerse una
ejecucion en manos de los estudiantes con una
armonizacion facilitada;

— las caracteristicas de las partes y su relacion con la
concertacion: partes que demanden recursos
técnicos instrumentales en relacion con las partes
ritimicas y melodico/armonicas; arreglos con:
instrumentos u otras fuentes que involucren
alternancia de manos en uno y dos puntos de toque;
armonizaciones en las que los estudiantes participen
con la ejecucion de tres acordes o mas (acordes
plagué, arpegios, etc.).

Tal como se expresara en las orientaciones de 1° afio,
estas caracteristicas antes mencionadas tienen por
objetivo guiar la seleccion del docente, y de ninguna
manera se pretende que los estudiantes las aborden
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desde la perspectiva tedrica.
La tarea del docente implica la seleccion del repertorio y
la elaboracion de arreglos teniendo en cuenta las
posibilidades de desarrollo que ofrece cada obra (formal,
textural, sonoro, de orquestacion, etc.), los recursos
materiales disponibles, el tiempo de ensefianza y las
caracteristicas de cada grupo de estudiantes.

Las caracteristicas del repertorio para las practicas de

interpretacion vocal e instrumental resultan claves para

los procesos de ensefianza y aprendizaje. Para la

seleccién de obras se recomienda atender a:

— los conocimientos previos, habilidades y destrezas

demostradas por los estudiantes;

— el nivel de dificultad para su ejecucion en relacion con:
lo vocal: el ambito, los giros melodicos, la
densidad cronométrica, la longitud de las frases;
lo instrumental: las destrezas para el manejo
técnico de instrumentos, la sincronia, la
resolucion ritmica de las partes, la articulacion, la
concertacion;
la dindmica y la agogica (que definen los rasgos
expresivos y de caracter), la ductilidad necesaria
para responder a este tipo de matices durante la
ejecucion.

— los avances que se pretenda conseguir con el trabajo:
en qué aspectos el material que se ofrece enfrenta a los
estudiantes con algun tipo de desafio que posibilita un
crecimiento en sus aprendizajes.
Resulta conveniente plantear en los arreglos que el
docente elabore partes de diverso nivel de dificultad, de
manera tal que admitan la ejecucion colectiva con
estudiantes que han alcanzado distintos niveles de
desarrollo musical. Las partes a interpretar se pueden
complejizar progresivamente, favoreciendo un avance
gradual en el dominio de las habilidades para la
ejecucion musical.
El trabajo para desarrollar la habilidad de cantar y
acompafiarse  simultaneamente  puede  también
presentarse de manera gradual: inicialmente, puede
proponerse un ostinato ritmico para realizar como sinfin;
luego, partes ritmicas que incluyan cortes y cambios;
mas adelante, un instrumento armonico con acordes
plaqué en los inicios de cada compas.

Acceso a la practica instrumental a
través de la busqueda orientada y/o
espontanea, la imitacién, tocar de
oido y otros procedimientos

Respecto de las practicas instrumentales, al comienzo
del afo, y a través del abordaje de una obra para una
practica instrumental concreta, se podran obtener datos
gue permitan definir, por ejemplo, qué variedad de
instrumentos pueden ejecutar los estudiantes, qué
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interés manifiesta el grupo en relacion con la adquisicion
de recursos técnicos para el manejo de algun
instrumento en particular y cuéles son las necesidades
especificas a atender en el proceso de ensefianza (por
ejemplo: ofrecer oportunidades para que progresen
resolviendo mayor cantidad de partes simultaneas en las
ejecuciones grupales).

Aquellos aprendizajes informales que los estudiantes
poseen resultan de enorme valor, y el docente podra
recuperarlos y considerarlos como parte del bagaje
cultural que traen, dando lugar a que los pongan en
juego en los proyectos musicales de la clase.

Del mismo modo, las préacticas instrumentales adoptaran
como metodologia de ensefianza las estrategias de
imitacion, tocar de oido, etc., evitando la lectura estricta
de partituras.

Un arreglo instrumental sobre un tema folclorico que
presenta polirritmias derivadas de la superposicion % y
6/8 puede dar lugar a un trabajo en el que el contenido
de ensefianza a focalizar sea la resolucién de partes
ritmicas complejas, sin que por ello se desatiendan otras
cuestiones que se ponen en juego en la practica
instrumental grupal, tales como la calidad del sonido
logrado, el manejo técnico de los instrumentos, etc.

En la interpretacion, el docente estimulara la inclusion de
practicas performaticas como el acompafiamiento
gestual tipico de la musica elegida, fijando los rasgos
mas destacados de la musica popular y folclorica y el
comportamiento habitual en el @mbito académico o “de
concierto”.

Es importante considerar la necesidad de abordar en
clase problemas tales como la adjudicaciéon
estereotipada de roles instrumentales. Conversar sobre
este hecho y dar lugar a las mujeres a asumir roles
habitualmente reservados para los varones y viceversa
es un modo de atender a los problemas de género y
considerar los hechos discriminatorios que han podido
generar las tradiciones, desalentando su repeticion.

El ensayo y la revision como
estrategia de trabajo en el proceso
de produccién:

— el clima silencioso como
preparacion previa a la ejecucion;
— la anticipacién de la accion;

—la memorizacion de las partes;

Es muy valioso trabajar con los estudiantes en torno a la
idea de “construccion” de un repertorio propio del afio, es
decir, considerar que las obras que se fueron
aprendiendo forman parte de un corpus que puede
retomarse y al que se puede acudir cuando se presenta
una oportunidad.

Para que esa construccion se concrete, es necesario
retomar las obras en distintos momentos.
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— la adecuacion, durante la
gjecuciéon, a los  acuerdos
consensuados previamente sobre
la interpretacion (modificaciones
en la ejecucion

gue responden a la dindmica y la
agogica);

— la atencién a las indicaciones
gestuales de direccion.

El abordaje reiterado de las obras que se han ido
estudiando a lo largo del taller da lugar a una mayor
concientizacion del proceso, que implica adquirir
habilidades complejas y que solo se logra a través de la
practica sostenida.

Si se cuenta con los medios técnicos necesarios, la
grabacion de los ensayos también es una estrategia
interesante, dado que su audicién posterior ayuda a
tomar conciencia del resultado global obtenido y a
detectar algunos errores que de otra forma suele resultar
dificil identificar.

Practicas de composicion
Improvisacion vocal e instrumental.
Las posibilidades de:
— los recursos vocales, fonales y de
percusion corporal caracteristicos

de los géneros ylo estilos
abordados u otros;
— los instrumentos, materiales y
objetos  sonoros de  diversa
procedencia.

Creaciéon, a partir de la voz, los

instrumentos, los materiales sonoros y
los recursos tecnoldgicos, de:

- secciones (introducciones,
interludios) para incluir en arreglos;
— microformas instrumentales y/o
canciones; uso de criterios
compositivos  bésicos: repeticion
cambio, variacién y contraste.

— Performances musicales.

En las practicas de improvisacion, los estudiantes ponen
en juego de manera espontanea sus conocimientos
previos vinculados a la manipulacion de los materiales
musicales.

La riqueza de los productos creados se relaciona con
esas habilidades puestas en juego, con las
caracteristicas de la consigna de trabajo y con el modo
de organizacioén de la tarea dentro del grupo.

Es recomendable incluir en las consignas de trabajo
variables discursivas a atender y también las
caracteristicas propias de los géneros y/o estilos
abordados.

Por ejemplo, si se ha tomado una chacarera para
trabajar la interpretacion vocal e instrumental,
seguramente se habra respetado la necesidad de
responder, con el acompafiamiento en percusion, a las
frases de 6, 8 0 12 compases, con sus formulas ritmicas
“de cierre”. Luego, podria retomarse esa misma
chacarera, pero con la intencibn de proponer a los
estudiantes que improvisen una seccion ritmica a modo
de interludio. En esa improvisacion, consideraran
cuestiones propias del género para probar disefos
ritmicos pertinentes.

Las préacticas de composicion-creacion de secciones
para su inclusion en arreglos se realizaran a partir del
andlisis auditivo de las obras trabajadas. Para participar
en la definicién de un arreglo, los estudiantes exploran y
seleccionan fuentes sonoras y modos de accion sobre
las mismas. Estas son ocasiones que les permiten
aplicar criterios construidos a partir de los conocimientos
adquiridos en torno al estilo, género y caracter de las
obras seleccionadas.

En el trabajo grupal creativo se ponen en evidencia el
respeto y la tolerancia frente a la diversidad de
habilidades y capacidades que presenta cada uno de los
miembros de un grupo, y la confianza en la capacidad
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individual. La intervencion del docente también colabora
con el afianzamiento de dichas actitudes.

Es necesario registrar de algin modo el resultado de las
producciones creativas de los estudiantes. Dicho registro
puede estar a cargo del docente o de los estudiantes,
segun el medio que se utilice para ello: sistemas de
notacion analdgica, cifrado, partituras tradicionales,
grabaciones y software especifico disponible (Audacity,
Sibelius, Encore, Finale, Cakewalk, Acid, etc.).

En la medida en que se cuente con los recursos
necesarios, se podrian incorporar recursos informaticos
para la composicién, la edicion de musica y el desarrollo
de diversos proyectos.

EJE APRECIACION

Contenidos

Alcances y sugerencias parala ensefianza

Practicas de audicion de musicas
folcloricas, populares y académicas
de Argentinay América

Reconocimiento de diversos criterios
de organizacion del material sonoro.

diversos
obras

Reconocimiento de

componentes de las

Cuando se propone una primera audicién sobre una
obra, la musica es la encargada de generar expectativa
por lo que estda en proceso de descubrirse y
comprenderse y por lo que queda aun sin revelar. Este
nivel de expectativa se convertird en motivacion y deseo
para reiterar la audicion.

En las sucesivas audiciones, a través de preguntas, se
dirigira la atencion a los aspectos que se desea focalizar.
Cada situacion de audicion tiene como finalidad que los
estudiantes desarrollen su capacidad para disfrutar de la
musica como oyentes.

Seria deseable que los estudiantes tuvieran acceso,
fuera del espacio escolar, a la musica que fue
escuchada en clase. Para ello, se sugiere establecer
alguna estrategia que facilite dicho acceso, organizando
la circulacion de la musica con diversos dispositivos de
almacenamiento digital, y utilizar las posibilidades que
brinda internet, a través de sitios virtuales disponibles
para carga y descarga de archivos.

Es importante considerar los cruces y combinaciones de
las practicas propuestas como contenidos de los
diversos ejes. Se recomienda, en este sentido, analizar
auditivamente rasgos caracteristicos de una obra que se
abordara para la interpretacion vocal e instrumental o
escuchar diferentes obras para centrar la atencion en la
audicion de determinado/s componente/s, para luego
encarar un proyecto de composicion.

Cuando el docente focaliza la ensefianza en algun
componente a través de su identificacion auditiva, puede
hacerlo por dos caminos:

160

IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 160 de 561




Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

“2014, Afio de las letras argentinas”

escuchadas.

Identificacion de los cruces entre
géneros y la confluencia de elementos

— proponer la audicion de una obra y observar
cuales son los rasgos que los estudiantes perciben
con mayor claridad, y entonces trabajar sobre esos
componentes;

— seleccionar varios fragmentos de obras en los que
resulta claramente identificable un elemento (por
ejemplo, cambios abruptos y paulatinos de tempo y
caracter).

La identificacion de los componentes se complejiza
progresivamente. Es de esperar que, en sucesivas
experiencias de audicion, y a medida que los estudiantes
incorporan la identificacién de un elemento, apliquen esa
habilidad de reconocimiento de forma acumulativa con
otros reconocimientos, profundizando la escucha.

En algunos casos, la insistencia para que identifiquen los
componentes de las obras puede resultar
contraproducente, haciendo que los estudiantes se
alejen de la posibilidad de entenderlas como hecho
artistico. Es por tal razén que se propone un trabajo que
vaya de lo general a lo particular, es decir, desde aquello
que los propios estudiantes identifican como mas
saliente hasta llegar a los detalles més sutiles.

Se propone recuperar y profundizar la identificacion de
varios de los siguientes componentes:

— los aspectos estructurales: macroestructura y

microestructura en la musica popular y académica; la

forma;

- la organizacion temporal: ritmo libre y ritmo
medido; estructura métrica (relacion entre niveles
de pulsacion);

- la organizacion de las alturas: registros, disefios
melddicos, contorno melddico global en obras
completas con especificaciones puntuales;

- el contexto tonal y modal y la combinacion de
ambos;

- las texturas musicales y sonoras;

- los tipos de concertacion;

- el tempo y el caracter (cambios por secciones,
progresivos y/o bruscos; cambios por planos
contrastantes);

- la organizacion de los materiales sonoros de
acuerdo con criterios timbricos, texturales y de
desarrollo formal.

Para que los estudiantes identifiquen elementos propios
de un género folclérico presentes en una obra
académica, es necesario que previamente hayan
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de diversa procedencia en obras
folcléricas y académicas.

Reconocimiento
diferencias en
obras.

de similitudes vy
la comparacion de

Identificacion de las caracteristicas
musicales que permiten establecer
relaciones de similitud y diferencia
entre la produccion musical europea y
americana de al menos una corriente
estética.

experimentado la audicion de varias obras académicas y
de varios ejemplares de dicho género folclérico.

La informacién que el docente aporte y su guia durante
las primeras audiciones seran imprescindibles para dicha
identificacion. Mas adelante, en sucesivas audiciones,
puede esperarse que los estudiantes reconozcan los
elementos que dan cuenta de la influencia entre
géneros.

Para el trabajo comparativo, es necesario considerar:
— obras de un mismo estilo y época que pertenecen
a distintos compositores;
— obras de un mismo compositor que corresponden
a diversos géneros;
— versiones de una misma obra que presentan
diferencias de interpretacion, instrumentacion,
arreglos (modificaciones ritmicas, melddicas y/o
armonicas, de orquestacion) u otros aspectos;
— obras de un mismo periodo que responden a
diversos ambitos (por ejemplo: musica folclérica y
académica);
— obras correspondientes al mismo momento
historico, localizadas en diferentes continentes o
paises (por ejemplo: musica colonial americana y
musica barroca europea).

Es importante que los estudiantes argumenten sus
preferencias sobre alguna de las expresiones musicales
gue se conocen a través de la audicibn comparativa. Se
espera que en dicha argumentacion puedan utilizar tanto
terminologia especifica como conceptos relacionados
con la factura musical.

Se propone profundizar en el estudio de al menos una
corriente estética de la musica de tradicion académica,
considerando su desarrollo en Europa y en América. La
eleccién quedara a cargo del docente, que tomara en
cuenta los intereses detectados en los estudiantes vy
considerara los nexos que se hayan establecido con la
musica popular y con otros proyectos escolares
extramusicales.

En las practicas de apreciacion auditiva se abordaran
obras (o fragmentos) representativas de algin periodo
musical que bajo una denominacion similar haya tenido
lugar en América y Europa. Focalizar en ese contenido
tematico permitira reconocer los principales rasgos del
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Reconocimiento auditivo de las fuentes
sonoras. Los modos de accion y la
materia vibrante.
Transformaciones electroacusticas.
— Identificacion de las agrupaciones
instrumentales: populares
(tradicionales folcldricas),
académicas (orquesta de camara,
sinfénica, otras) y mixtas.
— lIdentificacion de los modos de
expresion vocal, gestual e
instrumental.

estilo compositivo y de la
instrumental

Por ejemplo: si el docente decide abordar la estética del
barroco, buscara que los estudiantes reconozcan
aquellos rasgos de estilo que se mantienen en comuin en
el colonial americano y en el barroco europeo (la
ornamentaciéon melddica, el estilo fugado, el bajo
continuo, la proliferacion de lineas melddicas o voces, el
sistema armonico, la forma concierto) y aquellos rasgos
en los que difieren (la inclusiébn de instrumentos de
tradicion precolombina y construidos en América, el uso
de textos en alguna lengua vernacula, la funcién
litdrgica, la forma del villancico espafiol, entre otras).

El analisis comparativo entre producciones musicales
realizadas en el marco de una corriente estética sera
guiado por el docente hacia una percepcion global del
tipo de textura, la conformacion de los ensambles, la
estructura formal, el juego concertante entre las voces y
las secciones instrumentales, para identificar los rasgos
comunes Yy las diferencias presentes en producciones
europeas y americanas o argentinas.

interpretacion vocal e

El repertorio propuesto para el afio permitira incrementar
las fuentes sonoras a reconocer, ampliando hacia el
ambito de los instrumentos antiguos y los de la orquesta
sinfonica.

Se atendera también a las modificaciones acusticas y
timbricas que el uso de la amplificacion y de
modificadores electroacusticos le imprimen a la
sonoridad de los instrumentos, para que los estudiantes
incorporen también esa variable en el momento de emitir
opinion sobre la musica que escuchan.

Analisis de producciones musicales
propias y de los pares
Criterios para apreciar
producciones:

— el ajuste sincronico;

— la atencion a los planos sonoros;

— la eficacia en la ejecucion;

— la calidad del sonido emitido;

— la cohesién, continuidad y fluidez

las

La escucha juega un papel fundamental en la produccion
musical: a través de la audicion de la mdasica
interpretada o creada por ellos mismos, los estudiantes

pueden opinar sobre su desenvolvimiento como
intérpretes o creadores.
El uso de las grabaciones realizadas sobre las

producciones de los estudiantes como material para la
audicion posibilita un andlisis mas profundo y critico de
los resultados obtenidos.
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en la interpretacion;
— la relacion entre los resultados
obtenidos y las intenciones.

El tiempo transcurrido entre la situacion de interpretacion
y/o creacién y la escucha les permite tomar distancia y
percibir, en forma global, el impacto que produce la
audicion de la obra en cuestién y, al mismo tiempo,
focalizar la atencion en algunos aspectos de la
produccion grupal a los que no tienen acceso cuando
estan comprometidos con la ejecucion de una parte.
Cuando la propuesta es escuchar las propias
producciones y las de los compafieros, los estudiantes
necesitan no solo atender a criterios musicales para
coevaluar los resultados obtenidos, sino también trabajar
en conjunto ciertos aspectos actitudinales para
garantizar que la valoracion de los resultados se realice
en un clima de respeto mutuo.

Seria deseable que, como consecuencia del analisis
realizado, las obras sean retomadas con el objeto de
aplicar los cambios necesarios para mejorar las
producciones.

EJE CONTEXTUALIZACION

Contenidos

Alcances y sugerencias paralaensefanza

La masica como producto simbdlico
y como proceso socio-cultural
dinédmico

Ubicacion histérica y geografica de las
obras que se trabajen en la
interpretacion y audicion.

Comparacion de la funcién de la
musica de tradicion académica
europea y de la musica folclorica y
popular.

El docente promovera la reflexion sobre las musicas
estudiadas, considerando que no hay un significado fijo
ni un valor universal que pueda aplicarse a ellas porque,
en tanto producciones simbolicas y culturales, dependen
del contexto, de las circunstancias y de sus mediaciones.
Toda obra musical que se aborde en clase, tanto desde
la produccion como desde la escucha, merece un
tratamiento en relacion con el lugar que ocupa en el
devenir histérico, con su funcioén social, con la cultura de
procedencia, etc.

La contextualizacion incluye no solo la obra y su
compositor, sino también las caracteristicas de la version
gue se esta trabajando, sea esta en vivo o grabada (las
condiciones en las que fue capturada esa interpretacion,
el momento, la situacién, el lugar, etc.).

Se promoverd la reflexion de los estudiantes acerca de
las funciones y los usos de la mdusica, para que
distingan, por ejemplo, que las del ambito popular y
folclérico  generalmente  estdn  destinadas  al
entretenimiento, a la conquista amorosa, a la cohesion
grupal, al refuerzo de la identidad, a la exaltacion del
sentido de nacionalidad, a la evocacion de la cultura
local y regional; mientras que la mausica de tradicién
académica europea difiere en sus usos, y su funcién se
puede relacionar con otros objetivos.
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Géneros y formas musicales que se
conservan a través del tiempo:
cambios y/o permanencias en el
tratamiento de los materiales.

Caracterizacion de al menos una
corriente estética de la musica de
tradicibn académica, considerando su
desarrollo en Europa y en América.

Caracterizacion de los géneros de las
musicas populares de raiz folclérica
argentina 'y de los paises
latinoamericanos, abordadas desde la
produccion y la apreciacion.

Si bien el reconocimiento de la permanencia y/o cambios
en las formas y los géneros musicales a lo largo del
tiempo se realiza en las practicas de audicién, incorporar
otras informaciones relativas a los géneros y formas
estudiadas dara lugar a un aprendizaje mas profundo.
Es importante considerar la distancia que existe entre el
acceso a la musica del pasado y la vasta informacién
gue manejan los jévenes respecto de la musica actual.
El docente puede ser quien acorte tal distancia,
acercando datos que permitan a los estudiantes
entender por qué algunas formas o géneros musicales
han cambiado con el transcurso del tiempo y por qué
otras conservan casi intactos los rasgos de sus
antecesoras.

Interesa hacer notar a los estudiantes que no hay
coincidencia entre el tiempo historico y el desarrollo de
las tendencias estéticas en Europa y en América.

Por ejemplo: en las préacticas de apreciacion auditiva se
abordaran obras (o fragmentos de obras) representativas
de algun periodo musical que se haya dado en América
y Europa y que permitan reconocer los principales
rasgos del estilo compositivo y de la interpretacion vocal
e instrumental.

Este conocimiento se puede completar recurriendo a una
linea de tiempo y la lectura de textos descriptivos de la
vida musical en ambos continentes en un mismo
momento.

Siguiendo con el ejemplo sobre barroco ofrecido en el
eje Apreciacion, el aporte de informacion suplementaria,
como por ejemplo el auge de la musica instrumental y el
nacimiento de la 6pera como rasgos que dan cuenta de
la funcibn que la muasica cumplia para el hombre
europeo a principios del siglo XV, frente al desarrollo
de una musica eminentemente litirgica y sacra en
Ameérica, ayudaran a que los estudiantes comprendan la
complejidad contextual del periodo abordado.

Se considera conveniente que el docente brinde un
esquema interpretativo y analitico de la muasica popular
gue permita al estudiante poner en contexto cada una de
las obras que se aborden (por ejemplo, una zamba o un
merengue) de acuerdo con el recorte realizado en el
afo.

Interesa que el docente presente las formaciones tipicas
de la mdasica folclérica y sus incorporaciones

IF-2015-00215424- -DGPLINED

165

pagina 165 de 561




Las formaciones instrumentales:
tradicionales o “tipicas”, e inclusiones
de instrumentos extrafolcléricos.

Permanencia o desaparicion en el
tiempo de determinados rasgos de
estilo.

instrumentales provenientes de otros géneros. Por
ejemplo: la presencia de la bateria (caracteristica del
rock) en el chamamé, o el reemplazo de aeréfonos
andinos como la quena o el siku por sonidos de
sintetizador.

Existen muchas interpretaciones sobre el concepto de
estilo; no se lo puede definir de forma univoca y cerrada.
Sin embargo, se sugiere trabajarlo combinando diversas
perspectivas tedricas con la escucha de obras que
puedan considerarse prototipicas, de diversos autores,
escuelas, regiones, culturas, etc.

La oferta musical en la Ciudad
Acceso y seleccion de propuestas de
conciertos, recitales, espectaculos.
Circuitos de circulacién y diversas vias
de acceso a la musica.

Asistencia a espectaculos musicales
cuya propuesta tenga vinculacién con
la musica abordada en el afio.

Se propiciara que los estudiantes establezcan contacto
con la oferta musical existente en la Ciudad por multiples
vias: consulta a medios gréficos, acceso a las agendas
de distintos espacios dedicados a la musica a través de
internet, publicaciones propias de los espacios (salas,
teatros, centros culturales), entre otros posibles.

El objetivo ultimo es lograr que los jovenes se conviertan
en oyentes activos, es decir que, a través de las
busquedas realizadas, aprendan a elegir y sentrse
destinatarios de la oferta musical de la Ciudad.

La Ciudad ofrece tantos espacios y ciclos dedicados a la
musica, que es altamente probable que se presente la
oportunidad de programar la asistencia a un concierto o
recital cuyo repertorio permita establecer vinculos con
las tematicas abordadas en el taller. Ese contacto con la
musica viva permitira otorgarles mayor significacion a los
contenidos trabajados. El docente podra elaborar una
guia para la audicion que le dara también la oportunidad
de evaluar el progreso demostrado por los estudiantes
en la elaboracion de argumentaciones y conocer mas
acerca de sus gustos e intereses.

En la medida en que se fomente desde la escuela el
acercamiento a los diversos eventos culturales y
musicales que Buenos Aires ofrece, se espera que los
estudiantes vayan ganando autonomia y sostengan este
contacto mas alla de su escolaridad.

Formas de conocimiento y técnicas de estudio

La educacién secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas
formas de conocimiento y técnicas. Algunas de estas son compartidas por diversas
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materias, como por ejemplo: el analisis de texto, la elaboracion de resumenes y de
sintesis, la lectura de gréficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren
especificidad en el marco de las diferentes areas.

En el taller de Artes Musica de segundo afio cobran particular relevancia:
e La reflexion sobre la practica musical (el canto, la ejecucion instrumental, la
improvisacion y composicion):
o la identificacion de las estrategias utilizadas para la resolucion de problemas
técnicos y expresivos;
o la identificacion de las destrezas y habilidades que se necesita poner en juego
para la resolucién de las partes a ejecutar;
o la utilizacion de las destrezas y habilidades desarrolladas en la resolucion de
nuevos problemas musicales;
o la participacion en practicas grupales que exigen el alcance de acuerdos y la
distribucion de roles;
o0 la utilizacion de diversos grafismos (tradicionales y no tradicionales) que sirven
como apoyo para la resolucion de partes musicales.
e Latoma de decisiones respecto de cuestiones expresivas e interpretativas, a partir del
conocimiento del contexto de produccion de las obras musicales en estudio.
e Elanalisis del fenébmeno musical a partir de la escucha reflexiva.
e La comprension de las expresiones musicales y sonoras como producciones
simbolicas metaféricas.

Tal como se indicara en el apartado correspondiente para primer afio, el conocimiento
musical se adquiere a través de la practica musical. El saber hacer es, en relacion con la
musica, saber tocar, saber cantar, saber improvisar y componer, saber escuchar, etcétera.

La profundizacién de los conocimientos musicales se produce a través del desarrollo de las
habilidades y destrezas comprometidas en la ejecucién vocal e instrumental, en la
complejizacién de las estrategias que se ponen en juego para resolver los problemas
musicales que se presentan al abordar una obra musical, y en el progreso en la
concientizacion de dichas estrategias; es decir, en la atencion a las habilidades
metacognitivas. Es una realidad incuestionable que los jovenes adolescentes suelen
participar de manera placentera y activa como intérpretes aficionados en grupos que no
exigen una preparacion profesional, pero que permiten una superacion personal respecto
de la calidad de sus interpretaciones y una posibilidad de canalizar las necesidades
expresivas.

El aporte que la practica musical en el marco del taller de la escuela puede hacer esta
vinculado justamente a cierta sistematizacion del conocimiento, a través de la reflexion
sobre la accién.

La audicion reflexiva ofrece la oportunidad de adquirir conocimientos a través del analisis e
identificacion de los componentes presentes en el discurso musical. Esta practica también
tiene su correlato en las practicas sociales fuera del ambito escolar, por lo cual el aporte
desde la escuela vuelve a ser la posibilidad de sistematizar ese conocimiento, sintetizando
los rasgos que identifican y generando hipétesis o argumentando la posible pertenencia de
una obra a un género o estilo particular.
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Cada situacion de audicion permite poner en juego los conocimientos adquiridos e ir
complejizando y profundizando la escucha. En el caso de la audicion de las propias
producciones, el andlisis permite ademas una reflexion metacognitiva vinculada con las
formas de resolucién de la ejecuciéon vocal/instrumental: encontrar las razones de los
resultados obtenidos e inferir posibles estrategias de accion para aplicar en las ejecuciones
siguientes.

La adquisicion de conocimientos “acerca de la musica”, es decir aquellos vinculados con
los datos del contexto de las obras en estudio, ponen en juego la adquisicion de otras
habilidades: la busqueda de informacién, la lectura y comprensiéon de distintos tipos de
textos, la elaboracion de mapas conceptuales y cuadros sinopticos, la lectura de mapas y
lineas de tiempo, son actividades que colaboran con la adquisicién de desempefios propios
de un estudiante del nivel.

Es por estas razones que consideramos innecesaria la explicitacion de técnicas de estudio
en esta presentacion.

Orientaciones generales parala evaluaciéon
Se sugiere que cada profesor desarrolle un programa de evaluacion.

Un programa de evaluacion es una estructura compuesta por distintas instancias e
instrumentos de evaluacion, que permiten evaluar aprendizajes diversos y atienden a los
diferentes propoésitos de la evaluacion.

El programa de evaluacion debe disefarse a partir de los objetivos anuales de la materia.

La evaluaciéon se orienta a la mejora de los procesos de aprendizaje y de ensefianza y

brinda informacion a alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas a la mejora

continua.

e Eldisefio del programa debera contemplar las siguientes caracteristicas:

e Incluir al menos tres instancias de evaluacion por alumno por trimestre y/o
cuatrimestre.

e Contemplar la evaluacibn de distintos tipos de aprendizaje (conocimientos,
procedimientos, habilidades, actitudes, etcétera).

e Contemplar la evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos.

e Incluir situaciones de evaluacion de inicio, formativa y final.

e Promover la utilizacion de diversas propuestas de evaluacion (trabajos practicos y
presentaciones, coloquios, portfolios, andlisis de casos, matrices de valoracion).

PRIMER ANO
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El taller de musica puede estar conformado por alumnos con diferente grado de desarrollo
musical. Por esta razon, para el disefio del programa de evaluacién de este taller, adquiere
especial relevancia la consideracion del progreso alcanzado por los estudiantes en las
practicas musicales propuestas, en relacion con el nivel inicial individual detectado a través
del diagnéstico. Es recomendable que, de las tres instancias de evaluacién que se
sugieren por trimestre, al menos una tenga en consideracion la evaluacion de contenidos
de por lo menos dos ejes.

Es importante considerar que la evaluacion en musica no deberd entenderse en un solo
sentido, sino que requiere de diferentes criterios e instrumentos segun se trate de los
procedimientos implicados en las practicas de produccién musical o las practicas de
audicion musical.

En relaciéon con las practicas de canto, se evaluara el grado de habilidad alcanzado en la

interpretacion vocal de canciones atendiendo a los siguientes indicadores:

e progreso en el manejo y dosificacion del aire;

e progreso en la afinacion;

e avance en justeza en la diccién y articulacion;

e capacidad de sostener su parte dentro de la ejecucion grupal capacidad de utilizar la
vOz para comunicar ideas musicales.

Estos indicadores son generales; sera necesario precisarlos de acuerdo con la dificultad
planteada por el material seleccionado (la cancion).

En relacion con las practicas instrumentales, se evaluara el grado de habilidad alcanzado

en la interpretacion de arreglos instrumentales atendiendo a los siguientes indicadores:

o Capacidad para mantener el “tempo” de la obra a interpretar.

e Progreso en el manejo técnico del instrumento.

e Capacidad de elegir los instrumentos adecuados para cada situacion de ejecucion
grupal, de acuerdo con criterios construidos y consensuados, y en relacién con
cuestiones de estilo.

e Ajuste de la propia interpretacion con la de los otros ejecutantes.

e Capacidad de participar en la discusion y decision grupal de rasgos de interpretacion, y
de ajustarse a dichas decisiones en la ejecucion grupal.

e Aplicacion de matices.

e Adecuacion de planos sonoros.

o Capacidad para expresar sus ideas musicales utilizando diversas fuentes sonoras.

Recomendaciones

La evaluacion de los desempefios vinculados al “hacer musical” se realiza a través de la
técnica de observacién. Para ello se requiere de la elaboracion de instrumentos tales como
grillas, rdbricas y/o listas de cotejo que permitan el registro, en distintos momentos del
trabajo, del desempefio de cada estudiante.

Al trabajar con jovenes y adolescentes, no puede soslayarse su participacion en las

practicas de evaluacion a través del trabajo con instrumentos que permitan la coevaluacién
y autoevaluacion.
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En relacion con la audicién, se evaluard el grado de desarrollo alcanzado en las

habilidades comprometidas en la audicién reflexiva y analitica de diversas obras

atendiendo a los siguientes indicadores:

e Capacidad de establecer relaciones musicales de distinto tipo (ritmico-métricas,
melddico-armonicas, formales-texturales) durante la audiciéon musical.

e Aplicacion paulatina en el analisis de conceptos musicales aprendidos.

e Claridad y pertinencia en el uso de vocabulario especffico.

Recomendaciones

Existen diferentes modos de dar cuenta de la comprension musical. Estos abarcan desde
los instrumentos mas convencionales como fichas y/o guias que requieren ser completas
en simultaneo con la audicion, hasta representaciones corporales/escénicas, etc. Es
pertinente realizar este tipo de practicas tanto con musica grabada, con musica en vivo
(audiciones de conciertos Y recitales en el medio cultural), como también en las puestas en
comun del trabajo de ejecucion vocal e instrumental realizado.

La indagacion sobre la opinion personal en relacién con la adhesion o no a determinada
estética daria la posibilidad a los estudiantes de desarrollar capacidades vinculadas con la
argumentacion y la justificacién de sus opiniones haciendo uso de los conocimientos
adquiridos, integrando contenidos de los distintos ejes en sus elaboraciones.

Segundo afio

Para el disefio del programa de evaluacion del taller de musica, sera necesario contemplar
el progreso alcanzado por los estudiantes en relacién con el nivel inicial detectado en el
diagnoéstico y adquiere especial relevancia la particularidad de que los grupos estan
conformados por estudiantes con diferentes recorridos y aprendizajes alcanzados. Tal
como se ha explicitado en las orientaciones para la ensefianza, es necesario de trabajar a
partir del nivel de desempefio de cada estudiante y por lo tanto evaluar el progreso de cada
estudiante en particular.

Tal como se indicara en primer afio, para cada instancia de evaluacion sera necesaria la
elaboracion de un instrumento adecuado de acuerdo con el tipo de contenidos que se
desea evaluar. Es recomendable que, de las tres instancias de evaluacion que se sugieren
por trimestre, al menos una tenga en consideracion la evaluacion de contenidos de por lo
menos dos ejes.

A las consideraciones realizadas para primer afio respecto del desempefio en torno al
canto y la ejecucion instrumental, se agrega la evaluacion sobre el grado de habilidad
alcanzado en la resoluciéon de proyectos de creacion musical, atendiendo a los siguientes
indicadores:

e variedad en el aporte de ideas;
e organizacioén de las ideas en el discurso musical;
e grado de incorporacion de elementos novedosos en sus producciones;
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e correspondencia entre las ideas elaboradas y las consignas asignadas;
e organizacion del tiempo pautado para la tarea;
e distribucion de responsabilidades individuales dentro de un grupo de trabajo.

En relacion con la audicion reflexiva se evaluard, como en primer afio, el grado de

desarrollo alcanzado en las habilidades comprometidas en la audicion reflexiva y analitica

de diversas obras atendiendo a los siguientes indicadores:

e Capacidad de establecer relaciones musicales de distinto tipo (ritmico-métricas,
melddico-arménicas, formales/texturales) durante la audicion musical.

e Aplicacion paulatina en el analisis de conceptos musicales aprendidos.
Claridad y pertinencia en el uso de vocabulario especifico.

e Grado de pertinencia de la justificaciéon elaborada para identificar la pertenencia de una
obra a una determinada categoria.

e Capacidad demostrada para comprender el valor metaforico de las producciones
musicales.

Por ultimo, se hace referencia a la evaluacion del compromiso demostrado por los

estudiantes con el desarrollo del taller. Esta es una practica evaluativa sumamente

instalada entre los docentes, en la que recomendamos atender a los siguientes

indicadores:

e grado de adecuacion de las tareas realizadas con

e las consignas dadas;

e cumplimiento con el aporte de los materiales pedidos para trabajar en cada clase;

e grado de participacion demostrado en situaciones en las que se propone la discusion y
el acuerdo de determinadas lineas de accion a sequir;

e capacidad demostrada para detectar y reconocer el proceso individual de aprendizaje.

Recomendaciones

En algunos casos, la evaluacion de trabajos de creacion necesitara del registro (a través
de grabaciones) de procesos y productos finales, para evaluar y co-evaluar el desempefio
de los estudiantes a través de la audicidon de dichas grabaciones.

La evaluacion de informaciones, datos y conocimientos declarativos propios del eje de
contextualizacion no deberia constituirse como una instancia de evaluacion separada de
las practicas musicales. La propuesta de una evaluacion escrita tradicional para atender a
estos aprendizajes no es recomendable desde el enfoque planteado.

La elaboracion de informes y/o crénicas que puedan dar cuenta de la valoracion realizada
por el estudiante sobre una experiencia directa de contacto con la musica que se ofrece en
la ciudad y que forma parte del patrimonio cultural, es una actividad posible que podria
generar la elaboracion de un instrumento de evaluacion similar a los que se utilizan en
espacios como historia o lengua y literatura.

En todas las propuestas se considerara la evaluacion de la capacidad para reflexionar

sobre la propia practica musical. Para ello, es importante generar los espacios y estimular
a los estudiantes para el analisis de las practicas realizadas.
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TEATRO
Objetivos y contenidos troncales para la finalizacién de la escuela secundaria
Objetivos

Al finalizar la escuela secundaria los estudiantes seran capaces de:

e Fundamentar y explicar por qué el arte es una manifestacion cultural compleja,
dindmica y cambiante.

e Entender al arte como una forma de conocimiento, expresién y comunicacion de
emociones, ideas y sentimientos.

e Participar en diversas actividades de produccion artistica en las que tengan que poner
en juego la experiencia acumulada y las habilidades desarrolladas en torno a los
lenguajes artisticos.

e Utilizar materiales, herramientas y procedimientos especificos de alguno/s de los
lenguajes artisticos para la realizacion de producciones expresivas.

e Apreciar en contexto diversas producciones artisticas, ya sean propias, de sus pares o0
de creadores de diferentes épocas y lugares, utilizando procesos de analisis, sintesis y
produccion de sentido.

e Valorar el patrimonio artistico de la Ciudad como bien publico que se encuentra a
disposicion de todos los ciudadanos.

Acerca de los contenidos troncales

La unidad curricular de Artes es el Unico espacio en la estructura que ofrece la posibilidad
de opcion a los estudiantes entre talleres de distintos lenguajes. Esta particularidad genera
la posibilidad de muiltiples recorridos; por lo tanto, se hace imposible priorizar contenidos
troncales de uno u otro lenguaje. Por tal motivo, se trabaj6 para que los objetivos de
finalizacion sean lo suficientemente orientadores de los saberes que se esperan de los
estudiantes. De este modo, ademas, se deja abierta la posibilidad de ampliar las opciones
de los estudiantes incluyendo nuevos lenguajes artisticos dentro de la oferta de la
formacién general.

Presentacion

Los talleres de Teatro en la escuela secundaria tienen el propdsito de acercar a los
estudiantes a practicas que se vinculan con el manejo del cuerpo y de la voz en situacion
de representacion. Interesa promover situaciones en las que los alumnos enfrenten el
desafio de crear narrativas teatrales segun sus posibilidades y puedan participar como
creadores y /o espectadores. A su vez, con el propésito de introducir a los estudiantes en
la comprension del teatro como parte de las manifestaciones culturales del pasado y del
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presente, se incentivara la asistencia a diferentes tipos de espectaculos, ofreciendo
materiales para su contextualizacion.

En el taller se pondra especial énfasis en el caracter social del aprendizaje del teatro y en
la posibilidad de aprender el lenguaje y valerse del mismo para expresar ideas,
sensaciones y emociones. Hacer teatro en la escuela implicara compartir las situaciones
de ficcion creadas, imaginar resoluciones a los conflictos que se presentan en las escenas,
improvisar con otros, organizar la ficcidbn para que otros la entiendan y compartir un
espacio de juego e intercambio creativo entre pares. En este marco, la accién y el juego
constituirdn maneras de comprender la estrecha relacién entre una practica que se vale del
propio cuerpo como instrumento expresivo y la reflexion que puede surgir de dicha
actividad. En el caso de que se proponga la inclusién de diferentes textos teatrales o
fragmentos de los mismos, se tendra en consideracion incorporarlos progresivamente y en
vinculacion con los proyectos que se realicen en el taller.

La propuesta del taller debera asumir el desafio de construir un recorrido de trabajo
colectivo, partiendo del reconocimiento de las diversas experiencias previas de los
alumnos en relacion con este lenguaje y del nivel de expectativa que frecuentemente
genera su aprendizaje.

Para cada afio, se han organizado los contenidos alrededor de aspectos propios del hacer
teatral. En primer afio, se pone el acento en el trabajo con la accion y los objetos y en la
ampliacion del concepto de teatralidad. En segundo afio, se profundizara y complejizara el
trabajo alrededor del espacio. En tercer afo, se enfatiza el trabajo con textos y se
promovera la realizaciéon de una puesta en escena en la que intervengan varios lenguajes.
Esta actividad supone el compromiso de los alumnos en la gestion y en la produccion.

Desde este taller se enfatiza la formacion de los jovenes, con derecho a disfrutar de la
cultura y de las manifestaciones artisticas de su tiempo. Las ocasiones que tengan los
alumnos para ver espectaculos y apreciar diversas propuestas estéticas y manifestaciones
contemporaneas ampliaran su horizonte sensible y les propondran nuevas herramientas
para sus propios proyectos.

Desde esta misma perspectiva, el taller promovera la comprension de los diversos géneros
teatrales y estilos de actuacién que caracterizaron al teatro en diferentes contextos
geograficos e histéricos.

Para la distribucion de los contenidos en los dos afios del ciclo basico y en el tercer afio de
la orientacion, se ha tenido en cuenta el grado de opcionalidad por lenguaje artistico que
los talleres de Arte revisten para los alumnos y/o las escuelas. Se parte del supuesto de
gue los estudiantes podran cursar uno, dos o tres talleres correspondientes a teatro en su
escolaridad secundaria. En todos los casos, la propuesta debe contemplar la
heterogeneidad de los grupos que se conforman, ofreciendo desafios para cada uno de los
estudiantes segun su experiencia previa.

Podra observarse que los contenidos incluyen ciertas reiteraciones. La recurrencia en el
tratamiento de ciertos temas responde a la consideracion de que posiblemente nuevos
estudiantes se estén integrando a los talleres y, también, a la necesidad por parte de los
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alumnos gue ya cursaron el taller de teatro en afios anteriores de recuperar, complejizar y
recontextualizar los contenidos en el marco de una nueva situaciéon de ensefianza.

Ejes de contenidos
Los contenidos se organizan en los ejes que estructuran todos los talleres de Artes:
Produccion, Apreciacion y Contextualizacion.

Produccion

Los contenidos correspondientes al eje Produccion promoveran la experiencia de hacer
teatro en la escuela y, a partir de la misma, el conocimiento de las caracteristicas del
lenguaje teatral. Asi, se buscara ampliar las capacidades expresivas y comunicativas de
los estudiantes, destacando el caracter social y grupal de las actividades desarrolladas en
el taller.

En este eje se incluyen los contenidos propios del hacer: la preparacion vocal y corporal,
las improvisaciones, el trabajo sobre escenas y la realizacion de actividades de sintesis,
gue en algunos casos podran consistir en muestras con publico externo al taller. En tales
casos, las muestras seran concebidas y trabajadas como un momento mas de aprendizaje
y no como el o los motivos que otorgan sentido al taller.

Utilizar textos en el proceso de ensefiar teatro puede ser una ocasion para ampliar el
universo cultural de los alumnos. Se sugiere incorporar diversos tipos de textos antes de
abordar los textos dramaticos. Interesa seleccionar materiales con una clara intencién
comunicativa y darle valor a la palabra en la situacion dramatica.

Apreciacion

La apreciacion refiere a la recepcion sensible de las manifestaciones y espectaculos
teatrales y, también, de las producciones que se realicen cotidianamente en el taller.
Dentro de este, seran frecuentes las actividades en las que se trabaje sobre la apreciacion
de las producciones de los compafieros y la reflexiéon sobre los propios trabajos. Las
situaciones propuestas alentaran una mirada critica y fundamentada sobre los aspectos
gue se estan trabajando.

Es importante que los alumnos puedan asistir a espectaculos teatrales en las salas en las
gue estos se realizan. Es muy limitada la experiencia que tienen los jovenes al respecto, y
no resulta comparable con su experiencia como espectadores de television o de cine.

Por consiguiente, si bien se reconoce la dificultad que supone la organizacion de estas
salidas, es imprescindible considerarlas como instancias necesarias para la formaciéon de
los estudiantes como espectadores.

Contextualizacion

Los contenidos del eje Contextualizacién se han seleccionado desde la conviccion de que
el teatro, como manifestacion de una cultura, exige el conocimiento de ciertos datos del
entorno social que enmarca a las producciones. El docente orientard la biusqueda de
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informacion pertinente acerca de actores, dramaturgos, directores, obras dramaticas,
géneros o teatralidades que puedan resultar significativos para el enriquecimiento del
proyecto del grupo.

Asimismo, como parte de la contextualizacién, se incluiran los aspectos vinculados con el
conocimiento de las tareas especificas de los protagonistas del hecho teatral: actores,
titiriteros, directores, escenografos, musicos, iluminadores, bailarines, dramaturgos. Por
otra parte, se espera que los alumnos puedan conocer las caracteristicas de la oferta
teatral en la Ciudad: teatros oficiales, teatros comerciales y los del circuito alternativo.

La presentacion de los contenidos por ejes no pretende sugerir una secuencia para su
tratamiento en la ensefianza. De acuerdo con las propuestas de trabajo disefiadas por los
docentes, se focalizaran algunos contenidos de cada eje en distintos momentos. Para cada
secuencia, unidad o proyecto &ulico, se recomienda considerar un abordaje que
comprenda contenidos correspondientes a por lo menos dos de los ejes presentados, con
la perspectiva de promover aprendizajes complementarios.

Propdésitos de ensefianza

e Generar experiencias que permitan reflexionar acerca del teatro como hecho
sociocultural complejo, dinAmico y cambiante.

e Promover experiencias que permitan recuperar y ampliar los conocimientos del teatro
gue disponen los estudiantes para ponerlos en juego en la realizacion de sus
producciones.

e Favorecer el disfrute de los procesos creativos y la valoracion y el reconocimiento de
las producciones alcanzadas.

e Favorecer la participacion igualitaria de todos y todas, desalentando actitudes
discriminatorias y estigmatizadoras en relaciéon con los roles o personajes asumidos.

e Organizar propuestas para que los alumnos participen en la planificacion, desarrollo y
evaluacion de trabajos individuales y/o colectivos en el campo del teatro, con creciente
autonomia.

e Promover la utilizacion de las nuevas tecnologias en la planificacion y realizacion de las
producciones teatrales junto con el empleo de los procedimientos y recursos mas
tradicionales.

e Ofrecer situaciones de ensefianza para que los estudiantes aprecien diversas
producciones y desarrollen su sensibilidad estética, incluyendo ejemplos de
producciones de arte contemporaneo en el que se manifiesten el entrecruzamiento y
mezcla de lenguajes.

e Promover el contacto con la oferta cultural de la Ciudad mediante la asistencia a
distintos espectaculos y la circulacion sostenida de informacién sobre dicha oferta.

e Facilitar el encuentro con creadores de diferentes disciplinas artisticas para conocer las
caracteristicas de los procesos de creacion, la intencionalidad estética y el trabajo
profesional.

e Ofrecer situaciones de ensefianza para que los estudiantes eviten cualquier forma de
discriminacion y expresen sentimientos y emociones en un clima de confianza y
respeto por el otro.
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Primer afio

Objetivos de aprendizaje

Al finalizar primer afio, los estudiantes seran capaces de:

Expresar ideas y sentimientos a través de los gestos, la voz y el movimiento en
diferentes situaciones que incluyan el trabajo con objetos.

Utilizar los elementos de la estructura dramatica para organizar diferentes situaciones
de ficcion.

Poner en juego estrategias de la improvisacion, reconociendo las caracteristicas de
esta técnica para la elaboracion de situaciones de ficcion.

Emplear la practica del ensayo para revisar y mejorar sus producciones.

Expresar opiniones fundadas acerca del propio trabajo y el de sus compafieros a partir
de los contenidos abordados en el taller.

Identificar los diferentes lenguajes presentes en una representacion teatral a partir de la
experiencia de ser espectadores.

Utilizar los conocimientos adquiridos acerca de la teatralidad para reconocer las
diversas manifestaciones culturales que se incluyen en el campo del teatro.

Identificar los diferentes roles y funciones que desempefia cada uno de los que

participan de un espectaculo teatral para adecuarlos a la practica escolar.

Contenidos

Los contenidos de Teatro se organizan en cada afio alrededor de tres ejes: Produccion,
Apreciacién y Contextualizacion. Se recomienda la articulacion de los contenidos
correspondientes a los diversos ejes en la planificaciéon de la ensefianza. Se enfatizara el
trabajo sobre la accién y el uso de los objetos en las situaciones de ficcion.

EJE PRODUCCION

Contenidos

Alcances y sugerencias para la
ensefanza

El cuerpo, movimiento y voz
La actitud corporal.
La gestualidad en  situaciones
variadas.
Variaciones de la energia en las
situaciones expresivas.
La proyeccion de la miraday el gesto.
El movimiento y la quietud.

- Desplazamientos y

El trabajo con el cuerpo y el conocimiento de
sus posibilidades expresivas y comunicativas
constituye un eje a desarrollar durante todo el
afio escolar.

Los contenidos que promueven el trabajo con
la expresividad gestual, vocal y corporal se
apoyan en la idea de que la valoracion del
cuerpo no es algo inmutable y definitivo sino
gue es una construccion que se da en un
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detenciones.

- Avances y retrocesos.

- Distintas formas de
locomocion: caminar,
deslizarse, rodar, etc.

Utilizacion de objetos como
complemento del trabajo corporal
(varillas, telas, elasticos, pelotas,
otros).
- Exploracion de las posibilidades
de movimiento.
- El movimiento del cuerpo y del
objeto.
- Vinculaciéon a través de los
objetos.

Exploracion de las cualidades vocales.
- La voz como proyeccion del

gesto.

- Variaciones de volumen e
intensidad.

- La palabra: sonoridad,

significado y expresividad.

contexto determinado y en relacion con los
otros dentro de un grupo.

Se recomienda poner el acento en el
trabajo colectivo y grupal. Ain cuando cada
alumno trabaja con su propio cuerpo, la
intencionalidad estd centrada en la
posibilidad de tener mejores herramientas
para interactuar con los comparfieros en
diferentes situaciones de ficcién. A partir de
registrar las necesidades y estado del
cuerpo los alumnos podran elaborar
secuencias sencillas de movimientos para
prepararse al comenzar cada encuentro.

Se sugiere trabajar con objetos que no
tengan, en principio, un uso definido. La
polifuncionalidad de los objetos permite
variar los usos y las acciones sobre los
mismos, desarrollar la concentracion, explorar
las posibilidades del movimiento con el objeto,
vincularse con los comparieros.

El trabajo sobre la voz implica considerar la palabra
como imagen y como accion. Se sugiere explorar la
expresividad de los sonidos a partir de modificar las
intenciones e incorporar una accion o gestualidad
determinada.

El juego de ficcion

Caracteristicas de la ficcion y de la no
ficcion.

Permanencia en la situacion de
ficcion.

Caracteristicas de la actuacion y la

El “juego de ficcion” permite desarrollar la
capacidad de jugar entrando en una situaciény
permaneciendo en ella. Es central apoyarse en
losacuerdos previos y las consignas dadas por el
docente. Se sugiere considerar las ideas
propuestas por los alumnos para continuar
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narracion.
- El  narrador que cuenta
historias.
- El que actor que actia la
historia.

Estructuracion de escenas de ficcion
narradas o actuadas.

La improvisacion:
imprevisto.

- Improvisaciones
concentracion en el
grupal simultaneo.

- Improvisaciones en parejas: la

lo pautado y Ilo

grupales: la
trabajo

adaptacion, la escucha y la
complementariedad.

- Improvisaciones individuales: la
resolucion inesperada, la

concentracion y la proyeccion.

La estructuracion de escenas a partir
de situaciones improvisadas.

Exploracion de diferentes
texto como  soportes
improvisacion.

tipos de
para la

historias 0 jugar con la alternancia de estar
dentroy fuera de la ficcion.

Para abordar los rasgos comunes y diferentes
entre actuacion y narracion se pueden
introducir actividades en las que los alumnos
asuman el rol de narradores externos a la
accion o de protagonistas que son sujetos de
la accion que se desarrolla.

La improvisacion resulta una buena manera
de entrar en el juego de la ficcion. Se sugiere
recuperar los aportes de los movimientos que
toman a la improvisacion como eleccion
estéticaa Commedia dellArte, los match de
improvisacion o el trabajo de comicidad que
proponen los clowns al improvisar con el
publico. En este afio se puede recurrir
especialmente a la improvisacion a partir de
diferentes objetos. Resultara de interés
promover un tratamiento de los contenidos
mencionados en articulacibon con los
enunciados en el eje Contextualizacion.

Resulta de particular interés recurrir a la
improvisacion para la creacion de situaciones
por parte de los alumnos, ya que permite la
estructuraciéon de escenas de ficcion y su
posterior revision.

Las frases, textos o imagenes resultan buenos
disparadores de la improvisacion. Se sugiere
incorporar al menos dos de las siguientes
propuestas:

- Partir de cuentos breves para elaborar guias
para la dramatizacion.

-Elaborar secuencias de acciones a partir de
las improvisaciones y después escribirlas como
texto dramatico.

- Dramatizar a partir del relato de anécdotas
inventadas oreales.

-Partir de fotografias, trabajarlas como textos
e inventar historias.

Para el trabajo con textos draméticos, se
sugiere comenzar con un analisis general de
la estructura que presenta el texto elegido v,
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El texto dramatico como entrada a la
accion vy ala ficcion.

Larevisiony el ensayo como estrategias
de trabajo en el proceso de produccion.

a partir de alli, improvisar las diferentes

situaciones de ficcion.

La revision permitira a los alumnos mejorar las
producciones en relacion con la comunicabilidad
y la expresividad. Aprender a escuchar los
comentarios de los compafieros sobre la tarea
realizada promueve focalizar en los aspectos
gue no resultan claros en la comunicacion. La
preparacion y los ensayos son modos de trabajo
gue proporcionan una mayor conciencia del
placer que genera llegar a una produccion
acordada por todos y entendible para los
espectadores.

La estructura dramética: accién,
sujetos de la accién, objetivo,
conflicto, entorno

La accion como motor de la escena:
acciones cotidianas y miméticas o
imaginadas y fantasticas.
El objetivo de las acciones y situaciones a
representar.
Los diversos tipos de conflictos en
situaciones de ficcion. Conflicto con los
objetos, con el entorno, con uno mismo
y con los otros.
Los sujetos de la situacion dramética.
Roles opuestos ylo complementarios en
diversas situaciones.
- C aracterizacion de
roles/personajes a través de
elementos de vestuario ylo de
objetos.
Uso y combinacion de los elementos
que estructuran las situaciones Yy
escenas.

Las propuestas didacticas apuntaran a que los
alumnos exploren los elementos de la estructura
dramética. Se sugiere presentar diversas
actividades en las que se enfatice la mirada en
cada uno de los elementos, sin descuidar la idea
de interaccion entre los mismos en una situacion
dramatica.

Se puede elaborar una secuencia en la que se
destaque la importancia de la “accion” en
cualquier situacién teatral como generadora y
transformadora de los personajes en un espacio
y tiempo determinados. Profundizar en este
elemento permitira organizar un “guiéon de
acciones” que estructure las situaciones
resultantes de una improvisacion o de la
produccion realizada sobre la base de un
soporte textual (carta, cuento, anécdota,
noticia, etc.) entre otras propuestas.

El conflicto es el que pone de manifiesto las
fuerzas que chocan en una situacion.
Pueden ser dos personajes, dos visiones
diferentes sobre algo, o un obstaculo que se
opone al deseo de algin personaje. En
muchas situaciones, el conflicto hace avanzar
la accion. Para este afo, se sugiere trabajar
especialmente sobre el conflicto con los
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sin descartar la
involucren

objetos y el entorno,
inclusibn de situaciones que
conflictos interpersonales.

Los objetos en las situaciones

de ficcion

El objeto concreto en la situacion de
ficcion.

Objetos concretos transformados a
partir de su uso.

Objetos imaginados en la situacion de

ficcion.  Sugerencia de espacios
imaginados.

Los objetos segun diversas
intencionalidades expresivas: la

comicidad a través de la utilizacion de
objetos. La exageracion, la reduccion al
limite.

Los objetos como personajes de la
accion.

Uso de objetos en las
improvisaciones.

- Objetos que caracterizan
personajes.

- Objetos que marcan una época.

El trabajo con objetos orienta las acciones que
se proponen en las situaciones de ficcion.
Hay objetos que se definen en consonancia
con la accioén representada. Un palo sirve para
apoyarse y para sefialar, entre tantas otras
cosas.

Hay otros objetos, como una silla 0o una
llave, que en el contexto del taller pueden
utilizarse de maneras diferentes a las
tradicionales y transformarse segun la
necesidad del juego o de la escena. Los
objetos concretos permiten
transformaciones y recreaciones en un
sinfin de posibilidades.

En el caso de utilizar objetos imaginarios
para definir un espacio, se puede recurrir
a alguna técnica del mimo. Por ejemplo,
sostener un punto fijo en el espacio. Este
tipo de trabajos implica ejercitar atencion
en los detalles y la concentracién para
respetar lo gue se sugiere
imaginariamente. Los objetos pueden
permitir crear diversas situaciones y
acciones segun el personaje que los
utiliza.

En el caso de utilizar objetos muy grandes
0 muy pequefios (zapatos muy grandes,
sombreros muy chicos, etc.) se puede
trabajar la comicidad propia de los
payasos, apoyandose en la desproporcion
y la exageracion.

EJE APRECIACION

Contenidos

Alcances y sugerencias
ensefanza

para la

Percepcion del movimiento de los
objetos inanimados y los
elementos de la naturaleza

Una manera de aprender a mirar es teniendo
diversas experiencias 0 propuestas que se
centren en poner atencion o cuestionar la
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Las relaciones de los objetos en el

espacio. Fuerzas contrapuestas Yy
movimientos.
Proyeccion imaginaria de acciones,

didlogos, choques, movimientos, entre
objetos naturales o artificiales.

manera en que se suele mirar y percibir el
entorno.

Para ampliar la sensibilidad de la mirada se
sugiere incorporar propuestas en las que se
proyecten ciertas calidades de movimiento o
sensaciones en objetos inanimados o en
elementos de la naturaleza. Este ejercicio de la
mirada pretende ampliar la experiencia de los
alumnos para tomar contacto con un
pensamiento mas abstracto y que vaya mas
alld de su experiencia cotidiana. Se puede, por
ejemplo, imaginar qué dice una cortina 0 un
cable movido por el viento, qué le pasa al agua
quieta cuando recibe una piedra o qué figuras
se ven proyectadas en las nubes. Percibir de
esta manera el entorno cotidiano permite
comprender lo ‘extra-ordinario’ que puede ser
detenerse enlos detalles y darles otro sentido.

Observacién y analisis de las
producciones propias y de los
pares

Criterios para apreciar las

producciones:

- relaciones entre consignas de
trabajo y la representacion
observada;

- relaciones entre intenciones
expresadas por los alumnos y
los resultados obtenidos en el
momento de la representacion;

- elaboracién de propuestas para
mejorar las producciones.

Se pretende desarrollar una mirada sensible
sobre las producciones que resultan del
trabajo en el taller de Teatro. Es habitual que
se establezca un momento para mostrar y
mirar las producciones, con el objetivo de
comparar lo que se habia propuesto el grupo
gue actuo la situacion con lo percibido por el
grupo que mir6. Mediante esta reflexion se
pretende recuperar lo trabajado. Para esta
tarea es necesario fijar de antemano en qué
cuestiones se va a poner el acento cuando se
reflexione sobre lo trabajado, de manera de
facilitar y guiar la observacion de los que
aprecian.

Se espera incorporar aspectos ligados a la
relacion entre las consignas y las
resoluciones variadas y destacar la diversidad
de propuestas que pueden derivarse de una
consigna.

Como parte del proceso creativo en el teatro
se promoveran situaciones en las que de la
apreciacion surjan ideas para seguir
trabajando y mejorar los proximos trabajos.
Puede utilizarse este momento como una
oportunidad para realizar una evaluacion
continua del proceso que tiene lugar en el
taller, destacando los avances en relacion con
trabajos anteriores.

La préactica de apreciacion también puede
contribuir a aceptar la opinibon de los
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comparfieros en relaciéon con el propio trabajo
y a promover un aprendizaje que destaque
la importancia de realizar las criticas a los
trabajos de los comparieros con respeto.

Analisis y reflexion sobre los
espectaculos

Los lenguajes presentes
puesta en escena.

- Lo visual:
escenografia,
utileria.

- Lo auditivo: sonidos, musica
incidental, obras musicales
utilizadas en la escena.

- Lo audiovisual:
imagenes audiovisuales.

- Los dispositivos multimediales
incorporados en la puesta
teatral.

- Lo verbal: el texto a través de la
intencionalidad y expresividad
de los personajes.

- Lo corporal: identificacion de
diversas gestualidades en las
obras vistas.

en una

maquillajes,
iluminacion,

El texto dramatico puesto en accion en
el texto del espectaculo.

Identificaciobn de caracteristicas de
género en la representacion teatral.

El vinculo entre el espectador y el
espectéculo.

Es necesario tener oportunidad para ir al
teatro o ver teatro en la escuela. La
experiencia de ir al teatro tiene caracteristicas
propias. Es importante que el docente oriente
la reflexion sobre cuestiones generales del
hecho de ver y concurrir al teatro antes de
avanzar en el andlisis de la puesta en escena
particular.

Por ejemplo, se puede preguntar: ¢cOmo era
la sala?, ¢donde se desarroll6 la escena?,
iera un escenario tradicional?, ¢doénde
estaba sentado el publico? Se puede
reflexionar sobre la experiencia de compartir
ese Unico espacio teatral: los actores desde la
escena Yy los alumnos desde su rol de
espectadores.

A partir de conocer el tipo de obra que se va a
ver, el docente puede armar una actividad
gue incite a los alumnos a expresar sus
opiniones y comentarios, asi como a
relacionar ciertos aspectos de la puesta con
el trabajo en el taller; también se puede
analizar la organizacibn del espacio
representado, la caracterizacion de los
personajes, entre otros. Resulta pertinente
incluir contenidos del eje Contextualizacion y
analizar el tipo de teatro al que pertenece la
puesta en escena vista. Por ejemplo, si se
trata de teatro de titeres, teatro de objetos o
teatro musical, etc.

Ademas, en el caso de una obra de texto de
autor, es recomendable su lectura parcial o
total para poder apreciar las adaptaciones
gue desde la puesta se sugieren.

La asistencia a espectaculos teatrales puede
complementarse con el trabajo sobre
peliculas que permitan hacer foco en la
accion de los personajes, la puesta en escena
cinematogréfica y las caracteristicas de la
actuacion. También se puede poner el acento
en las diferencias y similitudes de las obras
de teatro y de las versiones cinematograficas
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gue se hayan
mismas.

realizado a partir de las

EJE CONTEXTUALIZACION

Contenidos

Alcances y sugerencias
ensefianza

para la

La teatralidad

Eldocente seleccionara al menos tres de
los siguientes contenidos para trabajar en
el ano:

Los rituales como gestacion de la
escena teatral. La relacion de la voz,
el movimiento y la musica. Las fiestas
populares (por ejemplo, carnavales,
murgas).

Las caracteristicas gestuales del
trabajo del mimo. La codificacion del
movimiento.

Las caracteristicas del
clown. La comicidad.

gestuales
El teatro con mascaras: teatro oriental
y Commedia dellArte.

Las caracteristicas particulares del
Teatro de objetos. Relacion entre

manipulador y objeto.

El Teatro de titeres (titeres de varillas,

de guante, de boca, etc.).
Manipulacion desde abajo, desde
arriba o desde atrads. Historia del

teatro de titeres.

Las similitudes y las diferencias entre
el cine de animacién con objetos y el
teatro de objetos.

Los contenidos planteados en la primera
columna proponen manifestaciones que
amplian lo que comunmente se entiende por
teatro. Se sugiere considerar la vinculacion
de los tres ejes —Produccion, Apreciacion y

Contextualizacién— en el desarrollo de los
contenidos. Por ejemplo, si se esta
trabajando con los  objetos, puede

organizarse la asistencia a algun espectaculo
de titeres u objetos, o ver ejemplos de
payasos en los que los objetos plantean
conflictos que producen comicidad.

Se propone seleccionar algunos contenidos
en funcién de los proyectos definidos para el
afio ya que no se aspira a realizar un
recorrido cronoldgico sobre las diferentes
teatralidades.

Por ejemplo, si se opta por hacer un proyecto
sobre mascaras, se puede partir de su uso en
diferentes ceremonias y rituales, considerar
el teatro griego, la Commedia dellArte y
analizar su uso en algunas puestas teatrales
contemporaneas.

De esta manera, se podra entender como un
mismo elemento, la méscara, fue cambiando
su funcionalidad y su uso expresivo a través
del tiempo.

Es deseable que los estudiantes aprecien y
conozcan puestas en escena
contemporaneas en las que se entrecruzan
lenguajes para la creacion de nuevas
poéticas escénica.

El teatro y los teatristas del
pasado y del presente

La compleja maquinaria teatral:
funciones y tareas que confluyen al
hacer teatro.

Los creadores y el oficio teatral de la
actualidad y del pasado.

A partir de los espectaculos vistos, o de las
propuestas y necesidades para la produccion
dentro del taller, se puede indagar sobre las
diversas funciones y tareas que se incluyen
en una produccion teatral. Esto supone la
identificacion de los profesionales que
realizan dichas tareas: escendgrafo, director,
vestuarista, musico, actores, dramaturgo.

Puede resultar interesante realizar una
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busqueda de informacion sobre los oficios
teatrales actuales y sus cambios a través del
tiempo. Por ejemplo, cémo cambié la figura
del director desde el siglo XX, o qué relacion
existe entre la pantomima griega y el mimo
actual.

Asimismo, es deseable que los docentes
promuevan la lectura de obras de teatro o
guiones de cine para acercar a los alumnos a
otros textos de ficcion mas alla de la
narrativa. Estos textos pueden ser o no
soporte para el trabajo. Se recomienda una
eleccion abierta y atenta a los intereses de los
jovenes.

La oferta teatral en la Ciudad

Las propuestas culturales en la Ciudad.
Diferentes circuitos de produccion de
las obras teatrales: teatro comercial,
teatro alternativo, teatro oficial.

El intercambio directo entre los actores
y los espectadores durante una
representacion teatral profesional.

Se intenta favorecer el conocimiento y el
acceso a las propuestas culturales del
presente en la Ciudad. Se sugiere desarrollar
actividades que favorezcan la circulacién de
informacién sobre la oferta de obras teatrales
correspondientes a los distintos circuitos de
producciéon. Es deseable que se destaquen
las manifestaciones préximas a la escuelay,

por ejemplo, alguna actividad de teatro
comunitario si la hubiere, entre otras
posibilidades.

Es importante dar lugar a la reflexion sobre lo
gue distingue la experiencia de ver teatro en
relacion con apreciar otras manifestaciones
artisticas, ya que implica una presencia
compartida ante un mismo acontecimiento.

Formas de conocimiento y técnicas de estudio

La educacién secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas
formas de conocimiento y técnicas. Algunas de estas son compartidas por diversas
asignaturas, como por ejemplo: el analisis de texto, la elaboracion de resimenes y de
sintesis, la lectura de gréficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren
especificidad en el marco de las diferentes areas.

En el taller de Teatro de primer afio cobran particular relevancia:

e La reflexion sobre el hacer teatral (la improvisacion, el juego de la ficcion, la
estructuracién y organizacion de escenas).

e La identificacion de las estrategias utilizadas para la resolucién de problemas técnicos

y expresivos.
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e La utlizacién de habilidades desarrolladas en la resolucion de nuevos problemas
COMPOSItivos y expresivos.

e La participacion en practicas grupales que exigen el alcance de acuerdos y la
distribucion de roles.

e La incorporacion de diversos elementos complementarios en funcién de la
intencionalidad de la produccion.

e La observacion critica acerca del propio trabajo y el de los comparieros.

e El andlisis de las producciones teatrales a partir de la expectacion de diversas
manifestaciones.

e La comprension de las manifestaciones teatrales como producciones simbolicas
metaforicas.

La modalidad de taller permite desarrollar dinamicas de exploracion y estrategias
destinadas a ensefar procedimientos propios del hacer teatro: improvisar, volver sobre lo
realizado hasta lograr componer una situacién teatral, observar y aportar ideas para una
produccioén grupal, y comprender el teatro como manifestacion cultural.

Asimismo, el aprendizaje de teatro en la escuela se basa en el trabajo colaborativo, tanto
en la produccion como en las actividades que suponen observacion y critica de la
produccion de los comparieros.

La improvisacion posibilita abordar situaciones de representacion en las que se manifiesta
el universo imaginario dentro de las reglas que se acuerdan para el juego de ficcion.
Asimismo, el trabajo con objetos se constituye como mediador de la expresion y, en
algunos casos, habilita un juego diferente al que propone el trabajo corporal del actor.

Para conocer y ser capaces de realizar practicas teatrales, se promovera que los
estudiantes experimenten diversas situaciones en las que lo cotidiano, lo cercano y lo
familiar permitan transformaciones que los acerquen al juego teatral. En el taller se
reflexionara sobre la cualidad de lo teatral, para comprender la compleja nociéon de
teatralidad como una posibilidad de externar las manifestaciones mas convencionales
propias del campo popular. El trabajo teatral se basa en la creacion grupal. En el caso de
los estudiantes, las creaciones grupales implican la distribuciéon de roles y tareas para la
produccion dentro del taller. La cantidad de oficios y actividades artisticas que pueden
confluir para la puesta en escenade un espectaculo les permitiran acercarse a comprender
las caracteristicas del trabajo profesional.

En el caso de la asistencia a ver espectaculos, los alumnos podran conocer a través del
analisis de la propuesta teatral, considerando las caracteristicas de la actuacion, la
textualidad, el espacio escénico en el que se desarrolla, entre muchos otros aspectos. Es
relevante la vinculacion con la practica que desarrollan los alumnos en el marco del taller.
Es por estas razones que consideramos innecesaria la explicitacion de técnicas de estudio
en esta presentacion.

Segundo afo
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Objetivos de aprendizaje

Al finalizar segundo afio, los estudiantes seran capaces de:

Expresar ideas y sentimientos a través de los gestos, la voz y el movimiento en
diferentes situaciones que incluyan los elementos de la estructura dramética.
Representar escenas en las que se considere lo sonoro, lo visual y lo cinético,
poniendo especial atencion en la organizacion del espacio teatral.

Poner en juego la técnica de la improvisacion para la elaboracién de creaciones
colectivas y para el abordaje de textos.

Emplear la practica del ensayo para revisar y mejorar sus producciones.

Expresar opiniones fundadas acerca del propio trabajo y el de sus compafieros a partir
de los contenidos abordados en el taller.

Caracterizar diferentes roles técnicos que participan en un espectaculo teatral e
incorporarlos a sus propias practicas con las adecuaciones que requiere el contexto
escolar.

Reconocer las transformaciones del espacio teatral en diferentes puestas en escena.
Conocer los diferentes circuitos de circulacion de las producciones teatrales segun los
modos de gestion y produccién de los mismos.

Contenidos

Los contenidos de Teatro se organizan en cada afio alrededor de tres ejes: Produccion,
Apreciacion y Contextualizacién. Se recomienda la articulacion de los contenidos
correspondientes a los diversos ejes en la planificacion de la ensefianza. Se enfatizara el
trabajo sobre el espacio; esto implica explorar y conocer sus posibilidades en las
producciones de los estudiantes y en el teatro en general.

EJE PRODUCCION

Contenidos

Alcances y sugerencias para la
ensefanza

El cuerpo, el movimiento y lavoz
La actitud corporal.
La gestualidad en situaciones variadas.

Las variaciones de la energia en las
situaciones expresivas.

La proyeccion de la mirada y el gesto.

El movimiento y la quietud.

Durante este afio, se focalizara el trabajo en
la exploracion y el conocimiento por parte de
los alumnos de la potencialidad expresiva del
cuerpo en distintas  situaciones de
representacion.

Se sugiere alternar propuestas de trabajo
individual con actividades grupales. Se
intentara poner a disposicion de los
estudiantes multiples herramientas para
interactuar con los comparieros en diferentes
situaciones de ficcion. Se sugiere priorizar la
relacion del cuerpo con el espacio. Se
aconseja retomar lo trabajado en 1° afio.

186
IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 186 de 561



Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

“2014, Afio de las letras argentinas”

El movimiento en el espacio personal y
en el espacio compartido con otros
(espacio total y social).

Las secuencias de movimiento
adecuadas para el entrenamiento
corporal.
La utilizacion y exploracion del
espacio.

La proxemia. La estructuracion del
espacio humano.

- tipo de espacio;

- distancias entre las personas;

- disposicion de los objetos en el

espacio;

- el espacio arquitecténico.
Utilizacién del cuerpo para caracterizar
el espacio.

Exploracion de las cualidades vocales.
- La voz como proyeccion del

gesto.

- Variaciones de volumen e
intensidad.

- La palabra: sonoridad,

significado y expresividad.

Los alumnos que ya cuentan con experiencia
en el taller pueden proponer series de
movimientos para facilitar la entrada en calor.
Se espera que los estudiantes logren
paulatinamente mayor autonomia en el
momento de inicio de cada encuentro y
mayor capacidad para concentrarse en la
tarea, ademas de preparar el cuerpo para la
accion.

Se puede abordar la estructuracion del
espacio a partir de registrar las relaciones
entre las personas y el espacio que las
contiene. En este trabajo se incluyen tanto
los objetos y su localizacion como las
posiciones que cada uno ocupa.

Se propone crear situaciones en las que los
alumnos puedan utilizar de manera variada
su cuerpo para modificar o definir el espacio.
Por ejemplo, a través de las miradas, de la
cercania o la distancia, de tensiones
contrapuestas, actitudes complementarias o
incluso por el contacto corporal.

Se continta el trabajo sobre la voz iniciado
en 1° afio. Se sugiere proponer ejercicios de
proyecciébn en el espacio y considerar
aspectos del cuidado y la salud de la voz. Las
palabras y los textos pueden ser trabajados
expresivamente de manera coherente con su
significacién o se pueden explorar diversos
modos de contradecir dicha significacion
variando las intencionalidades. Es necesario
ofrecer diversos tipos de textos (cartas,
cuentos, recetas, guias, textos draméticos,
etc.) para aproximarse a la idea de la palabra
como imagen y como accion.

Eljuego de ficcién

Juego de opuestos: la ficcion y la no
ficcion.

Estructuraciéon de escenas de ficcion en
las que se incluyan partes narradas y
partes actuadas.

Las experiencias realizadas en 1° afio
servirdn de punto de partida para profundizar
en la idea de “jugar” seriamente al teatro, a
partir del conocimiento de sus caracteristicas
y reglas como juego de ficcion.

Durante este afio, se puede tomar como eje
la alternancia que se produce entre la
narracion y la actuacion al entrar y salir del
juego de ficcion. Se sugiere abordar la
improvisacion como forma de bulsqueda y
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La improvisacion: el trabajo sobre lo
inesperado.

La improvisacion a partir de acuerdos.
La estructuracién de escenas a partir
de situaciones improvisadas.

La improvisacion a partir de la
exploracion de diferentes espacios:
- espacios imaginados sin
objetos concretos;
- espacios definidos con
objetos concretos;
- espacios concretos que se
transforman con la accion de
los personajes.

exploracion de situaciones teatrales que
luego se van a reelaborar y repetir.

La  improvisacion como  técnica vy
entrenamiento actoral permite entrar al juego
de ficcion con mucha rapidez vy
espontaneidad.

Tal como se ha recomendado para 1° afio,
resulta conveniente incluir actividades en las
que se trabajen improvisaciones grupales, en
parejas o individuales, dado que con cada
una de ellas se atiende a diversas
capacidades como concentracion,
adaptacion, escucha, complementariedad,
imaginacion. Asimismo, se debe continuar
con las propuestas que incluyan la
improvisacion a partir de diferentes tipos de
textos e imagenes.

Para trabajar el espacio se sugiere comenzar
con el reconocimiento del ambito del taller o
del lugar de trabajo. Recorrer e identificar el
espacio fisico permite percibirlo de una
manera diferente a la cotidiana, en el sentido
en que se propone el trabajo en el eje
Apreciacion.

La inclusibn de “los otros” posibilita la
transformacién del espacio fisico en un
espacio social y compartido.

El comportamiento de cada uno en el
espacio, las distancias, los desplazamientos,
la ubicacion de objetos y personas es una
forma de conocer el espacio. La tension, la
energia y la direccionalidad del movimiento
contribuyen a enriquecer esta comprension.
Se sugieren las siguientes alternativas para
trabajar con los alumnos las posibilidades de
uso escénico del espacio:

- recorrer el espacio manteniendo la mirada
en un punto fijo, variando alturas vy
distancias;

- establecer un espacio comun, utilizado por
diversos personajes de manera sucesiva;

- establecer un mismo espacio, compartido
para la accion por diversos personajes;

- sugerir un espacio concreto que transforma
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La revisibn y el ensayo como
estrategias de trabajo en el proceso de
produccion.

la gestualidad del actor (un pasillo estrecho
sugerido con mesas, un laberinto con mesas
y sillas, etc.);

- sugerir espacios a través de la variacion de
la calidad de los movimientos.

La revision de las producciones permitira a
los alumnos mejorarlas en relacion con la
comunicabilidad y expresividad. Aprender a
escuchar los comentarios de los
comparieros sobre las propias producciones
permite focalizar en los aspectos que no
resultan tan claros en el momento de
representarlas.

La revisibn no es una mera repeticion
mecdénica, sino que es la oportunidad de
profundizar sobre las propuestas y seguir
creando. Este modo de trabajo permite
adquirir una mayor conciencia del placer que
genera llegar a una produccién acordada por
todos y entendible para los espectadores.

La estructura dramatica; accion,
sujetos de la accién, objetivo,
conflicto, entorno, texto

La accion del actor como creadora de
espacio:  acciones  cotidianas y
miméticas o imaginadas y fantésticas.

Identificacion
acciones en
representar.

del objetivo de las
cada situacion a

Objetivos que se oponen en una misma
situacion: el conflicto en las escenas.

Tipos de conflictos: con el entorno, con
uno mismo y con los otros.

Variacion de los roles y de los

personajes: los sujetos de la accion.

La escena y el “fuera de escena’

Se continuara el trabajo iniciado en 1° afio en
relacion con el reconocimiento de los
elementos del lenguaje teatral. Se sugiere
proponer diversas actividades en las que se
pueda focalizar la mirada en cada uno de los
elementos sin descuidar la idea de interaccion
entre ellos en una situacion dramética.

Se sugiere detenerse en los aspectos
vinculados a destacar cada accion como
portadora de un sentido que refiere a un
espacio determinado.

Apoyandose en la idea de “espacio” que se
propone para organizar la tarea de 2° afo, se
acentuara el entorno como elemento de la
estructura  dramatica para definir las
situaciones a improvisar. Esto posibilita armar
el espacio de ficcibn antes de entrar en el
juego dramatico. La organizacién del espacio y
la manera de sugerirlo suelen reflejar la
claridad de la propuesta en general. Una
buena organizacion puede contribuir a mejorar
la comunicabilidad de las escenas.
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delineado a partir de acciones, miradas
y palabras.

El entorno como punto de partida de la
situacion de ficcion.

El texto que sugiere y/o explicita el
espacio de ficcién. Las didascalias y las
acotaciones escénicas.

Uso y combinacion de los elementos
gue estructuran las situaciones vy
escenas planteadas.

Asimismo, muchos textos dan pistas y
definen las caracteristicas del espacio en el
qgue se desarrolla la representacion, tanto a
partir de las didascalias como a partir de los
didlogos de los personajes.

El espacio teatral
Exploracion de las variantes posibles
para organizar el espacio teatral:
organizacién del espacio de la ficcion y
del espacio del espectador.

El espacio sugerido a través de
elementos de escenografia e
iluminacion.

- El espacio escénico definido a
partir de la utilizacion de objetos
concretos.

- [Espacios sugeridos de manera
simbdlica o metafdrica (con
biombos, cubos 0 mesas).

La relacion espacio tiempo en las
situaciones de ficcion.
- Cambios del espacio a través
del tiempo.
- Cambios del
mismo espacio.

tiempo en el

Resulta de interés plantear a los estudiantes
las alternativas posibles para la ubicacion de
los espectadores en el espacio teatral
Establecer cual es el mejor punto de vista para
apreciar una situacion teatral es parte de la
definicion del espacio, en el que se diferencia
un espacio para actuar y otro para mirar.

Se puede instalar la pregunta respecto de la
ubicacién de actores y espectadores ante
cualquier ejercicio que implique un observador

externo. Incorporar  este interrogante
proporciona a los estudiantes cierto
entrenamiento  que posibilita  considerar

variadas alternativas a la hora de plantear el
espacio teatral de una produccién mas
compleja.

A partir de la definicién del espacio para la
escena, se sugiere explorar diversos recursos
tales como luces (la luz de una linterna o de un
velador, si no se tiene otra posibilidad),
bastidores (una mesa a modo de biombo, una
tela sostenida por dos compafieros, etc.) o
practicables (cajas de carton, cubos de
telgopor, etc.).

Podria suceder que el grupo dispusiera de
mayor experiencia en el trabajo con el espacio.
En tal caso, el docente podria proponer
basquedas mas complejas, tales como
modificaciones del espacio a partir de algun
estimulo externo, como un cambio de luz, un
sonido que marque el pasaje entre diferentes
espacios, etc.

EJE APRECIACION
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Contenidos

Alcances y sugerencias
ensefianza

para la

Percepcion del
los

movimiento de

objetos inanimados y los

elementos de la naturaleza

Movimiento real e imaginado de los
objetos en el espacio.

Puesta en el espacio de los objetos.

Proyeccion de acciones y dialogos
imaginarios en una escena de objetos
inanimados.

Para ampliar la sensibilidad de la mirada y de
la escucha, se sugiere incorporar propuestas
en las que se proyecten ciertas calidades de
movimiento 0 sensaciones en objetos
inanimados. Se sugiere trabajar la idea de
“extrafiamiento” ante lo cotidiano. Por ejemplo:
mirar como si fuera la primera vez que se
recorre ese lugar, oir como si no se pudiera
reconocer la fuente de la cual se emite el
sonido. Percibir de esta manera el entorno
cotidiano permite comprender lo “extra-
ordinario” que puede resultar detenerse en los
detalles y darles otro sentido con una mirada o
escucha de descubrimiento.

Se puede proponer también disefiar el espacio
en el que se va a trabajar e imaginarlo con los
personajes en accion.

Observacion y analisis de las
propias producciones y las de
los pares

Criterios

para apreciar las

producciones:

relaciones entre consignas
de trabajo y representacion
observada;

relaciones entre
intenciones expresadas por
los estudiantes y los
resultados obtenidos en el
momento de la
representacion;
elaboracién de propuestas
para mejorar las
producciones.

Tal como se senalé en 1° afio, se continuara
con la practica de mostrar y observar las
producciones. La reflexion se centrara en los
contenidos abordados en el taller a partir de
las consignas de trabajo. Para esta tarea, es
necesario fijar de antemano en qué cuestiones
se va a poner el acento cuando se realice la
apreciacion, de manera de facilitar y guiar la
mirada de los que observan.

Se espera incluir aspectos ligados a la relacion
entre las consignas Y las resoluciones variadas
y destacar la diversidad de propuestas que
pueden derivarse de una consigna.

La practica de apreciacion también puede
contribuir a aceptar la opinion de los
compafieros en relacién con el propio trabajo,
a promover un aprendizaje que destaque la
importancia de realizar las criticas a los
trabajos de los otros con respeto y elaborar
propuestas para mejorar las producciones.

Analisis y reflexion sobre los
espectaculos

Los lenguajes presentes en una
puesta en escena.

Lo visual: magquillajes,
escenografia, iluminacion,
utileria.

Lo auditivo: sonidos, mausica

Es necesario tener oportunidad para ir al teatro
0 ver teatro en la escuela.

La experiencia de ir al teatro tiene
caracteristicas propias. Es importante que el
docente oriente la reflexion sobre cuestiones
generales del hecho de ver y concurrir al teatro
antes de avanzar en el andlisis de la puesta en
escena particular.

Se sugiere hacer algun trabajo previo que los
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incidental, obras musicales
utilizadas en la escena.
- Lo audiovisual: imagenes

audiovisuales.

- Los dispositivos multimediales
incorporados en la puesta teatral.

- Lo verbal: el texto a través de la
intencionalidad y expresividad de
los personajes.

- Lo corporal:
diversas gestualidades en
obras vistas.

identificacion de
las

El texto dramatico puesto en
accion en el texto del
espectaculo: texto dramatico vy
texto espectacular.

- Larepresentacion mas cercana al
texto dramaético.

- La representacion de
adaptaciones o versiones libres
sobre el texto.

- La adaptacion cinematogréafica
del texto.

prepare como espectadores. Por ejemplo, se
puede analizar la caracterizacion de los
personajes, el tipo de actuacion que se
presenta, etc.

Después de ver el espectaculo, los alumnos
podran expresar sus opiniones y comentarios y
vincular aspectos de la puesta con los
contenidos trabajados en el taller.

La asistencia a espectaculos teatrales puede
complementarse con el trabajo sobre peliculas
qgue permitan hacer foco en las caracteristicas
de la puesta en escena cinematografica. El
trabajo sobre la transposicion de una obra a
diferentes lenguajes amplia la capacidad de
andlisis y brinda elementos para comprender
mejor la especificidad de cada lenguaje
comunicativo.

La transposicion de textos de un lenguaje a
otro se produce cuando, por ejemplo, se parte
de un texto literario (novela, texto dramatico o
cuento) y se realiza una version teatral o
cinematografica. Se puede proponer vincular la
puesta teatral con la novela que le dio origen o
con la version cinematografica.

EJE CONTEXTUALIZACION
Contenidos

La transformacién del espacio
teatral desde los rituales hasta
los espectéaculos
contemporaneos

El docente seleccionara al menos tres
de los siguientes contenidos para su
desarrollo en el taller:

Organizaciéon del espacio compartido
de la fiesta popular (carnavales,
murgas). Los rituales como gestacion
de la escena teatral.

Alcances y sugerencias
ensefianza

Las alternativas propuestas a la izquierda
consideran las diferentes propuestas que a
través del tiempo se han producido en relacion
con la organizacion del espacio teatral. Para la
eleccion de los contenidos que se plantean en
dicha columna, se sugiere considerar la
vinculacion de los tres ejes: Produccion,
Apreciacion y Contextualizacion. Por ejemplo,
si los alumnos tienen oportunidad de asistir al
teatro para apreciar una version de Brecht en
un teatro oficial y después pueden ver la
misma obra en versién cinematografica o a
cargo de un grupo de teatro callejero, se

para la
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Espacios simbolicos y metaféricos a
partir de las propuestas de Gordon
Craig y Appia. Relacion con el teatro
oriental.

El espacio en el teatro griego, en el
isabelino y en el teatro a la italiana.
Similitudes y diferencias.

La renovacioén del espacio teatral en las
puestas de teatro del siglo XX y del
siglo XXI.

El teatro en las calles y los artistas
callejeros.

Las puestas en escena: confluencia de
lenguajes (lo visual, lo auditivo, lo
audiovisual, lo verbal, lo corporal).

puede trabajar en torno de las diferencias en
cuanto a la organizacion del espacio teatral de
cada propuesta.

Las reflexiones surgidas a partir del andlisis de
las transformaciones del espacio teatral
pueden servir como punto de partida para
definir las propuestas de organizacion en el
momento de armar sus propias producciones.
Es deseable que los estudiantes aprecien, en
las puestas en escena contemporaneas, el
entrecruzamiento de lenguajes para la
creacion de nuevas poéticas escénicas.

Se espera que los docentes sigan
promoviendo la lectura de obras de teatro o
guiones de cine para acercar a los alumnos a
otros textos de ficcion mas alla de la narrativa.
Estos textos pueden ser o no soporte para el
trabajo. Se recomienda una eleccién abierta y
atenta a los intereses de los jovenes.

El teatro y los teatristas del
pasado y del presente

La compleja maquinaria teatral:
funciones y tareas que confluyen al
hacer teatro.

Los creadores y el oficio teatral de la
actualidad y del pasado.

Indagacién sobre las obras dramaticas,
las vidas de actores, directores y
dramaturgos, escendgrafos, utileros y
tramoyistas (efectos especiales).

A partir de los espectaculos vistos o de las
propuestas y necesidades identificadas para la
produccion dentro del taller, se puede indagar
sobre las diversas funciones y tareas que se
incluyen en una produccion teatral.

Es recomendable realizar la visita a algin
teatro para ver y conocer el “detras de la
escena’. Se sugiere recorrer tanto alguno de
los teatros oficiales como visitar alguna sala de
teatro alternativo.

Se puede proponer a los alumnos la
realizacion de una busqueda de informacion
sobre los oficios teatrales actuales y sus
cambios a través del tiempo.

Por ejemplo, indagar en qué momento aparece
la figura del director tal como se la conoce en
la actualidad, o la interpretacion de los roles
femeninos en el teatro isabelino, etc.

Se sugiere el conocimiento de por lo menos
tres puestas en escena en las que se destaque
la propuesta del espacio escénico.

La oferta teatral en la Ciudad

Las propuestas culturales en la Ciudad.
Diferentes circuitos de produccion de
las obras teatrales: teatro comercial,
teatro alternativo, teatro oficial.

Se intenta favorecer el conocimiento y acceso
a las propuestas culturales del presente en la
Ciudad. Se sugiere desarrollar actividades que
promuevan la circulacién de informacion sobre
la oferta de obras teatrales correspondientes a
los distintos circuitos de produccion.

Es importante la reflexion sobre lo que
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El intercambio directo entre los actores | distingue a la experiencia de ver teatro de la
y los espectadores durante una| observacion de otras  manifestaciones
representacion teatral profesional. artisticas, ya que implica una presencia
compartida ante un mismo acontecimiento.

En este afio, se puede promover la asistencia
autbnoma a ver espectaculos teatrales fuera
del ambito escolar. En este caso se puede
destinar un tiempo para el intercambio entre
los alumnos en cuanto a sus experiencias y
sobre todo a sus criticas y opiniones respecto
de lo visto.

Formas de conocimiento y técnicas de estudio

La educacién secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas
formas de conocimiento y técnicas. Algunas de estas son compartidas por diversas
asignaturas, como por ejemplo: el andlisis de texto, la elaboracion de resimenes y de
sintesis, la lectura de gréficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren
especificidad en el marco de las diferentes areas.

En el taller de Teatro de segundo afio cobran particular relevancia:

e La reflexion sobre el hacer teatral (la improvisacion, el juego de la ficcion, la
estructuracion y organizacion de escenas).

e La identificacion de las estrategias utilizadas para la resolucién de problemas técnicos
y expresivos.

e La utilizacién de habilidades desarrolladas en la resolucion de nuevos problemas
COmpositivos y expresivos.

e La participacion en practicas grupales que exigen el alcance de acuerdos y la
distribucion de roles.

e La incorporacion de diversos elementos complementarios en funcién de la
intencionalidad de la produccion.

e Laobservacion critica acerca del propio trabajo y el de los compafieros.

e EIl analisis de las producciones teatrales a partir de la expectacion de diversas
manifestaciones.

e La comprension de las manifestaciones teatrales como producciones simbolicas
metaforicas.

La modalidad de taller permite desarrollar dinamicas de exploracion y estrategias
destinadas a ensefar procedimientos propios del hacer teatro: improvisar, volver sobre lo
realizado hasta lograr componer una situacién teatral, observar y aportar ideas para una
produccién grupal y comprender el teatro como manifestacion cultural.

Asimismo, el trabajo colaborativo ser4 una manera de lograr mejores producciones, ya que
permite comprender las caracteristicas del quehacer teatral. Las creaciones grupales
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implican la distribucion de roles y tareas para la produccion dentro del taller. La cantidad de
oficios y actividades artisticas que pueden confluir para la puesta en escena de un
espectaculo permitirdn a los estudiantes acercarse a comprender las caracteristicas del
trabajo profesional.

La improvisacion posibilita abordar situaciones de representacion en las que se manifiesta
el universo imaginario dentro de las reglas que se acuerdan para el juego de ficcion. Las
creaciones colectivas que surjan en el taller seran la manera de comprender los
mecanismos de la creacion en la que confluyen los aportes e ideas de todos.

En el caso de abordar diferentes textualidades en el trabajo, los alumnos podran conocer
mas acerca de ellas a través de la exploracién de su sentido, y a partir de indagar en las
caracteristicas del texto inscripto en una época determinada o en vinculacion con otras
obras del autor.

Cuando asistan a ver espectaculos, los alumnos podran analizar la propuesta teatral,
considerando las caracteristicas de la actuacion, la textualidad, el espacio escénico en el
gue se desarrolla, entre muchos otros aspectos. Es relevante la vinculacion con la practica
gue desarrollan los alumnos en el marco del taller.

Para conocer acerca de algunas puestas en escena renovadoras, se sugiere buscar
informacion en diferentes centros de documentacion, embajadas o en la web.

Orientaciones generales parala evaluaciéon

TALLER DE teatro PRIMER ANO

Un programa de evaluacion es una estructura compuesta por distintas instancias e
instrumentos de evaluacién, que permiten evaluar aprendizajes diversos y atienden a los
diferentes propésitos de la evaluacion.

El programa de evaluacion debe disefiarse a partir de los objetivos anuales de la
asignatura.

La evaluacion se orienta a la mejora de los procesos de aprendizaje y de ensefianza y
brinda informacién a alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas a la mejora
continua.

El disefio de un programa de evaluacion debe contemplar las siguientes caracteristicas:

e Incluir al menos tres instancias de evaluaciébn por alumno por trimestre y/o
cuatrimestre.

e Contemplar la evaluacion de distintos tipos de aprendizaje (conocimientos,
procedimientos, habilidades, actitudes, etc.).

e Contemplar la evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos.

e Incluir situaciones de evaluacion de inicio, formativa y final.

e Promover la utilizacién de diversas propuestas de evaluacion (trabajos practicos,
presentaciones, coloquios, portfolios, analisis de casos, matrices de valoracion).
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Para el disefio del programa de evaluacion del taller de Teatro, adquiere especial
relevancia la consideracion del progreso alcanzado por los estudiantes en las préacticas
propuestas, en relacion con el nivel inicial detectado a través de la evaluacion diagnostica.

Es recomendable que, de las tres instancias de evaluacion que se sugieren por trimestre,
al menos una tenga en consideracion la evaluacion de contenidos de por lo menos dos
ejes.

Es importante considerar que la evaluacion en Teatro no deberéd entenderse en un solo
sentido, sino que requiere de diferentes criterios e instrumentos segun se trate de los
procedimientos implicados en las practicas al desempefar el rol de actor o las practicas al
ser espectador.

En relacion con las practicas al desempefiar el rol de actor se evaluara atendiendo a los
siguientes indicadores:

Ampliacion de la expresividad en situacion de representacion.

Capacidad de elegir objetos adecuados a cada situacion de representacion.
Incorporacién de los componentes de la estructura dramatica en sus trabajos.

Dominio de las caracteristicas de la improvisacion en el teatro.

Correspondencia entre las ideas elaboradas y las consignas.

Capacidad de reflexionar sobre su propia practica.

Capacidad para aportar y recibir ideas para trabajar en equipo.

Recomendaciones

La evaluacion de los desempefios vinculados con el rol del actor se realiza a través de la

técnica de observacion. Para ello se requiere de la elaboracion de instrumentos tales como

grillas, rdbricas y/o listas de cotejo que permitan el registro, en distintos momentos del

trabajo, del desempefio de cada estudiante. Al trabajar con jovenes y adolescentes, no

puede soslayarse su participacion en las practicas de evaluacion a través del trabajo con

instrumentos que permitan la co-evaluacion y autoevaluacion. En relacion con el rol de

espectador, se evaluara atendiendo a los siguientes indicadores:

e Capacidad para expresar observaciones precisas al trabajo de los comparieros.

e Reconocimiento de la teatralidad en diferente tipo de manifestaciones culturales.

e Capacidad para identificar diversos roles y funciones dentro de una produccion teatral.

e Atencion a las caracteristicas generales de un espectaculo, identificando los diversos
lenguajes presentes en una obra teatral.

Recomendaciones

La evaluacion de estos contenidos puede valerse de puestas en comun al final de alguna
clase o de la elaboracién de fichas para que los estudiantes completen. La elaboraciéon de
este tipo de instrumentos ayuda a objetivar las diversas opiniones. La indagacion sobre la
opinion personal en relacion con la adhesion o no a determinada estética daria la
posibilidad a los estudiantes de desarrollar capacidades vinculadas con la argumentacion y
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la justificacion de sus opiniones haciendo uso de los conocimientos adquiridos, integrando
contenidos de los distintos ejes en sus elaboraciones.

TALLER DE teatro SEGUNDO ANO

Cada profesor debera desarrollar un programa de evaluacion.

Un programa de evaluacion es una estructura compuesta por distintas instancias e
instrumentos de evaluacién, que permiten evaluar aprendizajes diversos y atienden a los
diferentes propésitos de la evaluacion.

El programa de evaluacion debe disefiarse a partir de los objetivos anuales de la

asignatura.

La evaluacion debe orientarse a la mejora de los procesos de aprendizaje y debe brindar

informacién a alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas a la mejora continua.

El disefio del programa debera contemplar las siguientes caracteristicas:

e Incluir al menos tres instancias de evaluacion por alumno por trimestre.

e Contemplar la evaluacion de distintos tipos de aprendizaje (conocimientos,
procedimientos, habilidades, actitudes, etc.).

e Contemplar la evaluaciéon del proceso de aprendizaje de los alumnos.

e Promover la utilizacion de diversas propuestas de evaluacion (trabajos practicos,
presentaciones, coloquios, portfolios, andlisis de casos, matrices de valoracion).

Para el disefio del programa de evaluacion del taller de teatro, serd necesario contemplar
el progreso alcanzado por los estudiantes en relacién con el nivel inicial detectado en el
diagnéstico y adquiere especial relevancia la particularidad de que los grupos estan
conformados por estudiantes con diferentes recorridos y aprendizajes alcanzados. Tal
como se ha explicitado en las orientaciones para la ensefianza, es necesario trabajar a
partir del nivel de cada estudiante y por lo tanto evaluar el progreso de cada estudiante en
particular.

Tal como se indicara en primer afio, para cada instancia de evaluacion sera necesaria la
elaboracion de un instrumento adecuado de acuerdo con el tipo de contenidos que se
desea evaluar. Es recomendable que, de las tres instancias de evaluacion que se sugieren
por trimestre, al menos una tenga en consideracion la evaluacion de contenidos de por lo
menos dos ejes.

La evaluacion en Teatro requiere de diferentes criterios e instrumentos segun se trate de
los procedimientos implicados en las practicas al desempefiar el rol de actor o las practicas
al ser espectador.

En relacion con las practicas al desempefiar el rol de actor se evaluara atendiendo a los

siguientes indicadores:

e Dominio de su cuerpo y su voz en situaciéon de representacion.

e Capacidad para definir espacios adecuados a cada situacion de representacion.

e Incorporacion de los componentes de la estructura dramatica para organizar sus
producciones.
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e Dominio de las caracteristicas de la improvisacion en el teatro como proceso de
creacion colectiva.

Correspondencia entre las ideas elaboradas y las consignas.

Capacidad para crear individual y grupalmente.

Capacidad de reflexionar sobre su propia practica.

Capacidad de volver sobre sus trabajos a través del ensayo y la revision.

Recomendaciones

La evaluacion de los desempefios vinculados con el rol del actor se realiza a través de la
técnica de observacion. Para ello se requiere de la elaboracion de instrumentos tales como
grillas, rubricas y/o listas de cotejo que permitan el registro, en distintos momentos del
trabajo, del desempefio de cada estudiante. Al trabajar con jovenes y adolescentes, no
puede soslayarse su participacion en las practicas de evaluacion a través del trabajo con
instrumentos que permitan la co-evaluacién y autoevaluacion.

En relacion con el rol de espectador, se evaluara atendiendo a los siguientes indicadores:

e Capacidad para expresar observaciones precisas al trabajo de los comparieros.

e Reconocimiento de las modificaciones del espacio teatral en diferente tipo de puestas
en escena.

e Capacidad para caracterizar tareas y funciones de los participantes de un espectaculo
teatral.

e Atencion a las caracteristicas generales de un espectaculo, identificando los diversos
lenguajes presentes en una obra teatral, las caracteristicas de la actuacion, el espacio
escenico, la textualidad.

Recomendaciones

La evaluacion de estos contenidos puede valerse de puestas en comun al final de alguna
clase o de la elaboracién de fichas para que los estudiantes completen. La elaboracion de
este tipo de instrumentos ayuda a objetivar las diversas opiniones. La indagacion sobre la
opinidn personal en relacion con la adhesiébn o no a determinada estética daria la
posibilidad a los estudiantes de desarrollar capacidades vinculadas a la argumentacion y la
justificacion de sus opiniones haciendo uso de los conocimientos adquiridos, integrando
contenidos de los distintos ejes en sus elaboraciones.

BIOLOGIA

Objetivos y contenidos troncales para la finalizacién de la escuela secundaria
Objetivos

Al finalizar la escuela secundaria los estudiantes seran capaces de:

e Interpretar el fendmeno de la vida como resultado de un proceso natural de evolucion,
haciendo foco en el andlisis de la unidad y la diversidad en los seres vivos, y asociando
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la unidad al origen comdun, y la diversidad, a las variaciones de la informacién genética
en interaccion con el medio.

Identificar las caracteristicas propias de los seres vivos.

Reconocer los distintos niveles de organizacion de los seres vivos, su constitucion y
sus propiedades.

Identificar e interpretar los patrones, procesos Yy estructuras biolégicas en los diferentes
niveles de organizacion: células, organismos pluricelulares, poblaciones, comunidades,
ecosistemas, desde una perspectiva sistémica y evolutiva.

Interpretar el funcionamiento del organismo humano como sistema abierto y en relacion
con los procesos celulares.

Comprender las estructuras y los procesos involucrados en el flujo de la informacion
genética y en los mecanismos hereditarios, y su relacién con el ambiente.

Dimensionar el lugar del hombre en la naturaleza, de modo de poder asumir actitudes
éticas y responsables frente a sus pares y al ambiente.

Entender el caracter historico y social de la ciencia, analizando los conceptos
cientificos como representaciones o modelos, es decir, como construcciones que los
cientificos elaboran.

Recurrir a los conocimientos y modos de conocer propios de las ciencias naturales
para el andlisis de problematicas complejas de impacto social —tales como tematicas
ambientales, de salud, de utilizacion de recursos naturales u otras— en el ejercicio de
una ciudadania responsable, en consonancia con los aspectos éticos y en un marco de
derechos humanos.

Argumentar en forma oral y/o escrita, 0 mediante formas alternativas de comunicacion,
y utilizar diferentes estrategias de busqueda, registro, organizacion y comunicacion de
informacion; formular hipotesis, realizar disefios experimentales, describir los
procedimientos empleados, y contrastar los resultados esperados con los obtenidos
utilizando conceptos, modelos y teorias propios del campo de las ciencias naturales.

Contenidos troncales

Evolucién

Caracterizacion de los seres vivos. Niveles de organizacion de la materia.

Unidad y diversidad de funciones y estructuras.

Concepto de sistemas.

El origen de la vida. Primeras células.

Origen de las células eucariotas. Teoria endosimbidtica.

Origen de la multicelularidad.

La diversidad biol6gica como consecuencia de la evolucion.

Relaciones de parentesco entre los seres vivos. Arboles filogenéticos. Clasificacion
biolégica basada en parentescos.

Importancia evolutiva de la preservacion de la biodiversidad.

Ideas y conceptos centrales sobre la evolucion de los seres vivos: cambio biologico.
Historia de las ideas evolutivas.

Teoria de la Seleccion Natural.

Procesos microevolutivos. La poblacion como unidad evolutiva: propiedades
emergentes.
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Procesos de cambio evolutivo en las poblaciones: seleccion natural, mutaciones,
migraciones, deriva genética.

Concepto de especie. Especiacion.

Procesos macroevolutivos. Tiempo geoldgico.

Evolucion humana.

La idea de progreso: sus supuestos y criticas.

Relacién entre naturaleza y cultura en la evolucion de nuestra especie.

Célula. Informacion genética

La continuidad de la vida en las condiciones actuales: teoria celular.

Las células como sistemas abiertos. Nivel de organizacion subcelular y celular.
Células procariotas y eucariotas. Origen. Caracteristicas.

Células vegetales y células animales. Similitudes y diferencias.

La nutricion en el nivel celular: nutricion autétrofa y heterétrofa. Respiracion celular y
fotosintesis. Relacion con la historia de la vida.

El nucleo celular.

Los acidos nucleicos (ADN y ARN). Modelo de doble hélice del ADN. Funciones.
Replicacion del ADN y su relacion con la reproduccion celular.

Nociones de cromosomas, genes, alelos. Nociones de gen.

Flujo de informacién genética en la célula: relacion entre ADN, ARN y proteinas.
Relacién entre genes y ambiente.

Genoma humano.

El determinismo bioldgico: sus supuestos y criticas.

Organismos genéticamente modificados. Clonacién. Cuestiones bioéticas.
Reproduccion a nivel celular: diferencias entre mitosis y meiosis.

Mecanismos hereditarios.

Leyes de Mendel.

Cambios en la informacion genética: mutaciones génicas y cromosémicas. Relacion
con la fuente de variabilidad genéticay Teoria Sintética de la Evolucion.
Agentes mutageénicos.

Cuerpo humano

Ubicacion de los seres humanos en el arbol filogenético. Debates sobre las ideas de
perfeccion y progreso.

Niveles de organizacion celular, tisular, 6rganos, sistemas de 6rganos, individuos.
Nutricién en el organismo humano.

Funciones de los sistemas digestivo, respiratorio, circulatorio, excretor. Organos,
tejidos y células involucrados. Estructuras y funciones.

Integracion de la funcion de los sistemas de cuerpo humano con el funcionamiento de
las células en un organismo pluricelular.

Concepto de homeostasis.

Caracteristicas generales de la funcién de relacion y autorregulacion.

Caracteristicas generales del sistema nervioso y del endocrino.

Concepto de reproduccion en seres vivos: reproduccion asexual y sexual.
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e Reproduccion sexual: células sexuales, fecundacion.

e Sistemas reproductores femenino y masculino en humanos: estructuras y
funcionamiento.

Desarrollo embrionario en personas.

Practicas de prevencion y cuidado: enfermedades de transmision sexual y otras
infecciones.

Practicas periddicas de prevencién de otras enfermedades.

Métodos anticonceptivos.

Nuevas técnicas reproductivas.

Cuidado del propio cuerpo y el de los otros a través conocimiento de su funcionamiento
y caracteristicas.

Ecologia

¢ Niveles de organizacion: poblaciones, comunidades y ecosistemas, biomas y bidsfera.
e El ecosistema como modelo de estudio. Estudio de componentes abidticos. Estructura
y dinamica de las poblaciones.

Estructura y dinamica de las comunidades. Interacciones en comunidades.

Materia y energia. Ciclos biogeoquimicos.

Relaciones entre ecologia y evolucion: ambientes cambiantes.

Ecosistema urbano. Principales problemas ambientales a nivel global, nacional y local.
Principios precautorios.

Conceptos ecolégicos relacionados con probleméaticas ambientales.

e Probleméticas asociadas a la preservacion de la biodiversidad.

Presentacion

La actividad cientifica es parte indisoluble de los procesos culturales del mundo moderno.
La biologia, en articular, es una ciencia en permanente construccion en la que muchas
preguntas fueron provisoriamente respondidas, otras permanecen abiertas, otras han sido
replanteadas y muchas aun no han sido formuladas. Teniendo en cuenta que las
producciones cientificas modifican los conocimientos sobre la naturaleza y afectan de
manera profunda la vida de las personas, se espera que el aprendizaje de los
conocimientos, procedimientos y habilidades que presenta la materia contribuya a formar a
los alumnos en una cultura cientifica. La adquisicion de una cultura cientifica promueve la
formacion de ciudadanos que puedan recurrir a conocimientos sistematicos para interpretar
fendbmenos naturales y relaciones entre ciencia y sociedad, interactuar reflexivamente con
situaciones y hechos de la naturaleza, y actuar de manera responsable frente a las
problematicas sociocientificas. La ensefianza orientada en formar a los alumnos en una
cultura cientifica supone asumir la importancia de que los alumnos comprendan las
explicaciones que se proponen en la actualidad, puedan formularse preguntas y sepan
dénde acudir para encontrar respuestas. Esto es, considerar la formacion de un
pensamiento autbnomo como base para la toma de decisiones y para una participacion
activa en la sociedad. Se aspira a presentar a la biologia como una actividad humana de
construccion colectiva, que tiene historicidad, asociada a ideas, lenguajes y tecnologias
especfificas, y analizar el dinamismo de los temas de interés y su articulacion con distintos
factores.
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La vision sobre la ciencia ha cambiado a lo largo del tiempo. A partir de la década de 1960,
algunos autores plantearon la intervencion de factores racionales, subjetivos y sociales en
la construccion del conocimiento cientifico. Segin esa perspectiva, los cientificos
construyen modelos que se adecuan en mayor 0 menor medida a una parte de la realidad.
Estos modelos son contrastados con los fendmenos naturales de los que pretenden dar
cuenta; como resultado de esta contrastacion, tales modelos pueden adquirir el respaldo
consensuado de la comunidad cientifica.

Sobre la base de su complejidad e historicidad, la actividad cientifica se caracteriza por la
busqueda de estrategias adecuadas y creativas para responder preguntas en un intento
por explicar la naturaleza. Desde esta perspectiva, se plantea que los problemas de
investigacion son diversos y su abordaje requiere de una amplia variedad de estrategias.
La actividad cientifica, por lo tanto, no se distinguiria por la existencia de un método Unico,
constituido por pasos rigidos: incluye desde los modelos matematicos predictivos hasta
interpretaciones de imagenes.

La enseflanza de la biologia en la escuela secundaria plantea un cambio cualitativo
respecto a lo que se viene trabajando en el area de ciencias naturales en la primaria. Hasta
ahora, en el nivel primario, el alumno se encontrd6 con un abordaje mas descriptivo y
orientado al reconocimiento del campo de las ciencias naturales, mientras que en el nivel
secundario se enfatiza el estudio de diferentes modelos cientificos para explicar
fendbmenos naturales. Este sentido formativo se expresa en la seleccién, la organizacion y
la secuenciacién de los contenidos.

Se entiende como contenidos no solo a los conceptos —informaciones, datos, teorias—, sino
también a los “modos de conocer” y actitudes, es decir, aquellas maneras de vincularse al
conocimiento y al estudio de la naturaleza que son especificas de la ciencia.

La presentacion, seleccién y organizacion de los contenidos se ha realizado a partir de la
perspectiva evolutiva, es decir, con un enfoque centrado en la evolucion de los seres vivos.
Este enfoque implica reconocer e interpretar los procesos y patrones biolégicos en
diferentes escalas espaciales y temporales, posibilita concebir la biodiversidad y sus
relaciones como el resultado de su historia evolutiva, y permite redimensionar el lugar del
hombre en la naturaleza. De esta manera, esta concepcion permite superar abordajes
descriptivos y fragmentados de la ensefianza de la disciplina. Teméaticas como ecologia,
biologia humana, biologia molecular y celular, diversidad de la vida (taxonomia) cobran
significado planteadas desde una Optica evolutiva.

La propuesta de esta materia se basa en el consenso de la comunidad educativa y
cientifica en nuestro pais, que destaca la relevancia de asumir el enfoque evolutivo como
eje estructurador tanto de la materia como de la ensefianza de la misma (Gould, 1982;
Jacob, 1997; Morin, 1999; Fourez, 1994). En palabras del genetista T. Dobzhansky: “En
biologia nada tiene sentido, si no es a la luz de la evolucién”.
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Los contenidos se presentan organizados en ejes, lo cual puede facilitar la elaboracion de
secuencias didacticas y recorridos en cada afio. Es importante no perder de vista las
relaciones que se establecen entre los diferentes ejes. El primer eje de primer afio anticipa
los conceptos basicos que se trabajaran en la materia a lo largo de toda la escuela
secundaria: comienzan con dos conceptos centrales estructurantes dentro del enfoque
evolutivo: la unidad y la diversidad de los seres vivos, ambos conceptos son dos caras de
la misma moneda. La unidad 1 gira alrededor una idea basica y central en biologia: en la
gran diversidad bioldgica es posible identificar caracteristicas comunes a todos los seres
vivos en cuanto a la composicion, organizacion y metabolismo ; estas caracteristicas se
relacionan con el origen comun, ocurrido aproximadamente hace 3.800 millones de afios. A
partir de este antecesor comun y a través de grandes periodos de tiempo, que abarcan
millones de afos, se fue originando una gran diversidad de organismos, procesos y
estructuras. A partir de dicho concepto basico se propone un analisis de la diversidad de
los seres vivos, recorriendo los distintos niveles de organizacion.

No se espera que los contenidos sean abordados necesariamente en el orden presentado
en la especificacion de cada afio; es posible plantear distintos recorridos o secuencias.

El pasaje de un estudio centrado en la descripcion fenomenoldgica de la naturaleza a uno
mas explicativo implica cambios en los procesos de conceptualizacion. Muchas de las
explicaciones que se formulan desde el ambito de la ciencia entran en contradiccién con
las que se ofrecen desde el sentido comudn y la intuicion, y por lo tanto con las ideas que
los propios alumnos tienen acerca de los fendmenos naturales. En relacion con esto, se
plantean dos cuestiones en la ensefianza que requieren ser atendidas:

e la necesidad de poner en juego distintos niveles de conocimientos que aportan tanto
los estudiantes como los docentes —datos, inferencias, opiniones, casos particulares,
generalizaciones, modelos explicativos o0 versiones escolares de teorias—, de promover
su distincion y de establecer relaciones pertinentes entre ellos;

e |a importancia de que los conocimientos se pongan en juego en distintos contextos:
experimentales, histéricos, cotidianos, de impacto social .

Esto implica generar una diversidad de situaciones de ensefianza, en las cuales los
alumnos puedan interactuar con variados recursos.

Algunas de estas situaciones y recursos merecen una mencion especial:
e Interpretar informacion a partir de variadas fuentes y organizar las ideas en forma
escrita.

Se propone ensefiar la lectura y escritura de textos con diferentes formatos. A su vez, un
mismo texto puede leerse de muy distintas maneras, de acuerdo con los propositos de la
lectura que estaran enmarcados en la secuencia de ensefianza disefiada por el profesor.
Por su parte, la escritura permite que los alumnos se apropien del lenguaje y organicen sus
ideas, entre otros aspectos. Los textos adquieren y desarrollan su potencia didactica en el
uso concreto que se hace de ellos en clase.

e Reconocer el uso de analogias, utilizar las escalas para establecer relaciones de
tamafio entre la representacion y el objeto real, y avanzar en la interpretacion de
imagenes de nivel de abstraccion progresivamente mayor.
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El uso de esquemas, gréficos, ilustraciones realistas y otras formas de representacion de
un mismo objeto de estudio permite analizarlo desde distintas perspectivas y ayuda a
entender que cada uno de esos modos de representacion responde a una finalidad
especifica, que se trata de modelos que contribuyen a la comprension de los contenidos de
esta ciencia.

e Participar de situaciones exploratorias que incluyan el planteo previo de un problema;
el intercambio de ideas sobre un fendmeno o proceso que se quiere investigar y con el
gue se experimentara luego; el analisis o disefio del experimento, incluyendo el control
de variables cuando es pertinente; la anticipacion de resultados; la elaboracion y
utilizacion de instrumentos para el registro de resultados; la interpretacion de
resultados y datos obtenidos en situaciones de intercambio de ideas; la contrastacion y
sistematizacion de conocimientos.

En cuanto a las situaciones exploratorias y experimentales, si bien es cierto que tanto la
observacion como la experimentacion son dos instrumentos de mucha importancia para el
conocimiento del mundo natural, ninguno de ellos aporta explicaciones ni provee
demostraciones por si mismos. Una secuencia de ensefianza que incluya una o mas
actividades exploratorias y/o experimentales requiere contemplar situaciones que
contribuyan a gque los alumnos encuentren sentido a realizar tales experiencias y cuenten
con un marco apropiado para interpretarlas.

e Participar en debates, charlas, conferencias, juegos de roles , redaccion de cartas de
lectores, confeccion de afiches y de paginas web, para intercambiar ideas con sus
pares, ya sea de la institucion o de otras, locales, regionales o internacionales,
relacionadas con problematicas tecnocientificas complejas de actualidad.

e Trabajar sobre casos de estudio que pueden ser abordados por diferentes disciplinas
de las ciencias naturales y matematica, privilegiando problematicas con impacto social,
con el fin de promover la comprension acerca de como se articulan las préacticas y los
conocimientos cientificos y tecnoldgicos.

e Utilizar los recursos informaticos/TIC como soporte para la ensefianza: laboratorios
virtuales, propuestas de trabajo de las paginas de universidades y museos, proyectos
colaborativos virtuales, simulaciones, etcétera.

Propdésitos de ensefianza

e Contribuir con el desarrollo de las inquietudes e interrogantes vinculados a los
fenébmenos y procesos del mundo natural e involucrar a los alumnos en la busqueda de
explicaciones.

e Promover la valoracion de aquellas contribuciones de la ciencia y la tecnologia a la
mejora de la calidad de vida, reconociendo sus aportes y analizando los riesgos y
limitaciones desde diferentes perspectivas éticas, sociales, econémicas y ambientales.
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Favorecer la comprension de las relaciones entre ciencia y sociedad, considerando la
diversidad de actores sociales y poblaciones , promoviendo el debate y el andlisis de
controversias.

Promover la interpretacion del fenomeno de la vida como resultado de un proceso
natural de evolucion, haciendo foco en el andlisis de la unidad y la diversidad en los
seres Vvivos, y asociando la unidad al origen comun y la diversidad, a las variaciones de
la informacion genética en interaccién con el medio.

Favorecer el analisis de los procesos hiologicos en las diversas escalas (o niveles de
organizacién) en que pueden estudiarse, y establecer relaciones entre las diferentes
escalas.

Facilitar la interpretacion del organismo humano en sus dimensiones biolégica y
cultural, advirtiendo los riesgos de explicaciones y argumentos puramente biologicos
para analizar lo atinente a las diversas problematicas humanas.

Ofrecer la oportunidad de redimensionar el lugar de los seres humanos en la
naturaleza, de modo de poder asumir actitudes éticas y responsables frente a sus
pares y al ambiente.

Contribuir a la comprension de la complejidad de los fendbmenos naturales, anticipando
las implicancias positivas y negativas tanto de la intervencion de los distintos actores
en diferentes regiones del planeta como de la no intervencion en distintas situaciones.
Propiciar la reflexion sobre el caracter historico y social de la ciencia, analizando los
conceptos cientificos como representaciones o modelos, es decir, como construcciones
gue los cientificos elaboran.

Generar situaciones de andlisis de problematicas de impacto social —tales como
tematicas ambientales, de salud, de utilizacién de recursos naturales u otras— en el
ejercicio de una ciudadania responsable.

Considerar los aspectos éticos involucrados en la investigacion y el desarrollo
cientifico, en relacion con el impacto social.

Generar situaciones en las cuales los alumnos puedan planificar y desarrollar disefios
de investigacion sencillos, que impliguen control de variables, acordes con los
problemas en estudio.

Ensefiar a leer y escribir en ciencias naturales, poniendo en evidencia las
caracteristicas propias del lenguaje de las ciencias naturales, las tensiones con otros
lenguajes, la relacion con otros saberes y con el contexto.

Contribuir al cuidado del propio cuerpo y el de los otros a través del conocimiento de su
funcionamiento y sus caracteristicas.

Primer afio

Objetivos de aprendizaje

Al finalizar el primer afio, los alumnos seran capaces de:

Distinguir las caracteristicas exclusivas de los seres vivos, diferenciandolos de la
materia inerte.

Comprender la nocién de sistema y diferenciar los sistemas abiertos, cerrados y
aislados.

Entender a los seres vivos como sistemas abiertos.
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Reconocer las caracteristicas comunes a los seres vivos.

Reconocer la gran diversidad de seres vivos, identificando distintos grupos como
bacterias, hongos, plantas, animales, y ubicandolos en los correspondientes niveles de
organizacion de la materia.

Identificar la diversidad actual de los seres vivos como el resultado de un largo
proceso, a partir de un ancestro coman.

Interpretar los arboles filogenéticos como representaciones de las relaciones de
parentesco a lo largo del tiempo en los que se expresa la relacién unidad diversidad de
la vida.

Comparar y analizar las explicaciones y argumentos que aportan distintos modelos
para explicar el origen de la vida.

Interpretar a través de esquemas las caracteristicas de las primeras células
(procariotas).

Interpretar, a partir de textos y esquemas, la secuencia de eventos que, segun la teoria
endosimbidtica, habria dado origen a las células eucariotas.

Contrastar la informacion que aporta la teoria celular con las explicaciones sobre la
generacion espontanea de la vida.

Comprender el concepto general de reproduccion como una de las caracteristicas
distintivas de los seres vivos.

Diferenciar las caracteristicas de la reproduccién sexual y asexual.

Distinguir las células y los procesos que intervienen en la reproduccién sexual.

Conocer las caracteristicas y el funcionamiento de los sistemas reproductores
femenino y masculino.

Expresar mediante representaciones graficas (por ejemplo, una linea de tiempo) los
eventos claves de la historia de la vida en la Tierra.

Interpretar y analizar la informacién que aportan diversas fuentes, como textos,
graficos, esquemas, cuadros, tablas de datos, videos, etcétera, en relacién con los
temas tratados.

Contenidos

Eje 1: Los seres vivos, unidad y diversidad

Contenidos Alcances y sugerencias para la ensefianza
e Caracterizacion de los | Se pretende que los alumnos puedan sistematizar los
Seres Vivos. conocimientos acerca de las caracteristicas de los seres

e Concepto de sistema.

e Niveles de organizacion
de la materia.

eUnidad y diversidad de
funciones y estructuras.

e Biodiversidad: aspectos
evolutivos.

e Arboles de parentesco

vivos y diferenciarlos de la materia inerte. Se pretende
mostrar que los seres vivos pueden ser interpretados como
sistemas abiertos y complejos. Para ello, es necesario
introducir la nocion de sistema como un modelo de estudio.
Se propone recorrer los distintos niveles de organizacion de
la materia, analizando las propiedades de cada nivel y las
propiedades emergentes en el nivel siguiente.

Se plantea una aproximacion introductoria a las ideas de
unidad y diversidad de funciones y estructuras, centradas en
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entre los seres Vvivos.

¢ El origen de la vida.

¢ Origen de células
eucariotas. Teoria
endosimbiética.

eConcepto general de
celulaprocariota y
eucariota.

¢ Origen de la

multicelularidad.

e La continuidad de la vida
en las condiciones
actuales: teoria celular.

las relaciones de parentesco entre los organismos.

Se sugiere incluir el trabajo con representaciones del tipo de
arboles filogenéticos. Interesa analizar que representan el
tronco comun y los puntos de ramificacion, de modo que los
alumnos comprendan a los arboles como modelos de
representacion de las relaciones de parentesco entre los
seres vivos. No interesa detenerse en el estudio de cada uno
de los grupos de seres vivos.

Retomando la idea de tronco comun, se sugiere introducir las
principales hipétesis cientificas sobre el origen de la vida,
teniendo en cuenta: las condiciones de la Tierra primitiva, las
explicaciones sobre la formacién de las primeras moléculas
complejas y de las primeras células, las caracteristicas de las
primeras células procariotas, las hipotesis sobre el origen
endosimbidtico de las células eucariotas —destacando las
diferencias con las celulas procariotas— y de los organismos
multicelulares.

Para cerrar esta unidad, se propone presentar la teoria
celular, en relacion con la continuidad de la vida en las
condiciones actuales del planeta. La idea es que sea una
oportunidad para reflexionar acerca de las ideas precedentes
sobre la generacion espontanea y sus debates, recuperando
un recorrido histérico en el que se mencionen los aportes de
Pasteur y como se arribo a la formulacién de la teoria celular.

Eje 2: Panorama general de

la reproduccién

Contenidos

Alcances y sugerencias para la ensefianza

e Concepto de
reproduccion en seres
Vvivos.

e Reproduccion

asexual.

e Reproduccion sexual:
células sexuales,
fecundacion.

e Sistemas
reproductores
femenino y masculino
en humanos:
estructuras y
funcionamiento.

e lLa gestacion, el
embarazo, el parto, el
puerperio.

e Desarrollo embrionario
en personas.

Se propone relacionar este eje con el eje 1 destacando la
reproduccién como una de las caracteristicas destacables de
los seres vivos diferenciando la reproduccion sexual y
asexual con ejemplos de distintos grupos de organismos, en
forma comparada.

Para el caso de reproduccion de mamiferos, se presenta un
panorama general de las células sexuales femeninas y
masculinas, la descripcion de las estructuras y funciones de
cada uno de los sistemas reproductores, el proceso de
fecundacion, el desarrollo embrionario y las estructuras
asociadas a la nutricion del embrién. Se sugiere focalizar
estos contenidos en el organismo humano.

Se analizan los 6rganos sexuales y su funcionamiento.

Se propone discutir en torno a la capacidad biologica de
reproducirse y los condicionantes culturales y sociales.

Se analizan procesos como la gestacion, el embarazo, el
desarrollo embrionario, el parto, el puerperio, Interesa
trabajar en torno a la responsabilidad que implica la crianza
de un nifio y la idea de maternidad y paternidad responsable.
Se sugiere prestar especial atencion en no homologar la
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La pubertad y la
adolescencia:

crecimiento y
desarrollo. Cambios
anatémicos y
fisiologicos en
distintas etapas
vitales.

Reflexibon sobre los
cambios corporales, la
responsabilidad
individual y/o de la
pareja en cuestiones
relacionadas con el
cuidado del cuerpo y
la salud reproductiva.
Proceso salud-
enfermedad.
Prevencién-
tratamientos.
Promocion de la salud
sexual y reproductiva.
Practicas de
prevenciéon y cuidado.
Infecciones de
transmision sexual y
otras infecciones.

El embarazo
adolescente.

Métodos
anticonceptivos.

sexualidad a la reproduccién, como tampoco reducir la
sexualidad a su dimension biologica.

Interesa desarrollar el conocimiento de los procesos
humanos vinculados al crecimiento, el desarrollo y la
maduracion.

Se sugiere trabajar sobre la idea de crecimiento y desarrollo
considerando diversas dimensiones en forma integral.

Es importante que los alumnos sitlen la etapa de la
adolescencia como un periodo que involucra cambios fisicos
y emocionales importantes, y que conozcan la importancia de
incorporar practicas de prevencién y cuidado.

En relacion con las practicas de salud, se trata de plantear la
adopcién de comportamientos saludables: habitos de higiene,
cuidado del propio cuerpo, y de los otros, y sobre las posibles
implicancias personales y sociales de no hacerlo visita
periddica a los servicios de salud.

Clasificacion de la OMS. Funcionamiento y normas de uso.
indice de efectividad. Analisis de ventajas y desventajas.

Eje 3: La diversidad de los

seres Vivos

Contenidos Alcances y sugerencias para la ensefianza

e lLa diversidad | Para trabajar sobre la diversidad de seres vivos, se introduce
biologica como | el concepto de clasificacion en el que se destaca que los
consecuencia de la | distintos agrupamientos resultan de los tipos de
evolucion. caracteristicas que los cientificos tienen en cuenta. Se

e Relaciones de | propone el estudio de la clasificacién actual como un modelo

parentesco entre los
seres Vivos.

Arboles filogenéticos.

Clasificaciéon biologica
basada en
parentescos.

gue se basa en los atributos compartidos que reflejan el
grado de parentesco entre los organismos. Se pone en juego
el concepto de arbol filogenético para identificar algunas de
las  caracteristicas  (morfolégicas, fisiolégicas, de
comportamiento, moleculares, etcétera) a partir de las que se
elaboran estas representaciones. Se sugiere partir de la
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Actual clasificacion en
tres dominios:
Archaea, Bacteria y
Eukarya, y relacion
con clasificaciones
anteriores.

Grandes
adquisiciones
evolutivas de los
grandes grupos de
organismos: bacterias,
hongos, plantas,
animales.
Importancia de la
preservacion de la
biodiversidad.

actual clasificacion en tres dominios: Archaea, Bacteria y
Eukarya, basada principalmente en datos moleculares, para
luego analizar las clasificaciones que se fueron proponiendo
a lo largo del tiempo de acuerdo con el conocimiento
biolégico de cada época.

El tratamiento del estudio comparativo de los grandes grupos
de organismos hace hincapié en las “adquisiciones”
evolutivas que distinguen a cada uno de ellos (bacterias,
hongos, plantas, animales). Se propone analizar los arboles
flogenéticos de cada grupo analizando las adquisiciones
evolutivas (por ejemplo, plantas con tallos conductores
incipientes y conspicuos, con y sin semillas); descripcion
detallada de cada uno de ellos.

Se abordan las caracteristicas de los seres vivos como
consecuencia de procesos de cambio evolutivo.

Se enfatiza en la importancia de la preservacion de la
biodiversidad desde los puntos de vista ecolégico y evolutivo.
Como cierre, se propone establecer relaciones con el ejel
con respecto a las caracteristicas de los seres vivos en el
marco de un enfoque evolutivo.

Formas de conocimiento y técnicas de estudio

La educacién secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas
formas de conocimiento y técnicas. Algunas de estas son compartidas por distintas
materias, como por ejemplo, el andlisis de texto, la elaboracion de resimenes y sintesis, la
lectura de graficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren especificidad en el
marco de las materias.

En Biologia en primer afio, cobran particular relevancia:
Interpretacion y andlisis de la informacion de diversas fuentes tales como textos,
graficos, esquemas, cuadros, tablas de datos, videos, en relacion con los temas

tratados.

0 Andlisis y registro de datos.

(elNelNe]

Construccion de argumentos.
Comparacion de informacion presentada en distintos soportes.
Pasaje de la informacién presentada en un soporte a otro: por ejemplo, grafico a

texto argumentativo, ilustracién a esquema.
o0 Confeccion de gréaficos a partir de tablas y datos.
Participacion en experiencias directas, como actividades de laboratorio o salidas de
campo en el marco de una secuencia didactica propuesta por el docente o los

docentes.

o Elaboracion de hipétesis explicativas.

©O0o0O0O0

Identificacion de indicadores.
Seleccién de variables; medicion.
Control de variables.

Registro de datos.
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Confeccion de tablas y cuadros.
Andlisis de informacion.
Elaboracién de conclusiones.
0 Uso de bibliografia de soporte.
Participacion en debates y confrontacion de puntos de vista con pares y docentes.
o0 Construccién y presentacion de argumentos.
o0 Comprension del punto de vista de los otros.
0 Hacer uso de diferentes metodologias para comprender y presentar las
perspectivas planteadas.
0 Comparar distintos modelos.
0 Seleccion de bibliografia de fuentes confiables.

(el eole]

Segundo afio

Objetivos de aprendizaje

Al finalizar segundo afio, los alumnos seran capaces de:

Contrastar las ideas evolutivas (cambio de los seres vivos a lo largo de grandes
periodos de tiempo) con las ideas fijistas, situAndolas en el contexto historico.
Relacionar la idea de cambio con la diversidad de seres vivos pasada y presente.
Comparar las explicaciones de Lamarcky Darwin sobre los cambios en los seres vivos,
analizando las diferencias entre ambas propuestas.

Analizar la teoria de la selecciéon natural haciendo foco en el nivel de poblaciones,
centrandose en la idea de la reproduccion diferencial de los individuos.

Reconocer el concepto de adaptacion bioldgica y relacionarlo con el de seleccion
natural, a nivel de la poblacion.

Analizar casos que puedan ser interpretados como evidencias de la teoria evolutiva.
Reconocer que todos los seres vivos estan formados por células.

Conocer las caracteristicas generales de las células procariotas y eucariotas, y
diferenciar las células vegetales de las animales.

Identificar similitudes y diferencias entre los procesos de nutricion autotrofa
(fotosintesis) y heterotrofa, relacionandolos con las caracteristicas comunes de los
seres Vivos.

Explicar la funcion de nutricibn en un organismo pluricelular, como el de los seres
humanos.

Comprender desde una perspectiva sistémica la interaccion e interdependencia de las
estructuras y funciones de distintos subsistemas del cuerpo humano y su contribucion a
los procesos celulares.

Explicar que toda célula proviene de una célula preexistente, recurriendo a conceptos
de la teoria celular.

Diferenciar el proceso de mitosis del proceso de meiosis, a través de esquemas
generales.
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Explicar la transmision de algunas caracteristicas de padres a hijos sobre la base de

las leyes de Mendel.

Relacionar las leyes de Mendel con los mecanismos que ocurren en la meiosis.
Interpretar la informacién que aportan gréaficos, tablas de datos, cuadros, recortes
periodisticos, videos, etcétera.

Comunicar informacién y extraer conclusiones a través de producciones escritas que
incluyan textos, graficos, esquemas, tablas de datos, cuadros, y exposiciones orales.

Contenidos

Eje 1: evolucion de Los seres vivos

Contenidos

Alcances y sugerencias para la ensefianza

Ideas y conceptos
centrales sobre la

evolucion de los
Seres Vivos.
Historia de las
ideas evolutivas.
Fiismo. Ideas de
cambio  biolégico:
explicaciones  de
Lamarck, Darwin,
Wallace.

Teoria de la
Seleccién Natural.
Variabilidad.
Reproduccién
diferencial.

Rol del ambiente.
Adaptacibn como
resultado del
proceso de

seleccién natural.

Se retoma, de primer afno, la explicacion de la diversidad de los
seres vivos. Se sugiere trabajar sobre las ideas de cambio en
los seres vivos a lo largo de la historia, contraponiéndolas a las
ideas fijistas. Se propone una aproximacion al desarrollo
histérico de las teorias cientificas. También se propone
contrastar la idea de creacionismo y catastrofismo con las ideas
de Lamarck, y luego con las de Darwin y Wallace.

Se analizan los aspectos centrales del mecanismo de seleccion
natural a través de modelos que actian como ejemplos clasicos.
Interesa trabajar sobre el concepto de adaptacion bioldgica,
vinculandolo al de seleccién natural, como resultado de un
proceso que ocurre en la poblacion.

En este marco, es interesante que se enfatice que la evolucion
biologica involucra los cambios que se producen a lo largo del
tiempo y que no es sindbnimo de “progreso”.

Eje 2: La unidad de la vida: la célula

Contenidos

Alcances y sugerencias parala ensenanza

Las células
sistemas abiertos.
Célula

células vegetales
células animales.

Compartimentalizacion.
Estructuras y funciones
comunes y exclusivas

de cada tipo

como

eucariota;

Se propone retomar de primer ano el concepto de niveles de
organizacioén (de células a sistemas de 6rganos e individuos),
las caracteristicas de los seres vivos y la idea central de que
y | todos los seres vivos estan formados por células para
contextuar los contenidos de este eje. Se sugiere analizar la
representacion de las células como modelos cientificos,
analizando los alcances y las limitaciones de estas
representaciones.

de | El estudio de la célula eucariota pone el acento en la relacion
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células.
Intercambio
sustancias.
La nutricion en el nivel
celular.

Nutricion autétrofa vy
heterotrofa.

Panorama general de
la fotosintesis.

de

Nutricion en el
organismo humano.

Funciones de los
sistemas digestivo,

respiratorio,
circulatorio, excretor.
Integracion de la
funcion de los sistemas
con el funcionamiento
de las células en un
organismo pluricelular.
Comportamientos
saludables en relacion
con la comida:
nutricion 'y trastornos

alimentarios  (bulimia,
anorexia, obesidad)
durante la

adolescencia.

entre algunas estructuras celulares y sus funciones, y las
caracteristicas de la compartimentalizacién. No se pretende
un tratamiento descriptivo de todas las estructuras celulares.
Se propone un abordaje sistémico que enfatice las relaciones
entre las entradas y salidas de materiales de la célula como
sistema total, y de las organelas como subsistemas.

Se analizan las estructuras comunes en células vegetales y
animales, y estructuras exclusivas de unas y otras.

Se caracterizan las estructuras involucradas en la nutricion y
su relacion con las funciones que desempefian para explicar
los modelos de nutricién autotrofa y heterétrofa. Se presenta
un panorama general de la fotosintesis.

Se profundiza en el estudio de la nutricion en el organismo
humano, como caso particular de ser vivo heterétrofo
pluricelular, para interpretar la integracion de las funciones de
digestion, respiracion, circulacion y excrecion en funcion del
funcionamiento celular.

Se recomienda trabajar aspectos vinculados a la salud, a
través del estudio de casos hipotéticos que permitan
establecer relaciones entre los distintos sistemas estudiados,
asi como analizar los distintos requerimientos nutricionales de
las personas.

Se recomienda brindar informacion y generar un espacio de
reflexion sobre las probleméticas ligadas a la alimentacion y
la imagen. Estos contenidos forman parte de la Educacion
Sexual Integral. Para ampliar la perspectiva, consultar el
programa de Educacion Sexual Integral. Se sugiere articular
el trabajo con los docentes a cargo de materias que
comparten esta temaética. como Educacion Fisica y
Formacion Etica y Ciudadana.

Eje 3: Informacion genética

Contenidos

Alcances y sugerencias para la ensefianza

El ndcleo celular.
Los acidos
nucleicos (ADN vy
ARN).
Funciones
organismo.
Reproduccion a
nivel celular:
diferencias entre
mitosis y meiosis.
Mecanismos
hereditarios.

en el

Se propone una primera aproximacion a la relacién entre la
informacion genética y las caracteristicas funcionales vy
estructurales de los organismos. No se pretende profundizar en
los detalles de la composicion quimica de los &cidos nucleicos.
Se presenta la funcién de reproduccion a nivel celular
diferenciando la mitosis como mecanismo de reproduccion de
organismos, produccion o renovacion de tejidos, de la meiosis
como mecanismo de produccion de gametas.

A partir del conocimiento de los procesos que ocurren en la
meiosis, se presentan los mecanismos hereditarios y la
interpretacion de las leyes de Mendel, para lo cual debe
introducirse las nociones de gen, alelo y cromosoma.

Se propone introducir las distintas concepciones de gen asi
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Nocién de
cromosoma, gen,
alelo.

Leyes de Mendel.
Genotipo.

Fenotipo.
Dominancia.
Recesividad.
Relacion entre
genes y ambiente.
Concepto de
genoma.

Proyecto Genoma
Humano.
Infertilidad. Nuevas
tecnologias
reproductivas y
fertilizacion
asistida.

como la interaccién de los genes con el ambiente, que es
cambiante y heterogéneo.

Se propone presentar el concepto general del genoma, la
historia de su secuenciacién, alcances y limitaciones, y analizar
las preguntas y debates involucrados.

Se introducira la problematica de la infertilidad, sus posibles
causas Y las nuevas tecnologias reproductivas.

Problemas éticos de la fecundacion artificial. Estatus juridico del
embrién humano.

Estos contenidos forman parte de la ESI. Para ampliar la
perspectiva, consultar el programa de Educacién Sexual
Integral. Se sugiere articular el trabajo con los docentes a cargo
de materias que comparten esta tematica, como Formacion
Etica y Ciudadana.

Formas de conocimiento y técnicas de estudio

La educacién secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas
formas de conocimiento y técnicas. Algunas de estas son compartidas por distintas
materias, como por ejemplo, el andlisis de texto, la elaboracion de resimenes y sintesis, la
lectura de graficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren especificidad en el
marco de cada asignatura.

En Biologia en segundo afio, cobran particular relevancia:
Interpretacion y andlisis de la informacion de diversas fuentes tales como textos,
graficos, esquemas, cuadros, tablas de datos, videos, en relacion con los temas

tratados.

0 Andlisis y registro de datos.

(elelNe]

Construccion de argumentos.
Comparacion de informacién presentada en distintos soportes.
Pasaje de la informacién presentada en un soporte a otro: por ejemplo, grafico a

texto argumentativo, ilustracién a esquema.
o Elaboracion de textos argumentativos.
Participacion en experiencias directas, como actividades de laboratorio o salidas de
campo en el marco de una secuencia didactica propuesta por el o los docentes.

©OO0OO0O0O0O0

Elaboracién de hipotesis explicativas.
Identificacion de indicadores.
Registro de datos.

Confeccion de tablas y cuadros.
Andlisis de informacion.

Elaboracién de conclusiones.
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Disefio y realizacion de experiencias sencillas.
Confeccion de gréficos a partir de tablas y datos.
Seleccion de variables; medicion.
Control de variables.
0 Uso de bibliografia de soporte.
Participacion en debates y confrontacion de puntos de vista con pares y docentes.
o0 Construccién y presentacion de argumentos.
o0 Comprension del punto de vista de los otros.
0 Hacer uso de diferentes metodologias para comprender y presentar las
perspectivas planteadas.
o Comparacion de distintos modelos.
Presentacion de exposiciones.
0 Seleccion de bibliografia de fuentes confiables.

©Oo0oO0oOo

@]

Orientaciones generales parala evaluacion

Se sugiere que cada profesor desarrolle un programa de evaluacion.

Un programa de evaluacidbn es una estructura compuesta por distintas instancias e
instrumentos de evaluacion, que permiten evaluar aprendizajes diversos y atienden a los
diferentes propésitos de la evaluacion.

El programa de evaluacion debe disefiarse a partir de los objetivos anuales de la materia.
La evaluacion se orienta a la mejora de los procesos de aprendizaje y de ensefianza y
brinda informacion a alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas a la mejora
continua.

El disefio de un programa de evaluacion debe contemplar las siguientes caracteristicas:

Incluir al menos tres instancias de evaluacién por alumno por trimestre y/o
cuatrimestre.

Contemplar la evaluacion de distintos tipos de aprendizaje (conocimientos,
procedimientos, habilidades, actitudes, etcétera).

Contemplar la evaluaciéon del proceso de aprendizaje de los alumnos.

Incluir situaciones de evaluacion de inicio, formativa y final.

Para el disefio del programa de evaluacion de la materia Biologia, primer afio, adquiere
especial relevancia:

gue los estudiantes se involucren en cada una de las actividades con interés y
entusiasmo;

gue establezcan vinculos entre los contenidos y su experiencia cotidiana;

gue desarrollen el espiritu critico, el respeto por las ideas de los pares, y fundamenten
sus juicios de valor;

gue adopten actitudes de cooperacion y responsabilidad,;
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e (ue sean capaces de superar obstaculos para poder comunicarse y expresar su
opinion, dejando de lado el temor a ser criticados;

e que desarrollen autonomia en la toma de decisiones y en la regulacion de los
aprendizajes;

e (ue puedan aceptar ayuda de sus docentes y sus pares en caso de encontrar
dificultades para comprender las consignas, realizar los trabajos practicos, leer y
escribir en ciencias naturales, entre otros aspectos.

Estas instancias deben ser consideradas conjuntamente y pueden contribuir a encuadrar al
grupo de alumnos, segln sus caracteristicas, centrandose en lo que cada uno de los
estudiantes puede hacer, tratando de poner el énfasis en el potencial de cada uno de los
alumnos y no en sus posibles déficits.

Los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales a evaluar permiten analizar
el proceso de ensefianza y de aprendizaje a través de técnicas variadas como: la
observacién directa, la implementacién de trabajos individuales, en la escuela y en sus
casas, de trabajos grupales, de trabajos virtuales utilizando las TIC. En estas instancias, se
consideraran aspectos como los siguientes:

e La interpretacion y el analisis de la informacion de diversas fuentes tales como textos,
graficos, esquemas, cuadros, tablas de datos, videos, etcétera en relacién con los
temas tratados.

¢ Laargumentacion en forma oral y/o escrita, o formas alternativas de comunicacion.

e La participaciéon en debates y confrontacion de puntos de vista con pares y docentes.

e La participacion en experiencias directas, como actividades de laboratorio o salidas de
campo, en el marco de una secuencia didactica propuesta por el o los docentes.

e La utilizacion de diferentes estrategias de registro, organizacion y comunicacion de
informacion.

e La formulacion de hipotesis, realizacion de disefios experimentales, descripcion de los
procedimientos empleados y contrastacion de los resultados esperados con los
obtenidos utilizando conceptos, modelos y teorias propios del campo de las ciencias
naturales.

e Elanalisis de las producciones propias.

e La contrastacion de los propios conocimientos iniciales con los conocimientos
elaborados posteriormente, para reflexionar sobre todo lo aprendido, empleando
estrategias metacognitivas y aprendiendo de los posibles errores.

En primer afio, la asignatura pretende que los alumnos puedan apropiarse de una mirada
general sobre las ciencias, en particular las ciencias bioldgicas, con un espiritu de
entusiasmo; en segundo afio, que los alumnos afiancen los conocimientos adquiridos el
afno anterior, anclando sus aprendizajes en recorridos anteriores, con la idea de construir
tramas de relaciones soélidas.

Por consiguiente, es importante que el o los docentes y cada alumno, solo o en grupo,
encuentren la via y el espacio comun de construccion de los contenidos con una
perspectiva inclusiva, que atienda a llevar adelante el transito por la escuela secundaria
obligatoria.

215 IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 215 de 561



FORMACION ETICAY CIUDADANA

Objetivos y contenidos troncales para la finalizacién del nivel secundario
Objetivos
Al finalizar la escuela secundaria, los estudiantes seran capaces de:

Comprender la ciudadania como una préactica fundada en el reconocimiento de la
persona como sujeto de derecho, y del Estado como responsable de su efectiva
vigencia.

Conocer y comprender las responsabilidades y deberes del ejercicio ciudadano en
su dimension local, nacional, regional y global, en relacion con los problemas y
desafios sociales emergentes en cada una de las cuatro dimensiones
interrelacionadas.

Entender a la persona como sujeto de derecho, constituida por dimensiones que
son objeto de proteccién y en las que el propio cuidado y el de los otros contribuyen
al ejercicio pleno de la ciudadania y lo constituyen.

Reconocer las buenas practicas de ciudadania vinculas con valores tales como: la
libertad responsable, la igualdad, el respeto, la convivencia pacifica y democratica,
la solidaridad, la cooperacion vy la justicia.

Reconocer la democracia como sistema de gobierno y modo de vida consustancial
a la vigencia efectiva de los Derechos Humanos, la participacion politica y el estado
de derecho, e identificar los obstaculos y desafios que plantea su consolidacion.
Conocer las bases de la organizacion juridico-politica del Estado y del sistema de
Gobierno presentes en la Constitucion Nacional y en la Constitucion de la Ciudad
Auténoma de la Ciudad de Buenos Aires, y su plena vigencia en una sociedad
democratica.

Valorar y saber utilizar los mecanismos de participacion en la esfera pablica.
Entender el respeto y valoracion de las diferencias como un principio fundante de la
convivencia.

Reconocer el principio de igualdad de derechos y oportunidades de todas las
personas y advertir situaciones de desigualdad, discriminacion y vulneracion de
derechos en relacion con principios éticos vy juridicos.

Reconocer el orden juridico como una construccion social, historica y politica, y la
supremacia de la Constitucion y los tratados internacionales de Derechos Humanos
COMO SUS principios rectores.

Identificar los problemas que se derivan de diferentes modelos de desarrollo y sus
implicancias en el ejercicio de la ciudadania local, nacional, regional y global.
Construir posiciones propias y argumentar racionalmente sobre su validez en el
analisis de problemas y dilemas.

Recurrir a conocimientos y modos de conocer de las ciencias sociales para el
andlisis de problematicas de impacto social, tales como los modelos presentes en
los medios de comunicacion, la convivencia democrética, y la vigencia de los
Derechos Humanos en el gjercicio de una ciudadania responsable.
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e Entender que la eleccion de préacticas de respeto y cuidado contribuye al desarrollo
de un estilo de vida saludable.

e Reconocer modos positivos de vincularse, advertir situaciones de presion y/o riesgo
en diferentes tipos de vinculos y desarrollar estrategias para actuar con autonomia.

Contenidos troncales
Eje: Estado, gobierno y participaciéon

— Sistemas de gobierno y tipos de Estado. El ejercicio del poder politico.

— La democracia. Democracia y autoritarismo. Legalidad y legitimidad: de la
democracia formal a la democracia sustantiva. Democracia, participacion y modelos
de desarrollo.

— La organizacion del gobierno Nacional y de la Ciudad de Buenos Aires.

— La participacion en la sociedad democrética. El voto, la participacién social y
politica, las diferentes formas de manifestar y peticionar, el rol de las redes
sociales. La ampliacion de la ciudadania politica, la incorporacién de nuevos
sujetos y la ampliacion de los ambitos de participacion.

— Sistemas de gobierno y tipos de Estado. La organizacion del Estado y el sistema de
gobierno Nacional y de la Ciudad.

Eje: Derechos
— Los derechos y las normas: procesos que les dan origen. La estructura del sistema
juridico y la importancia de los tratados de Derechos Humanos, Constituciones
Nacional y de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.
— Los derechos y sus mecanismos de proteccion. Derechos civiles, politicos, sociales,
econémicos Yy culturales: recepcion normativa, alcance y mecanismos de
proteccion.

Eje: Igualdad y diferencia
= La diversidad, las diferencias y las desigualdades. El reconocimiento del otro, el
respeto a las diferentes identidades y proyectos de vida.
*» La igualdad y sus significados. La desigualdad, la exclusion, la discriminacion.
Supuestos y recursos.

Eje: Cuidado de uno mismo y de los otros
= Las decisiones personales, la autonomia y los obstaculos para el cuidado. La
presion del grupo de pares, los mensajes de los medios de comunicacion, las TIC,
la cultura y la sociedad de consumo.
— Précticas que ponen en riesgo la salud: vinculos nocivos, consumo perjudicial de
sustancias, exposicion a situaciones de riesgo, entre otras. Recursos para la
prevencion y asistencia.

Presentacion

La inclusion de la asignatura en la NES obedece al propésito de formar ciudadanos
capaces de ejercer de manera responsable y creativa sus derechos y obligaciones, ser
participes de la vida publica dotados de herramientas para comprender la realidad que los
rodea y operar sobre ella, y ser cuidadosos de si mismos y de los otros, en consonancia
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con el mandato de la Ley Nacional de Educacion, que propone la formacion para la
ciudadania como uno de los propésitos centrales de la escuela secundaria.

El ejercicio del rol del ciudadano en la sociedad actual plantea desafios complejos para la
toma de decisiones en el ambito de lo publico. La complejidad de las cuestiones atinentes
a lo publico requiere considerar una cantidad cada vez mayor de variables y seleccionar y
procesar informacion diversa, utilizar herramientas para interpretar el escenario y participar
de manera creativa, responsable y efectiva en la creacion de vinculos sociales y politicos y
de una sociedad democrética progresivamente mas justa. El campo de conocimientos
reunidos bajo el nombre de Formacion Etica y Ciudadana se constituye como el ambito
académico y el espacio curricular en el que estas cuestiones son tematizadas,
problematizadas y debatidas.

La idea moderna de ciudadania puede asociarse al origen del Estado-nacién, que le otorga
al sujeto un estatus juridico, lo hace portador de derechos y refiere su identidad a la
condicién de ser miembro de un colectivo que coincide con el Estado nacional, bajo el
supuesto de sociedad bien delimitada por fronteras geogréficas, linguisticas, étnicas y
tradiciones. En la actualidad, las sociedades se encuentran inmersas en un proceso de
homogeneizacion cada vez méas acelerado por la globalizacion, que se caracteriza por la
inmediatez de la informacion y las nuevas tecnologias que impactan de manera desigual
en las distintas regiones del mundo y en los grupos sociales. Estos cambios tienen
consecuencias directas sobre los derechos de las personas y la concepcion de ciudadania;
comprenden, entre otras cosas, la modificacion de las estructuras territoriales, una
redefinicion del papel del Estado y la necesidad de definir y problematizar diferentes
ambitos de la ciudadania que se diferencian por la pertenencia a la comunidad local,
nacional, regional y global. En cada escala, se plantea la necesidad de pensar y definir lo
comun y lo particular, y la manera en que a partir del compromiso y la responsabilidad
ciudadana se puede contribuir a la resolucion de problemas tanto regionales como
globales. Los diferentes aspectos contemplados por diferentes escalas son desplegados y
abordados a través de todo el recorrido de la materia en la NES.

En este contexto, los Derechos Humanos se constituyen en el marco referencial ético y
juridico con consenso internacional que guia las acciones de los Estados y la conducta de
las personas, definiendo un tipo de ciudadania que se enmarca en estos acuerdos.

La propuesta de contenidos concibe la ciudadania como un espacio complejo que requiere
abordajes multidisciplinares. De este modo, se recogen aportes de la Filosofia, las
Ciencias Politicas, el Derecho, la Sociologia, la Antropologia, la Psicologia y la Economia,
que contribuyen conceptualmente a la conformaciéon del campo. Esta caracteristica, unida
a las multiples formaciones que portan los docentes del area, requiere necesariamente por
parte de estos un trabajo de indagacion y actualizacion constantes, en la busqueda de
producciones disciplinares con potencia explicativa para abordar las tematicas. Los
programas de investigacion de las disciplinas mencionadas constituyen valiosas fuentes
para los docentes.

La Ciudadania y su ejercicio son desagregadas en sus componentes a lo largo de toda la
propuesta. Los contenidos se organizan en ejes tematicos que se complejizan a través de
los cuatro afios del trayecto. Cada uno de estos ejes retne tematicas nodales, tales como
Participacion, Gobierno y Estado, Igualdad y diferencias, Cuidado de uno mismo y de los
otros y Derechos, los que se despliegan en cada afio con niveles crecientes de
complejidad.
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La seleccion de los Ejes parte de una concepcion amplia de la ciudadania, que se
desagrega a partir de tematicas relevantes que colaboran integralmente con los propdsitos
finales de la asignatura. Se espera un recorrido por estas teméticas que cada afio se haga
progresivamente mas complejo. La formulacion de ejes conceptuales debe entenderse
como un modo de organizacién que clarifica y promueve el tratamiento integrado de los
temas que se aborden, proponiendo una mirada que devele la existencia de multiples
perspectivas.

Para esta seleccion y secuenciacion se ha tenido en cuenta, entre otros aportes, la
propuesta de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) aprobados por el Consejo
Federal de Educacion, los trayectos de Educacion Civica aprobados por Resolucion N°
6942/09, los programas de 1° y 2° afios aprobados por Resoluciones N° 354/03 y N°
1636/04, los contenidos de Educacion Sexual Integral. La principal innovacién en relacion
con los trayectos de contenidos anteriores, la constituye el agregado del “cuidado de uno
mismo y de los otros” como un eje de contenido especfifico. Si bien algunas tematicas
estaban ya incorporadas en el curriculum, es importante resaltar que su inclusion hace a
una concepcion de la ciudadania mas amplia, que aborde los aspectos éticos, juridicos,
politicos, sociolégicos, entre otros, del cuidado propio y de la responsabilidad respecto del
otro. Estos contenidos deben entenderse como parte de las politicas de prevencion
primaria, y apuntan a generar practicas saludables para uno mismo y respetuosas y
responsables en relacion con los demas.

El despliegue de los contenidos, afio a afio, posee un grado creciente de complejidad, en
un recorrido por los ejes y contenidos troncales que aborda las ideas mas simples al
comienzo y las va complejizando. Por ejemplo, la igualdad se trata, en 1° afio, desde casos
mas cercanos Yy, en 2° afio, se complejiza en relaciéon con la discriminacion, que involucra
cuestiones mas complejas.

Se espera que la propuesta de este documento se desarrolle en un abordaje
contextualizado, que permita a los alumnos establecer relaciones significativas entre los
contenidos y probleméaticas de su entorno inmediato y/o de caracter publico. De este modo,
se aspira a que se apropien de herramientas que posibiliten practicas ciudadanas
consistentes con los valores de la convivencia, la solidaridad, la igualdad, y la justicia.

El trabajo a partir de situaciones o problemas significativos para los alumnos enriquece el
aprendizaje de los mismos, no obstante se enfatiza la necesaria sistematizacion y
referencia explicita a los contenidos de la asignatura que exige dicho tratamiento. Se
espera que las clases sean algo mas que un recitado de formulas legales, una serie de
relatos de experiencias o intercambio de anécdotas y vivencias, y puedan en cambio
reflejarse en saberes que construyan un ser ciudadano capaz de desenvolverse de manera
respetuosa, responsable y creativa. A tal efecto, es importante atender a los alcances y
sugerencias para la ensefianza mas adelante desarrollados, orientados a hacer foco en los
conceptos centrales de la asignatura. Durante el desarrollo de abordajes cronolégicos o
histéricos, que son muy valiosos para la comprensién de algunos contenidos, se
recomienda especial cuidado en mantener el foco en los conceptos centrales de la
asignatura, sin transformar a esta en una historia de los distintos temas.

El tratamiento de los contenidos debe contemplar la coexistencia de multiples perspectivas
sobre un mismo tema o problema. La tension entre distintos abordajes y enfoques puede
resolverse a través del debate, el dialogo y la participacion responsable. En este proceso,
el docente asume un lugar privilegiado como portador de conocimiento que enmarca las
divergencias y como guia del proceso de didlogo y construccion del conocimiento en el
aula. En relaciéon con el conflicto, si bien la propuesta parte de su abordaje como parte de
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la convivencia, es importante destacar que su tratamiento es una oportunidad de
crecimiento, mejora, ampliacién de las perspectivas, posibilidad de encuentro con el otro y
con lo diferente. De este modo, se favorece el desarrollo de habilidades sociales como la
comunicacion, la empatia, la asertividad, que permiten gestionar los conflictos de un modo
positivo, pacifico y cooperativo, contribuyendo a la cultura de la paz.

La propuesta curricular se piensa en consistencia con las préacticas de ensefianza, y es
importante que guarde coherencia con el nicleo de valores que se expresan en el
programa, lo cual significa que las estrategias y las intervenciones del docente se realicen
dentro del marco del respeto a la identidad de los alumnos, el fomento de la participacion
responsable, el compromiso, la cooperaciéon y el reconocimiento de la diversidad. Las
modalidades de trabajo e interaccion que se planteen en la materia constituyen elementos
formativos tan relevantes como la informacién o las tematicas que se aborden. Para ello,
es necesario considerar a los alumnos como portadores de ideas, percepciones Yy teorias
implicitas acerca de los temas de la asignatura, que pueden cuestionar genuinamente los
conceptos involucrados. Es importante que este pensamiento pueda ser contemplado
genuinamente en el aula y se promueva su enriquecimiento a través de las herramientas
disciplinares que se pongan en juego en cada caso, con el propésito de favorecer, en
consonancia con la propuesta formativa de la NES, que los estudiantes puedan apropiarse
progresivamente de ellas, a fin de consolidar su autonomia moral y el control de su propio
proceso de aprendizaje.

El orden de presentacién de los ejes no presupone una secuencia temporal en su
tratamiento: los docentes pueden alterarlo, pudiendo realizar programaciones que integren
contenidos presentes en ejes diferentes. En este caso, debe cuidarse que los contenidos
prescriptos sean efectivamente trabajados y atender a la claridad y el rigor conceptual que
permitan mostrar todas las dimensiones de analisis que se pretenden abordar. Asimismo,
es importante que las programaciones docentes mantengan un balance en la asignacion
de tiempos para el tratamiento de todos los bloques, sin que exista desmedro de unos
contenidos por sobre otros.

Propdsitos de la ensefianza

e Promover la comprension de la complejidad de las practicas sociales y politicas y
de la historicidad de las ideas acerca de la ciudadania y los Derechos Humanos.

e Presentar modos de ejercicio de la ciudadania en los que se evidencie el respeto a
la diversidad, la convivencia pacifica y democratica, la igualdad, la cooperacion, la
solidaridad y la justicia.

e Favorecer el reconocimiento de los Derechos Humanos como ndcleo de valores
comunes de una sociedad plural, que proporcionan criterios y principios para
apreciar las conductas, las realidades sociales y fundar la convivencia pacffica.

e Fomentar la adquisicion de habilidades necesarias para las buenas practicas de
ciudadania, fundadas en valores de igualdad, solidaridad, cooperacién, convivencia
y justicia.

e Promover la construccién de criterios éticos y la adopcién de actitudes de respeto y
valoracion de las diferencias en situaciones de conflicto entre normas y valores, en
el marco de los Derechos Humanos.
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Entender los principios éticos y juridicos que fundamentan el respeto por diferentes
identidades, convicciones y proyectos de vida, y analizar distintas situaciones en
gue estos derechos son vulnerados y la manera en que fueron o pueden ser
revertidas.

Favorecer el conocimiento, la apropiacion y el ejercicio de los mecanismos de
participacion para la defensa de los derechos, promoviendo la participacion
responsable de los estudiantes en la vida publica.

Propiciar espacios de analisis y deliberacion tendientes a la construccion de una
sociedad democrética progresivamente mas justa y solidaria sobre la base del
estado de derecho contemplado en la Constitucion de la Nacion Argentina y en la
Constitucion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.

Generar condiciones que favorezcan el conocimiento, el didlogo y el debate sobre
los problemas sociales actuales; su analisis y perspectivas de abordaje.

Promover el uso de saberes del campo de las ciencias politicas, humanas y
sociales para el analisis de problematicas de impacto social.

Promover la reflexion sobre las desigualdades y la vulneracion de los derechos de
grupos desfavorecidos.

Generar espacios de andlisis, debate y didlogo sobre el uso de las TIC, los medios
de comunicacion y las redes sociales como nuevas herramientas de participacion
ciudadana.

Favorecer la valoracion de la participacién ciudadana como forma de intervenir
sobre la realidad.

Promover la comprension de que la adopcion de decisiones autbnomas e
informadas contribuye al desarrollo pleno de la ciudadania y a la adopcién de un
estilo de vida saludable.

Primer afio
Objetivos de aprendizaje
Al finalizar primer afio, los estudiantes seran capaces de:

0 Valorar la democracia, el sistema republicano y el estado de derecho como modos
de ejercicio del poder politico que promueven el respeto de los Derechos Humanos
y la participacion.

0 Valorar la igualdad en todas sus formulaciones como principio rector de la
convivencia y comprender la diversidad como constitutiva de la sociedad y de la
cultura.

o0 lIdentificar diferentes modos de vinculacion con los pares, la familia, la pareja, en
relacion con el cuidado de uno mismo y de los otros, y poder utilizar herramientas
para la construccion de vinculos positivos.

o0 Entender a los derechos como resultados de procesos complejos, poder diferenciar
tipos de normas y conocer el rol de la Constitucion Nacional en la organizacion
juridica, social y politica de nuestro pais.

o Conocer el origen y alcance actual de los derechos civiles.

o Entender las consecuencias de las decisiones autbnomas e identificar los factores
externos que intervienen en ese proceso.

Contenidos

Eje: Estado, gobierno y participacion
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Contenidos Alcances y sugerencias para la
ensefianza
Modos de ejercicio del poder:| Se sugiere revisar las ventajas relativas de

democracias y autoritarismos. La

democracia como forma de gobierno.

Legalidad del poder politico: el Estado
de Derecho. La Constitucion de la
Nacién Argentina y los tratados de
Derechos Humanos como instrumentos
de organizacion del Estado y del
Gobierno.

La participacion en la democracia. Las
organizaciones de la comunidad.

la democracia sobre otros sistemas de
gobierno, poniendo énfasis en la importancia
gue reviste la participacion de los
ciudadanos y el respeto por la dignidad y los
Derechos Humanos.

El estado de derecho se presenta como el
gue se funda en el respeto de los derechos
de los ciudadanos y la sujecién del gobierno
a la Constitucion y a las leyes.

Se propone trabajar la idea de participacion
como un presupuesto y una resultante del
sistema democratico. En este afio se
comienza por analizar la participacién en
instancias sociales, asociaciones, ONG,
poniendo  énfasis en la potencia
transformadora de estas practicas.

Eje: Derechos

como
De

La persona y su
fundamento de los
habitantes a ciudadanos.

dignidad
derechos.

Las normas como resultado de procesos
histéricos, sociales, politicos y
econdémicos: la conformacion del sujeto
de derecho.

La dignidad de la persona humana se
plantea como el fundamento central de los
Derechos Humanos. El abordaje del
concepto de persona se orienta a Ssu
identificacion como sujeto de proteccion y
destinatario de los Derechos Humanos. Se
considera importante superar la idea de
sujeto exclusivamente biologico, enfatizando
los aspectos sociales y culturales de la
construccion de la subjetividad. Ello permite
relacionar estos aspectos con el contenido
de los derechos. No se incluye el debate
sobre los limites de la existencia de la
persona, su comienzo y su fin. En relacién
con la dignidad, puede tratarse a partir de
preguntas tales como qué significa ser digno
o tener dignidad. No se espera un
tratamiento en profundidad sobre sus
fuentes y/o distintas concepciones.

Se propone revisar los actores, la
generaciéon de consensos y los aspectos
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Las normas morales, sociales vy
juridicas:  diferencias en  origen,
generalidad, obligatoriedad y sanciones.

La Constitucion Nacional y los tratados
de Derechos Humanos como norma
superior.

De las libertades a los derechos civiles.
El movimiento de ampliacion de
derechos.

normativos de los procesos histéricos,
politicos, sociales y culturales que fueron
incorporando nuevos sujetos y ampliando los
derechos. Puede trabajarse a partir de la
perspectiva histérica, tomando casos como
la ampliacion de los derechos de la mujer y
el reconocimiento de los nifios vy
adolescentes como sujetos de derecho.

Se espera que, a partir de este analisis, los
estudiantes puedan reconocer la
especificidad de la norma juridica para
introducir la idea de estructura normativa.

Es importante que los estudiantes conozcan
la  jerarquia  normativa del  bloque
constitucional, identifiquen su contenido y los
mecanismos de su sancion y reforma.

Se sugiere un recorrido que muestre la
conformacion de los derechos civiles a partir
de las libertades obtenidas en casos como el
de la Carta Magna o de los estatutos, y la
tendencia a la ampliacion de estos derechos
en consonancia con la igualdad de géneros
y la valoracion de la diversidad.

Eje: Igualdad y diferencias

Contenidos

Alcances vy
ensefianza

sugerencias para la

La sociedad y la cultura como lugares de
la diversidad. Las identidades
individuales y grupales como productos
de una construccion histoérica y social.
Reconocimiento y valoracion de
identidades y proyectos de vida
personales y grupales.

Se sugiere comenzar el tratamiento del tema
por el plano descriptivo y abordarlo a partir
de las diferencias individuales y entre grupos
sociales (por ejemplo, migrantes en la
Ciudad, personas con discapacidad, entre
otras) y de las diferencias culturales,
sociales y linglisticas que estos grupos
aportan y que constituyen una posibilidad de
enriquecimiento de las practicas sociales.
Asimismo, debe destacarse que no todo lo
diverso es aceptable, y que el criterio para
realizar este andlisis es el limite que impone
el respeto por los derechos humanos.

Es importante que los jovenes tengan
oportunidad de reflexionar sobre su propia
identidad como adolescentes y, para ello,
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La igualdad y sus significados. Igualdad
ante la ley, igualdad de trato e igualdad
de oportunidades.

interesa trabajar las representaciones sobre
los jovenes en diferentes momentos
histéricos y analizar cémo se define su lugar
en diferentes contextos sociales y politicos
(por ejemplo: la Ultima dictadura militar, o la
consideracion de los jovenes como grupo de
consumidores).

Se propone profundizar en el significado de
la igualdad a partir de su formulacion legal
en  Tratados Internacionales,  textos
constitucionales, concrecién en politicas
publicas y a través del recorrido sobre el
significado de la igualdad. Se sugiere
analizar los alcances que supone considerar
diferentes tipos de igualdad, diferenciando la
igualdad ante la ley, la igualdad de trato, la
igualdad de oportunidades, etc. Interesa
analizar como en diferentes textos, practicas
sociales, concrecion de politicas publicas se
plasman distintas ideas de igualdad. Se
propone un abordaje que contemple las
dimensiones de exclusion e inclusion social,
econdmica Yy cultural, necesarias para
comprender las ideas de ejercicio efectivo
de la ciudadania y democracia sustantiva.
Pueden abordarse casos de accion positiva,
por ejemplo el cupo femenino en las listas
electorales, como politicas que tienden a
equilibrar situaciones de grupos
desfavorecidos.

Eje: El cuidado de uno mismo y de los otros

La autonomia en la toma de decisiones.
Los actos personales y sus
consecuencias en el cuidado de la salud.

Se propone revisar el proceso de toma de
decisiones personales sobre el cuerpo y en
relacion con el proyecto de vida. Es
importante analizar las variables que pueden
operar como condicionantes, tales como la
presion del grupo de pares, los mensajes de
los medios de comunicacién y las TIC, las
representaciones sociales sobre la belleza y
el cuerpo, las practicas de consumo, entre
otras. Interesa también abordar la tension
entre la libertad y la responsabilidad en las
decisiones personales y profundizar sobre
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Construccién de afectos y vinculos.
Tipos de vinculos: diferentes modos de
relacionarse con los pares, la parejayla
familia. La violencia y el maltrato en los
vinculos: violencia fisica, verbal,
simbdlica, econémica. Recursos y redes
de proteccion.

las implicancias de las decisiones

adoptadas.

Se considera significativo hacer Vvisible la
existencia de vinculos positivos y nocivos,
en cuanto unos pueden provocar dafios o
exposicion a situaciones de riesgo.
Asimismo, revisar las asimetrias, el ejercicio
del poder, la autoridad y los afectos
presentes en los vinculos. En el caso de
abordarse situaciones de los alumnos, casos
0 historias de vida, debe tenerse especial
cuidado tanto en el impacto emocional de
revivir situaciones traumaticas como de
superar la mera relacion de anécdotas y
situaciones, procurando acercar informacion
adecuada, veraz y actualizada sobre los
marcos éticos y legales, las redes de
cuidado y proteccién y la forma de acceso a
las mismas. Es importante que los alumnos
reciban informacion clara sobre redes y
recursos de proteccion a los que pueden
acceder, asi como sobre los canales para
llegar ellos.

Formas de conocimiento y técnicas de estudio

La educacién secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas
formas de conocimiento y técnicas. Algunas de estas son compartidas por diversas
asignaturas, por ejemplo: el analisis de textos, la elaboracion de resimenes y de sintesis,
la lectura de gréficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren especificidad en el

marco de las diferentes areas.

En Formacién Etica y Ciudadana, 1° afio, cobran particular relevancia:

e Comprension de textos orales y escritos:

— Lectura comprensiva.

— Identificacién de distintos tipos de textos, segin su uso (normativo, ensayistico,

entre otros).

— Comprensién de textos argumentativos.

— Comprender la perspectiva de otros.

e Produccién de textos orales y escritos:

— Elaboraciéon de resimenes.

— Elaboracién de textos explicativos y argumentativos.
— Participacién en debates, discusiones.

Elaboracion de exposiciones estructuradas.
Andlisis de situaciones y précticas sociales
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Identificacion de actores, argumentos, intereses presentes en una situacion.
Establecimiento de relaciones entre normas y practicas sociales.
Identificacion/construccion de ejemplos.

Reconocimiento de situaciones dilematicas.

Participar en debates, intercambios grupales:

Exposicién de ideas de manera claray comprensible.

Utilizacion de terminologia afin al area de estudio.

Segundo afio
Objetivos de aprendizaje
Al finalizar segundo afio, los estudiantes seran capaces de:

o Conocer la dinAmica politica, social y econdmica que da lugar al reconocimiento de
derechos.

0 Advertir situaciones de desigualdad y discriminacién y reconocer los medios de
proteccion vigentes para enfrentarlas.

0 Analizar y comprender la complejidad de las situaciones de conflicto, y abordarlos
de manera pacfifica y colaborativa.

0 Conocer el alcance de los derechos politicos y la ampliacion de los @mbitos de
participacion y los sujetos incluidos.

0 Valorar la participacion politica y partidaria y reconocer otras formas de
participacion en la vida social y politica, conocer el sistema electoral y reconocer el
impacto de estas practicas para el sistema democratico.

o Diferenciar formas de organizacion de gobierno y conocer la forma de gobierno de
nuestro pais.

o Valorar la forma republicana de gobierno e identificar las caracteristicas del sistema
federal.

Contenidos

Eje: Estado, gobierno y participacion

La forma de gobierno y de Estado de | Se propone tomar algunas discusiones del
Argentina en la Constitucion Nacional. | proceso de constitucionalizacion y analizar la
La organizacion federal del Estado | Constitucion como el instrumento politico y
Argentino. La forma de gobierno | juridico que posibilitd establecer el estado
republicanay representativa. liberal. Se recomienda analizar las

relaciones entre las principales libertades y
derechos protegidos por la Constitucion
nacional y los actores de este proceso.
Asimismo, se sugiere enfatizar la
preexistencia de las provincias a la Nacién y
analizar el surgimiento de esta como
resultado de una negociacion y decision

El sistema de partidos, el sufragio y el | politica. @~ Se  sugiere presentar las

sistema electoral. caracteristicas del sistema republicano a
partir de situaciones de la vida politica
nacional.
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La participacion politica en el sistema
democrético. La ampliacion de la
ciudadania politica.

La division de poderes: su composicion
y funciones.

En relacion con los partidos politicos, se
sugiere analizar su rol como vehiculos de las
demandas y propuestas ciudadanas,
vinculandolos con la organizacion del
sistema representativo. Interesa analizar el
funcionamiento  del sistema electoral
considerando  su  importancia como
herramienta del sistema democratico y la
influencia que ejerce en el proceso de
eleccion de gobernantes. Se sugiere la
reconstruccion de los procesos electorales y
de emision del sufragio, las instrucciones
para evitar el fraude electoral y los roles de
votantes y autoridades de mesa, por
ejemplo, a través de una propuesta de
simulacion.

Interesa enfatizar el rol constitutivo que la
participacion politica tiene en el sistema
democratico. En particular, se propone
reflexionar sobre la frecuencia y extension
de los periodos de gobiernos de facto y su
impacto sobre la participacion politica. Se
propone revisar la relacion entre la
participacion  politica y el sistema
republicano y representativo de gobierno. El
andlisis debe incluir la perspectiva histérica
que dé cuenta de la incorporaciéon de nuevos
sujetos politicos y del ambito de lo publico.
Es importante ensefiar la dinamica de los
procesos de seleccion de los miembros que
integran cada poder y el modo de ejercer
sus funciones. No se espera que los
alumnos memoricen férmulas o cantidades,
sino que puedan dar cuenta del rol que cada
poder tiene en el sistema de gobierno, de los
fundamentos sobre el modo de integracion y
seleccion de sus miembros, y puedan
relacionarlos con los caracteres del sistema
republicano y la forma democratica de
gobierno.

Eje: Derechos

Las normas y los derechos como
productos de acuerdos politicos vy
sociales. El proceso de sanciéon de las
leyes.

En este afio, la mirada sobre las normas y
los derechos se complejiza, y se propone
pensarlos como productos de negociaciones
y acuerdos entre diferentes actores sociales.
Es importante que los alumnos, a partir de
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Ampliacién de la ciudadania politica. Los
derechos politicos: procesos que les
dieron origen; la ampliacion de los
sujetos y larecepcion normativa.

Supremacia de la Constitucion Nacional:
garantias y mecanismos
constitucionales de proteccion de
derechos. Amparo individual, colectivo,
habeas data y hdbeas corpus.

casos significativos, se aproximen 'y
reconozcan algunas caracteristicas del
proceso y la dinamica politica, social,

cultural, econémica que tiene lugar en cada
caso. En relacion con el proceso de sancion
de leyes, interesa que los estudiantes
comprendan, ademés del procedimiento
formal, algunas dinamicas de poder que se
ponen en juego en situaciones concretas.
Se sugiere el tratamiento de los derechos
politicos relacionandolos con los tipos de
gobierno y de régimen politico. También,
abordar su contenido a partir de las
formulaciones legales, las préacticas politicas
y las contradicciones que puedan
identificarse  (por ejemplo, el fraude
electoral), y de la incorporacion de nuevos
sujetos politicos (como el caso del voto
femenino y juvenil).

Es importante que los estudiantes relacionen
la existencia de los derechos con Ila
disponibilidad de mecanismos efectivos para
su proteccién frente a situaciones de
avasallamiento. Interesa mostrar a los
estudiantes la existencia de mecanismos
previstos en la Constitucion, y poder
explicitar el sentido de esta prevision en la
necesidad de garantizar la efectiva vigencia
de los derechos reconocidos.

Eje: Igualdad y diferencias

La convivencia entre grupos y culturas
diferentes: la diversidad y las
desigualdades. Etnocentrismo, racismo
y xenofobia. De la tolerancia a la
convivencia.

La discriminaciéon y los prejuicios y los
estereotipos que le dan origen. Tipos de

Para abordar la tematica interesa trabajar el
concepto de convivencia, que en si mismo
implica un avance en relacibn con la
tolerancia de la diferencia. Se propone
analizar casos en los que las diferencias y
las desigualdades econdémicas, politicas,
simbdlicas, o de acceso, generan
situaciones de negacion del otro, exclusion,
estigmatizacion, y hasta exterminio.

Interesa  trabajar el concepto de
discriminacion ilegitima, con el fin de
promover su comprension y uso apropiado y

discriminacion. Proteccion contra los | de abordar los supuestos subyacentes a
actos discriminatorios y sanciones. situaciones de discriminacion. Debe
enfatizarse gue la consecuencia de los actos
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discriminatorios es el impedimento del goce
de uno o mas derechos. Se sugiere el
tratamiento de casos que evidencien la
contradiccion entre la normativa y las
practicas sociales. A su vez, se propone el
andlisis de los prejuicios y estereotipos que
subyacen a las ideas y actos discriminatorios
y a los distintos tipos de discriminacion: por
edad, género, nacionalidad, etnia, religion,
condicién social, econdémica o cultural,
ideologia u orientaciébn sexual, como
manifestaciones especificas. Como ejemplo,
se puede trabajar a partir de casos en los
cuales el Estado es responsable de politicas
discriminatorias (como el Estado nazi y el
apartheid) u otros.

Eje: El cuidado de uno mismo y de los otros

La convivencia y el conflicto en el grupo
de pares, la escuela y la comunidad. La
violencia en los vinculos sociales.

El dialogo, la negociaciéon y la mediacion
como herramientas de abordaje de los

En relaciébn con el conflicto, se sugiere
focalizar la mirada en las posibles maneras
de gestionar y plantear soluciones y priorizar
un abordaje del mismo como posibilidad de
mejora y cambio, reconociéndolo como parte
de las relaciones sociales. Puede trabajarse
a partir de situaciones de conflicto en la
convivencia escolar, para poder analizar los
supuestos que se ponen en juego, las
dificultades en la comunicacion, los distintos
intereses y puntos de vista, y generar
recursos de prevencion de situaciones de
violencia, acoso y abuso. Es importante que
los estudiantes puedan visibilizar la violencia
y el abuso de poder en las préacticas
sociales, en los mensajes de los medios de
comunicacion y en los vinculos sociales.
Respecto del conflicto, se propone un
enfoque que lo acepte como constitutivo de
las relaciones sociales y como oportunidad
de transformacién, y que ponga el eje en la
manera en que se gestiona y resuelve. Se
espera un tratamiento que supere la idea de
violencia fisica y pueda hacer visibles otras
formas de violencia. La descripcion de estas
situaciones aporta claridad para conocer los
recursos disponibles para prevenirlas.

Interesa que los alumnos se apropien
herramientas como la escucha activa, la
empatia, la identificacién de intereses y
posiciones, entre otras, para favorecer y
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conflictos. alentar el abordaje de los conflictos por las
vias del dialogo y de la negociacion. Es
importante que puedan hacerse visibles los
distintos modos de resolver los conflictos, y
las consecuencias a corto, mediano y largo
plazo que pueden derivarse de utilizar cada
uno de ellos.

Formas de conocimiento y técnicas de estudio
La educacién secundaria requiere la apropiacion, por parte de los estudiantes, de distintas
formas de conocimiento y técnicas. Algunas de estas son compartidas por diversas
asignaturas, por ejemplo: el andlisis de texto, la elaboracion de resimenes y de sintesis, la
lectura de graficos. Sin embargo, estos modos de conocer adquieren especificidad en el
marco de las diferentes areas.
En Formacién Etica y Ciudadana, segundo afio, cobran particular relevancia:
e Comprension de textos orales y escritos:
— Lectura comprensiva.
— Analisis de textos normativos.
— Andlisis de textos argumentativos.
— Andlisis de la perspectiva de otros.
e Produccién de textos orales y escritos:
— Elaboracién de resumenes y produccion de sintesis gréficas.
— Elaboracién de textos explicativos y argumentativos.
— Participacion en debates y discusiones.
— Elaboracién de exposiciones estructuradas.
e Andlisis de situaciones y practicas sociales:
— Identificacion de elementos intervinientes en una situacion.
— Identificacién de contradicciones entre normas y practicas sociales.
— Identificacién /construccion de ejemplos y contraejemplos.
— Analisis de situaciones dilematicas.
e Participar en debates, intercambios grupales:
— Exposicién de ideas de manera clara'y comprensible, utilizando conceptos del area.
— Utilizacién de terminologia afin al area de estudio.

Orientaciones generales parala evaluaciéon

Cada profesor debera desarrollar un programa de evaluacion.

Un programa de evaluacion es una estructura compuesta por distintas instancias e
instrumentos de evaluacion que permiten evaluar aprendizajes diversos y atienden a los
diferentes propésitos de la evaluacion.
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El programa de evaluacion debe disefiarse a partir de los objetivos anuales de la
asignatura.
La evaluacion debe orientarse a la mejora de los procesos de aprendizaje y debe brindar
informacién a alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas a la mejora continua.
El disefio del programa debera contemplar las siguientes caracteristicas:
— Incluir al menos tres instancias de evaluacion por alumno por trimestre.
— Contemplar la evaluacion de distintos tipos de aprendizaje (conocimientos,
procedimientos, habilidades, actitudes, etcétera).
— Contemplar la evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos.
— Promover la utilizacion de diversas propuestas de evaluacion (pruebas escritas y
orales, coloquios, portfolios, andlisis de casos, matrices de valoracion).

Para el disefio del programa de evaluacion de la asignatura Formacion Etica y Ciudadana,
adquieren especial relevancia las siguientes recomendaciones:

0 Las evaluaciones deben dirigirse a la adquisicion de aprendizajes comprensivos, que
incluyen pero no se agotan en la memoria. En este sentido, deben recuperarse
saberes contextualizados, y evaluarse la posibilidad de uso concreto para la
interpretacion de los hechos sociales y la toma de decisiones en la convivencia.

o En el mismo sentido, debe evaluarse la apropiacion de herramientas para el ejercicio
de la ciudadania, a través de actividades que las pongan en juego y permitan
detectar su apropiacion.

o0 Los instrumentos de evaluacion deberan dar cuenta de los contextos de uso de los
conceptos, las herramientas y los procedimientos implicados.

o Debe tenerse en cuenta que la asignatura pretende aportar a la formacion de
ciudadanos, por lo cual los saberes a evaluar tienen como objeto que los
estudiantes puedan analizar la realidad y tomar decisiones informadas para la
convivencia, y tal sentido de los saberes debe ser rescatado.

o Del mismo modo que ya se dijo en relacion con las practicas de ensefianza, las
practicas de evaluacién deben guardar coherencia con el programa de contenido,
esto es, respetar la diversidad, la identidad de los estudiantes y fomentar la
cooperacion y la solidaridad, evitando ser instrumentos de sancion, discriminacion o
maltrato.

o0 Deben ser una oportunidad para que los estudiantes puedan volver sobre sus ideas y
analizar su pensamiento de manera critica y a la luz de los saberes disciplinares.
Los aprendizajes en este campo son producto de una construccion permanente que
no se agota en el trayecto escolar, por lo que debe tenerse especialmente en
cuenta el proceso que el estudiante realice; esto brindara informacion pertinente
acerca de los cambios. En este sentido, deben tenerse en cuenta cuestiones como
el paso de explicaciones sencillas a otras mas complejas, el uso pertinente de
saberes disciplinares, la capacidad de usar argumentos que superen el sentido
comun y la valoracion de las normas y valores comunes.

0 La evaluacion permanente permite obtener informacion sobre el proceso de
aprendizaje, lo cual les permite al docente y al alumno orientar con mayor precision
los procesos de ensefianza y las tareas de estudio. Ademas, esta estrategia de
evaluacion da cuenta del modo constante en que los conocimientos se producen,
evitando que el aprendizaje se convierta en una actividad banal, de repeticion de
formulas y definiciones con baja significatividad y poco valor como herramientas.
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Primer afio
Para el disefio del programa de evaluacion de la asignatura Formacion Etica y Ciudadana
para 1° afio, adquiere especial relevancia que los estudiantes puedan:

Conocer el alcance y la importancia de los derechos civiles.

Es necesario que los estudiantes puedan establecer relaciones pertinentes entre
aspectos de la persona como la dignidad, la privacidad, la intimidad y la identidad
con los derechos que los protegen. Asimismo, en el caso de los derechos civiles, es
importante que puedan reconocer su origen como conquistas y dar cuenta del
proceso de ampliaciéon de derechos en la actualidad.

Reconocer la existencia de un sistema juridico y las reglas de su funcionamiento.
Para ello, se considera necesario el conocimiento de los diferentes tipos de normas,
en base a los criterios de generalidad y obligatoriedad, y la coherencia del sistema
normativo con la proteccion de los Derechos Humanos en las normas de mayor
jerarquia. También es necesario que los estudiantes reconozcan el campo del
derecho como producto de una construccion permanente y como parte de procesos
dindmicos y participativos.

Establecer relaciones entre la forma democratica de gobierno, la vigencia del
Estado de Derecho y el respeto de los Derechos Humanos.

Los estudiantes deberan poder identificar la forma democréatica de gobierno como
aquella que promueve la libertad, la igualdad y la participacion frente a los
autoritarismos. En relacion con el Estado de derecho, se espera que puedan
enunciar el principio de la sujecion del poder politico a la ley y de ambos aspectos
con el respeto a los Derechos Humanos.

Identificar los principios de igualdad y respeto a la diversidad como fundantes de la
convivencia.

Se espera que los estudiantes puedan reconocer el contenido de los distintos tipos
de igualdad, del sentido de su formulacion y de la importancia que tiene para la
convivencia democratica. Para ello, deberan poder dar cuenta de la utilizacion de
estas formas de la igualdad en situaciones concretas, de las normas que las
protegen y diferenciarlas del igualitarismo.

En relacion con el respeto a la diversidad, se espera que puedan relacionarlo con la
igualdad y que comprendan su importancia para la convivencia pacifica. Para ello,
deberan reconocer a la sociedad como lugar de la diversidad, las formas que esta
adquiere (lingtiistica, étnica, social, cultural, religiosa) y la existencia de normas que
la protegen.

Poder construir vinculos positivos.

Los estudiantes deberan reconocer diferentes tipos de vinculos de acuerdo a la
posibilidad de dafio o riesgo que puedan implicar. Para ello, es importante que
reconozcan la existencia de herramientas de comunicacion y expresion de ideas,
sentimientos y opiniones que permiten mejorar la calidad de sus relaciones con
pares y adultos. También es importante que puedan relacionar estas formas de
vinculacion con los procesos de toma de decisiones autbnomas y coherentes con
las propias convicciones.

Segundo afio
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Para el disefio del programa de evaluacion de la asignatura Formacion Etica y Ciudadana
para 2° afno, adquiere especial relevancia que los estudiantes puedan:

— Conocer la organizacion del Estado Federal y la forma republicana de gobierno.
Ello importa el conocimiento de la integracion de los 6rganos de gobierno y que los
estudiantes puedan dar cuenta del sentido de la organizacion del mismo, en razon
de la limitacion y distribucion del poder politico y de la forma republicana. En este
sentido, es necesario que pueda contextualizarse y explicitarse la dinamica de los
procesos que dieron lugar a sus configuraciones actuales.

— Conocer el alcance de los derechos politicos y su vinculacion con el sistema
democratico.
Los estudiantes deberan comprender el proceso de reconocimiento y ampliacion
progresiva de los derechos politicos, asocidndolo con la emergencia de nuevos
actores politicos y relacionar estos derechos con la forma democratica de gobierno
y con la posibilidad de goce de otros derechos.

— Reconocer la existencia de modos adecuados de resolver los conflictos.
Se espera que los estudiantes puedan relacionar el modo pacifico y colaborativo de
resolucion de conflictos con el respeto a la diversidad, la convivencia democratica y
la igualdad, para lo cual es necesario que puedan advertir situaciones de
imposicion, abuso de poder, autoritarismo y violencia.

— ldentificar situaciones de desigualdad, exclusion y discriminacion; analizar sus
multiples causas y comprender los mecanismos que tienden a su eliminacion.
Se espera que los alumnos puedan reconocer y diferenciar conceptualmente estas
situaciones, acercarse a explicaciones complejas sobre sus causas, percibir el
impacto que causa en los grupos desfavorecidos e identificar los dispositivos,
politicas publicas y sistema de proteccién que pretenden su erradicacion.

EDUCACION FiSICA
Objetivos y contenidos troncales para la finalizacién de la escuela secundaria

Objetivos

Al finalizar la escuela secundaria, los estudiantes seran capaces de:

- Disponer de herramientas del campo de la educacion fisica para sostener con autonomia
un plan personalizado de actividad motriz como aporte a su proyecto de vida.

- ldentificar y poner en juego las capacidades motrices, reconociendo su incidencia en las
practicas corporales ludomotrices, gimnasticas, expresivas, deportivas, de vinculacién con
el ambiente y en la vida cotidiana.

- Aplicar criterios y principios propios de la educacion fisica en la realizacion de practicas
gimnasticas, deportivas, expresivas y de vinculacion con el ambiente.

- Afianzar la imagen de si y autoevaluar su desempefio en las practicas corporales y
motrices.

- Apropiarse, valorar, recrear y disfrutar de diversas practicas de la cultura corporal y motriz
popular —urbanas, rurales y otras—, de variados tipos de juegos, de deportes, de la
gimnasia en sus diferentes expresiones y de las actividades en distintos ambientes, en el
marco de la construccion compartida.
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- Resolver problemas en las situaciones motrices, mediante el logro de acuerdos, la
elaboracion tactica y/o el uso de diferentes habilidades motoras, y reflexionar acerca de los
procesos y las producciones realizadas.

- Disponer de saberes para el disefio y gestion de proyectos referidos a practicas
corporales en la institucion y/o en la comunidad, en ambientes naturales y otros, y con una
actitud comprometida con las probleméaticas ambientales.

- Asumir actitudes de responsabilidad, solidaridad y respeto en las practicas corporales y
motrices en la integracion de diferentes grupos.

- Posicionarse criticamente en relacion con los modos en que se presentan los modelos
corporales y las practicas gimnasticas, deportivas y ludomotrices en los medios de
comunicacion.

- Participar en el desarrollo, organizacion y gestion de intercambios, encuentros o eventos
para la realizacion de préacticas corporales —ludomotrices, gimnasticas, expresivas y
deportivas—, mediante la autogestion y/o en relacion con organizaciones e instituciones de
la comunidad.

- Emplear las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el proceso de apropiacion
de las practicas corporales.

Contenidos troncales
Los contenidos se organizan en tres ejes, El propio cuerpo, El cuerpoy el medio fisicoy -
El cuerpo y el medio social, en tanto el aprendizaje de practicas corporales y motrices
implica construir saberes en relacién a si mismo, en la interaccién con los otros y con el
ambiente del que se es parte.
Estos ejes se hacen presentes al interior de ndcleos tematicos que remiten a practicas
socialmente significativas de la cultura corporal:
Gimnasia para la formacion corporal.

- Juegos.

- Experiencias en el medio natural.

- Gimnasia en sus diferentes expresiones.

- Deportes cerrados.

- Deportes abiertos.

- Practicas acuaticas.

Los nucleos “Gimnasia para la formacion corporal” y “Juegos” se abordan en todos los
anos del nivel.

Para el abordaje de los nucleos “Gimnasia y sus diferentes expresiones”, “Deportes
cerrados”, “Deportes abiertos” y “Practicas acuaticas”, se presenta una secuencia de
contenidos organizada en niveles. Ademas, se proponen opciones para el armado de los
recorridos formativos a ser consideradas por las instituciones y los estudiantes en este
nivel.

Las experiencias en el medio natural se organizan a partir de una secuencia de contenidos
de 1* a 5° afio. Se realizaran como minimo dos salidas, en el transcurso de los cinco afios
de la escuela secundaria. Las practicas acuéticas se ensefiaran dependiendo de las
posibilidades de cada institucion para hacer viable su implementacion.

Nucleos, ejes y contenidos troncales
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Nucleo: Gimnasia parala formacion corporal

Eje: El propio cuerpo

Eje: El cuerpo y el medio
fisico

Eje: El cuerpo y el medio
social

Capacidad motora y
habilidad motriz.
Postura.

La entrada en calor.
Cambios corporales.
Conciencia corporal.
Funciones de los grupos
musculares.

Tareas, criterios y
principios de entrenamiento
para el plan personalizado
de constitucion corporal.
Habitos de vida saludable.

Los espacios de la clase.
Uso y aprovechamiento de
los espacios.

Variables temporales.
Prevencion de situaciones
de riesgo.

Acuerdos grupales para el
cuidado propio y de los
compafieros.

Ayuda mutua en las tareas
motrices.
Acciones
expresivas.

motrices

INGcleo: Juegos

Eje: El cuerpo y el medio social

comunidades.
Invencién de juegos.

Respeto por las reglas.

Juego limpio.

Organizacion tactica autbnoma del grupo para jugar.

Estrategias para la resolucion de conflictos en los juegos.
El derecho de todos a participar.

Juegos cooperativos, tradicionales, de competencia, alternativos, originarios de diversas

Nucleo: Experiencias en el medio natural

Eje: El propio cuerpo

Eje: El cuerpo y el medio
fisico

Eje: El cuerpo y el medio
social

Habilidades motoras en la
resolucién de situaciones
motrices en el medio
natural.

Caminata.

Nutricién e hidratacion.
Técnicas de trepa,
suspension, balanceo.
Experimentacion  sensible
de los elementos naturales.
Primeros auxilios.

Instalacién del campamento.
Orientacion.
Cuidado del medio natural.

Tareas y juegos grupales.
Disfrute del medio natural.
Organizacion comunitaria.
Acuerdos grupales.
Normas y valores.
Planificacion
campamento y/o la salida.
Identificacion de
problematicas ambientales.

del

Nucleo: Gimnasia en sus diferentes expresiones (artistica, ritmicay expresiva)

Eje: El propio cuerpo

| Eje: El cuerpo y el medio | Eje: El cuerpo y el medio
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fisico

social

Habilidades propias de la

gimnasia ritmica y la
artistica.
Enlaces de diferentes

habilidades gimnasticas.
Producciones coreogréficas.
Conciencia corporal.

Ritmo.

Variables fisicas de las
acciones motrices.
Utilizacion del espacio.
Lectura y anticipacion de

trayectorias de elementos.

Comunicacion corporal.
Producciones coreogréficas
grupales.

Cuidado del compairiero.
Acuerdos y grupales.
Normas y valores.

Juegos ritmicos.

Nucleo: Deportes cerrados (atletismo)

Eje: El propio cuerpo

Eje: El cuerpo y el medio
fisico

Eje: El cuerpo y el medio
social

Habilidades motoras
especfficas del atletismo.
Pruebas atléticas.
Conciencia corporal.
Relacién entre la resolucion
tactica, la habilidad motriz y
la condicion fisica.

Nociones  espaciales vy
temporales en las
trayectorias y

desplazamientos.

Juegos atléticos.
Competencias atléticas.
Practicas atléticas.
Encuentros atléticos.
Acuerdos grupales.
Resolucion de conflictos.

Nucleo: Deportes abiertos (voleibol, basquetbol, cestobol, handball, hockey, fatbol,

rugby, softbol)

Eje: El propio cuerpo

Eje: El cuerpo y el medio
fisico

Eje: El cuerpo y el medio
social

Habilidades
especfficas.

motoras

Variables fisicas de
movimiento.
Uso del espacio del juego

con sentido tactico.

El juego.
Téctica individual y
colectiva. Principios.

Sistemas de juego.
Reglas, normas y valores.
Juego limpio.

Nucleo: Préacticas acuéaticas

Eje: El propio cuerpo

Eje: El cuerpo y el medio
fisico

Eje: El cuerpo y el medio
social

Cuidado de la salud.
Conciencia corporal.
Habilidades motoras.

Reconocimiento de la pileta.
Situaciones de riesgo.
Resistencia del agua.

Juegos.

Normas y valores.

Practicas acuaticas.
Encuentros de practicas
acuaticas.

Recorrido formativo de la asignatura Educacién Fisica d

aconsiderar

e 1% afio a 5° afio; opciones

En este cuadro se grafica la distribuciéon de los contenidos por afio. En el primer afio, si se
observa la columna correspondiente, se presenta un muestreo donde los estudiantes

transitan por diferentes préacticas corporales.

A partir de
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opciones, segun se decida profundizar en el aprendizaje de la gimnasia, los deportes
abiertos o el atletismo. La opcion elegida incluirh ademas la ensefianza de otras préacticas
corporales (cuya ensefianza se aborda), con una carga temporal menor.

1 ANO [ 2° ANO [ 3 ANO | 4° ANO | 5° ANO
Gimnasia para la formacion corporal

(de 1° a 5°)

Juegos

(de 1° a 5°)

Experiencias en el

medio natural

(un minimo de dos salidas al medio natural en el transcurso de los cinco afos)

Una expresion de

la gimnasia.
Una prueba
atlética (por lo
menos).

Dos deportes
abiertos

(por lo menos).

Practicas
acuaticas
(dependiendo de
las posibilidades
de cada
institucion)

Opcion 1: Eleccién de una expresion de la gimnasia.

Una prueba atlética (a desarrollarse en, por lo menos, dos trimestres a
eleccion en el transcurso de 2° afio a 5° afio inclusive).

Un deporte abierto (a desarrollarse en, por lo menos, dos trimestres a
eleccion en el transcurso de 2° afio a 5° afio inclusive).

Opciodn 2: Eleccion de un deporte abierto.

Una prueba atlética (a desarrollarse en, por lo menos, dos trimestres
en el transcurso de 2° a 5°).

Una expresion de la gimnasia (a desarrollarse en, por lo menos, dos
trimestres en el transcurso de 2° a 5°).

Opcion 3: Eleccion del deporte cerrado atletismo.

Un deporte abierto (a desarrollarse en, por lo menos, dos trimestres en
el transcurso de 2° a 5°).

Una expresion de la gimnasia (a desarrollarse en, por lo menos, dos
trimestres en el transcurso de 2° a 5°).

Otras opciones que la institucién escolar seleccione.

Las practicas acuéticas podran constituir una cuarta opcién o
integrarse a las anteriores, segun las posibilidades de infraestructura
de cada institucion.
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Presentacion

La Educacion Fisica interviene en la formacion corporal y motriz de los estudiantes, al
promover la apropiacion de los saberes de la cultura corporal entre los que se encuentran
las préacticas corporales —ludomotrices, gimnasticas, expresivas, deportivas y de relacién
con el ambiente—. Favorece en los estudiantes su formacion integral, como asi también la
valoracion y disfrute de estas practicas, tanto en la escuela como en otros ambitos.

Esta asignatura pretende que cada alumno conquiste su disponibilidad corporal y motriz en
el conocimiento y la relacion con su propio cuerpo, con el medio fisico y el medio social,
construyendo un vinculo armonico y fluido consigo mismo y con los otros. Se entiende que
“El cuerpo y el movimiento constituyen dimensiones significativas en la construccion de su
identidad. A través del cuerpo y su movimiento las personas se comunican, expresan y
relacionan, aprendiendo a hacer y a ser. Cuerpo y movimiento son asi esenciales en la
adquisicion del saber sobre el mundo, la sociedad y la propia capacidad de accion y de
resolucion de problemas” (M.E.C. Contenidos Basicos Comunes, capitulo “Educacién
Fisica”. Buenos Aires, 1995). El cuerpo, entendido como corporeidad, es la presencia en el
mundo de un sujeto, su modo de existencia y lo implica en el “[...] hacer, saber, pensar,
sentir, comunicar y querer” (Rey Cao, Ana; Trigo Aza, Eugenia. Motricidad... ¢quién eres?
La Corufia, Universidad de la Corufia, 2001). EI movimiento se resignifica al ser
interpretado como motricidad, es decir, como intencionalidad en accion; mediante la
motricidad los estudiantes se vinculan, concretan sus proyectos y se integran como sujetos
sociales.

Desde esta concepcion de cuerpo como unidad compleja, que contiene en si mismo
distintas dimensiones a través de las cuales el sujeto se expresa y desarrolla —bioldgica,
emocional, psicosocial, cultural e histérica—, se incluye la perspectiva de género para la
ensefianza de contenidos de Educacion Sexual Integral en la escuela secundaria como
parte de la propuesta educativa en Educacion Fisica. Es preciso generar situaciones
didacticas que superen los estereotipos de género en las practicas corporales y motrices,
en funcién de garantizar igualdad de derechos y oportunidades para todos los estudiantes.
Esto requiere necesariamente poner en cuestion ciertas regulaciones instituidas en el
campo de la Educacién Fisica escolar que determinaban qué practicas eran posibles y
deseables para mujeres y cudles lo eran para los varones.

En el transito por la educacion secundaria, se promueve que los estudiantes realicen
practicas corporales —ludomotrices, gimnasticas, expresivas y deportivas— inclusivas,
saludables, caracterizadas por la equidad, la interaccion e integracion entre los géneros y
el respeto a la diversidad, en un proceso de creciente autonomia.

La Educacion Fisica cumple una funcion democratizadora, al posibilitar el derecho de los
estudiantes en el acceso a estos saberes, atendiendo a la diversidad. Se propicia en los
estudiantes la toma de conciencia respecto de la importancia del cuidado de si mismos y
de los otros, en las decisiones vinculadas a la salud, fortaleciendo la autoestima y la
blusqueda de caminos para la realizacion personal.

Mediante las propuestas pedagodgicas, la Educacion Fisica contribuye a la formacién de
ciudadanos criticos, reflexivos, solidarios, autbnomos, creativos y responsables del bien
comun, que participen con creciente autonomia en el disefio e implementacion de
proyectos referidos a practicas corporales y motrices en diferentes ambitos, en la
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institucion y/o en la comunidad.
Los contenidos de la asignatura se organizan en tres ejes: “El propio cuerpo”, “El cuerpo y
el medio fisico” y “El cuerpo y el medio social’, en tanto que el aprendizaje de practicas
corporales y motrices implica construir saberes en relacion a si mismo, en la interaccion
con los otros y con el ambiente del que se es parte.
Estos ejes se encuentran presentes al interior de nucleos teméticos, que remiten a
practicas socialmente significativas de la cultura corporal:

- Gimnasia para la formacion corporal.

- Juegos.

- Experiencias en el medio natural.

- Gimnasia en sus diferentes expresiones.

- Deportes cerrados.

- Deportes abiertos.

- Practicas acuaticas.
Esta propuesta se fundamenta en un enfoque disciplinar de la educacion fisica que
considera la complejidad de la realidad humana, reconociendo en el hacer corporal y motor
sus diferentes dimensiones. Favorece un abordaje integral del sujeto de modo tal que en el
aprendizaje de las diferentes practicas motrices, cada uno pueda construir saberes en
relacion a si mismo, en la interaccion con los otros y con el ambiente del que es parte.
Los contenidos del nucleo temético “Gimnasia para la formacion corporal” deberan
abordarse en todas las clases con todos los grupos de alumnos.
En el transcurso de la escuela secundaria los docentes deben ensefar “Juegos” variados y
habilitar espacios para la creacion de otros nuevos. Los jévenes y adolescentes reconocen
y requieren de la practica de diversos tipos de juegos que deben ser aprovechados por el
docente con criterio pedagogico, lo cual potencia el valor formativo de las situaciones de
ensefianza.
Las “ Experiencias en el medio natural” se presentan en una secuencia de contenidos que
comprende los cinco afos. La institucion asegurara por lo menos dos salidas, a realizarse
en el transcurso de los cinco afios del nivel. Segun las caracteristicas de las experiencias a
desarrollar, el docente seleccionard los contenidos correspondientes de la secuencia
propuesta.
Los nucleos tematicos “Gimnasia en sus diferentes expresiones”, “Deportes cerrados”,
“Deportes abiertos” y “Practicas acudticas” se presentan en primer afio mediante
propuestas pedagdgicas que posibiliten la introduccién en estas practicas, de acuerdo con
las posibilidades de cada institucion. A partir de segundo afio, el alumno podra elegir el
recorrido a realizar entre las opciones planteadas por la institucion con referencia a estos
nucleos tematicos. Estos cuatro nicleos se presentan en una secuencia organizada en tres
niveles, excepto en Practicas acuaticas que son cuatro. El dltimo nivel, que se incorpora en
cada uno de los nicleos teméticos, no necesariamente debe ser alcanzado por todos los
alumnos. La posibilidad de alcanzar los contenidos que en él se indican estara relacionada
con la atencién a los intereses de los estudiantes, sus saberes previos y los singulares
itinerarios formativos que se disefien.
Cualquiera de las opciones que la institucién escolar seleccione, debe garantizar que al
egresar de la escuela secundaria los estudiantes hayan:
- Elaborado y puesto en préctica tareas, ejercicios y planes para la formacion corporal.
- Jugado juegos de diferentes caracteristicas y organizaciones.
- Realizado experiencias relacionadas con salidas y campamentos en el medio natural.
- Participado en préacticas y/o en eventos relacionados con alguna de las expresiones de la
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gimnasia.
- Participado en practicas y/o encuentros relacionados con por lo menos dos deportes
abiertos.

Participado en practicas y/o encuentros relacionados con por lo menos dos pruebas
atléticas.

- Profundizado sus saberes con respecto a alguna expresion de la gimnasia, un deporte
abierto o el atletismo.

- Realizado experiencias en el medio acuatico, en el caso que la institucion cuente con los
medios y/o las instalaciones necesarias.

Se recomienda el disefio de situaciones didacticas que posibiliten a los estudiantes
profundizar en la fundamentacion de su hacer corporal y motor, empleando diversos
materiales de consulta (aportes bibliogréaficos, articulos periodisticos, videos, entre otros) y
recursos tecnoldgicos.

Los docentes deben promover experiencias en las cuales los alumnos comprendan y
resuelvan situaciones motrices, constituyan grupos y acuerden formas de resolucion,
sostengan con compromiso las decisiones acordadas y reflexionen criticamente sobre sus
desempefios.

Propositos de ensefianza

Promover la comprension del sentido de la educacion fisica como un area del

conocimiento orientada hacia dos dimensiones: la disponibilidad corporal de si mismo en
interaccién con el ambiente y con los otros; la apropiacion critica de la cultura corporal y
motriz como aporte a su proyecto de vida.
- Favorecer el afianzamiento de la imagen de siy la autoevaluacion de su desempefio en
las practicas corporales y motrices, posibilitando el desarrollo de sus capacidades —
perceptivas, cognitivas, condicionales, coordinativas y relacionales— como soporte de la
confianza y la autonomia.

Favorecer el desarrollo y reconocimiento de las capacidades motoras, advirtiendo su

incidencia en las préacticas ludicas, gimnasticas, deportivas y en la vida cotidiana.
- Propiciar la apropiacion, valoracion, recreacion y gestion autobnoma de diversas préacticas
de la cultura corporal y motriz popular —urbanas, rurales y otras—, de variados tipos de
juegos, de deportes, de la gimnasia en sus diferentes expresiones y de las actividades en
distintos ambientes, caracterizadas por el disfrute, la construccion compartida, la
integracion entre los géneros, el respeto a la diversidad y el cuidado de la salud.

Favorecer la reflexion critica en la resolucion de problemas, mediante el logro de
acuerdos, la elaboracion tactica y/o la construccion de diferentes habilidades motoras; la
comunicacion de los procesos y las producciones realizadas.

- Propiciar la participacion de los estudiantes con creciente autonomia en el disefio y
gestion de proyectos referidos a practicas corporales, en la institucion y/o en la comunidad,
en ambientes naturales y otros, en interaccion respetuosa con los mismos y con una
actitud comprometida con las probleméticas ambientales.

- Promover la construccién de valores, la resolucién autbnoma de conflictos y el
afianzamiento de una convivencia democratica, asumiendo actitudes de responsabilidad,
solidaridad y respeto en las préacticas corporales y motrices en la integracion de diferentes
grupos.
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- Favorecer la argumentacion y el posicionamiento critico en torno a los modos en que se
presentan los modelos corporales y las practicas gimnasticas, deportivas y ludomotrices en
los medios de comunicacion, en el entorno sociocultural y en la propia escuela.

- Propiciar la participacion en el desarrollo, organizacion y gestion de intercambios,
encuentros o eventos con diversas instituciones para la realizacion de practicas corporales
ludomotrices, gimnasticas, expresivas y deportivas que promuevan la integracion y la
inclusion social.

- Promover el uso creativo y responsable de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion como aporte en el proceso de apropiacion de las practicas corporales.

Primer afio
Objetivos de aprendizaje
Se espera que al finalizar el primer afno, los estudiantes sean capaces de:

Identificar las capacidades motoras en la realizacion de diferentes practicas
corporales y motrices, reconociendo los cambios corporales en el disefio de
ejercicios y tareas para su desarrollo y mejora.

- Reconocer la importancia de la actividad fisica para el desarrollo de un estilo de
vida saludable y el uso del tiempo libre.

- Contemplar la correcta alineacion postural y el valor de la entrada en calor para el
cuidado de si mismo en diferentes tareas, ejercicios y juegos.

Dominar en forma global por lo menos dos acciones motrices propias de las
practicas gimnasticas y su enlace en una secuencia.

- Resolver situaciones de juegos y deportes con empleo adecuado de habilidades
motoras y organizaciones tacticas, logrando acuerdos sobre roles, espacios y
reglas.

- Atender al cuidado propio y de los compafieros en diferentes situaciones de clase
gue se presenten, evitando situaciones de riesgo.

- Elaborar secuencias motrices expresivas con o sin soporte musical.

Participar en juegos cooperativos y tradicionales, reorganizando sus reglas y
elaborando distintos tipos de resoluciones a partir de acuerdos.

- Abordar y resolver conflictos grupales con creciente autonomia al participar en
practicas gimnasticas, deportivas, expresivas y de vinculacion con el medio natural.

Vincularse con el ambiente y protegerlo, reconociendo sus particularidades,
construyendo habilidades para la resolucién de situaciones que el medio les
presenta, estableciendo acuerdos sobre las tareas a realizar.

- Reconocer y ejercitar por lo menos una prueba atlética, logrando su dominio de
manera global y atendiendo sus aspectos reglamentarios.
- Iniciarse en el conocimiento de dos deportes abiertos de diferentes estructuras,
participando activamente en el desarrollo del juego y comprendiendo sus reglas
especfficas.
Contenidos
En el cuadro que sigue, se presentan dos columnas: en la primera, los contenidos
correspondientes a cada nucleo y en la segunda se desarrollan alcances y sugerencias
para la ensefianza.
No se espera que los contenidos sean abordados necesariamente en el orden presentado
en la especificacion de cada afio. Es posible plantear distintos recorridos.

Contenidos Alcances y sugerencias para la ensefianza
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Nucleo: Gimnasia para la formacion corporal

EL PROPIO CUERPO

- Nocion de capacidad
motora. Tipos de
capacidades: condicionales
y coordinativas.

- Tareas y ejercicios para el
desarrollo de las
capacidades motrices.

- La postura y su relacion
con la salud y las acciones
motrices. Ejercicios para el
ajuste postural

- Tareas y ejercicios para la
entrada en calor: su valor
para el cuidado del propio

cuerpo.
- La regulacion  del
esfuerzo. Técnicas de
relajacion.

- Habilidades  motoras
basicas y combinadas:

control y manejo del propio
cuerpo, y manejo y uso de
los distintos elementos.

- Seleccibn y uso de
habilidades motoras para

resolver situaciones
motrices.
- Cambios corporales

propios del desarrollo en su
relacién con la préactica de
actividades corporales y
motrices.

En cuanto a las capacidades motoras, se recomienda su
tratamiento en un contexto de significado para los
estudiantes, en el cual ellos puedan otorgar sentido a las
practicas que se realizan. Conocer y estimular las
capacidades motoras puede tener sentidos diversos:
mejorar el desempefio motriz en las practicas gimnasticas,
deportivas, expresivas; incidir en la salud; mejorar la
postura; vincularse a otros con los que se comparten estas
tareas, entre otros.

Se pretende que los estudiantes reconozcan diferentes
tareas y ejercicios en relaciébn con la estimulacion y
desarrollo de sus capacidades motoras, y que sean
capaces de distinguir diferencias de intensidad.

La ensefianza de las habilidades motrices basicas y
combinadas debe plantearse en funcion de la resolucion de
situaciones motrices propias de las practicas corporales —
gimnasticas, expresivas, deportivas, Iudicas, y de
vinculacion con el medio natural—.

Convocar la atencion sobre la habilidad significa analizarla
en funcion de si se pudo resolver la situacion; esto implica:

- percibir el problema;

- ajuste técnico;

- condicion corporal disponible;

- acuerdos grupales.

Resulta esperable que en este primer afio los estudiantes
puedan dar cuenta de los cambios que perciben en su
propio cuerpo y en el de sus comparieros y cémo estos se
implican en su desempefio motriz. Por ejemplo, la aparicién
mas temprana de la fatiga, errores en el control del manejo
de un elemento y/o de su propio cuerpo en el espacio, entre
otros.

Los docentes orientardn la construccion de pautas y
normas acerca de las formas de jugar los juegos y de la
interaccion grupal en las situaciones motrices.

Se trata de habilitar en la clase un &mbito de confianza
donde los estudiantes pongan en juego sus peculiares
formas de expresion motriz y puedan construir con sus
comparfieros actividades motrices expresivas.
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- Cuidado propio y de los
compafieros.

EL CUERPO Y EL MEDIO
FISICO

- Los espacios de la clase:
posibilidades, desventajas
y riesgos que ofrece.

EL CUERPO Y EL MEDIO
SOCIAL

- Situaciones de riesgo en
las practicas motrices.

- Posibilidades expresivas
de las acciones motrices,
del gesto y la postura.

- Construccion grupal de

actividades motrices
expresivas con 0 Sin
soporte musical en

diferentes ambitos.

Nucleo: Juegos

EL CUERPO Y EL MEDIO
SOCIAL

- Tareas y  juegos
cooperativos que impliquen
tratados, acuerdos y
diferentes tipos de
resoluciones.

- Juegos de competencia
en grupos y equipos con

diversos tipos de
organizacion.

- Invencion de juegos
variados.

- Juegos tradicionales
propios de la edad,

originarios de las diversas
comunidades de origen que
coexisten en la escuela.
Aprendizaje y organizacion
grupal

- Organizacion tactica del

En primer afo, se propone que los estudiantes realicen la
experiencia de jugar, poniéndose el énfasis en la esencia
lddica de esta practica, en la apropiacion de una variedad
de juegos —de oposicion, de cooperacion, tradicionales,
alternativos, con légicas diversas— y la construccion de
acuerdos gue hagan posible el juego.

El énfasis puesto en la recuperacion y/o ensefianza de
juegos cooperativos promueve un modo de estar en la
clase, basado en la ayuda mutua y en la produccion
colaborativa.

También se recuperaran y ensefiaran juegos de oposicion,
pero estos se iran introduciendo con atencion a la dinamica

de construccion grupal que vayan transitando los
estudiantes, que se devela en las actitudes que
manifiestan.

Para la incorporacion de normas y valores como contenido
de enseflanza, se recomienda abandonar modos
tradicionales que apelan al clasico “mondlogo” ofrecido a
los estudiantes y, en su lugar, convocar su atencion, para
que reflexionen y argumenten sus modos de intervencion
en los juegos basandose en normas y valores.
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243

pagina 243 de 561




grupo para un juego con
intervencién docente.
Normas y valores

- Respeto por las reglas
explicadas y/o acordadas
entre el docente y el grupo
para jugar los juegos.

- La aceptacion de las
posibilidades y limitaciones
propias y de los deméas
integrantes del grupo.

- Estrategias para la
resolucion de conflictos en
juegos con mediacion del
docente.

Nucleo: Experiencias en el

medio natural

EL PROPIO CUERPO

- Habilidades motoras en la
resolucién de situaciones
del medio natural
(equilibrios,
desplazamientos, traslado
de objetos, transporte).

- Caminatas: calzado
adecuado. Hidratacion.

EL CUERPO Y EL MEDIO
FiSICO

- Carpas: componentes,
tipos segun las zonas de
acampe.

- Instalacion

campamento.

- Armado de carpas.
- Preparacion de fuegos.
Tipos. Utilizacion.

- Prevencion de incendios.

- El cuidado del medio
natural.

del

EL CUERPO Y EL MEDIO
SOCIAL

- Tareas y juegos grupales
en el &ambito natural,
aplicando los

conocimientos sobre las

La inclusion del término “experiencias” en la denominacién
de este nacleo responde a una légica de organizacion de
contenidos que asigna centralidad a los sujetos y procura
convocar la atencion sobre los estudiantes como
protagonistas de las experiencias en el medio natural.

Se recomienda que las propuestas de actividades se
organicen a modo de proyecto didactico que incluya la
realizacibn de una experiencia, potenciando su valor
educativo.

Asi como “se es cuerpo”, se es parte del ambiente, y esta
vinculacion debe abordarse a partir de los saberes
especificos, comprendiendo situaciones  didacticas
desarrolladas en una secuencia que articula el ambito de la
escuela y las salidas que se realicen afuera del ambito
escolar.

En el disefio de las actividades, se implica a los estudiantes
en la generacién de propuestas y en la toma de decisiones.
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- El

- El
natural.

habituales.

caracteristicas
particularidades del medio.
reconocimiento y
disfrute del medio natural.

- El fogobn como un evento
de construccién colectiva.
Normas y valores
cuidado del

- Acuerdos grupales para el
cuidado propio y de los
comparieros en ambitos no

medio

Los ndcleos: Gimnasia en sus diferentes expresiones, Deportes cerrados, Deportes
abiertos y Practicas acuaticas se desarrollan en una secuencia de tres niveles que debera
ser considerada por los docentes en el trayecto de 1° a 5° afio. Nivel Nivel 3

Nucleo: Gimnasia en sus diferentes expresiones - Gimnasia artistica, destrezas y
habilidades gimnasticas

Eje

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

El propio cuerpo

Habilidades = motoras
especificas propias de
la gimnasia artistica

- Rol adelante y atras
agrupado.

- Variantes de roles: rol
adelante en posicion
de

escuadra.

- Vertical, vertical de
cabeza: tripode.

- Medialuna.

- Saltos en posicion de
extension, agrupado,
carpado. Split, con
medio giro, con giro de
360°.

- Saltos con pique
previo en tabla o
trampolin  con caida
sobre colchonetas o
colchon.

- Ambientacion a los
saltos al cajon, salto
cuclilas con cajon
transversal.

- Saltos gimnasticos de
un pie a un pie, de un
pie a dos (gato, tijera,

Habilidades  motoras
especfificas propias de
la gimnasia artistica

- Variantes de roles: rol
adelante y atrds desde
piernas abiertas, a 1
pie. Rol atras en
escuadra, adelante
finalizando con apoyo
de rodillas.

- Vertical
(afianzamiento de
alineacion  postural).
Vertical rol.

- Variantes de
medialuna: medialuna
a una mano;
medialuna con rechazo
escapular.

- Medialuna con
carrera previa y
salticado.

- Corbeta.

- Rechazo escapular.

- Rondo.

- Saltos sobre cajon:
salto rol adelante y
salto volteo con cajon
longitudinal.

Habilidades motoras
especificas propias
de la gimnasia
artistica

- Variantes de roles:
rol adelante a
piernas abiertas, rol
volado, rol atrds a
brazos extendidos.

- Yuxted a brazos
flexionados.

- Vertical con giro de
180°.

- Souplesse
adelante y atras.

- Mortero al paso,
mortero.

- Saltos sobre cajén
transversal: salto
hockey (rango por
fuera), salto pidola
(rango por fuera),
salto vertical pivot,
kip de nuca.

- Saltos sobre cajon
longitudinal:  vertical
rol.

- Saltos gimnasticos:
salto jeté, serie
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etcétera).

- Giros sobre 1 pie de
180°.

- Equilibrios con
diferentes partes del
cuerpo: estatico (por
ejemplo, paloma), en
battement adelante,
lateral y posterior.

- Ondas.

- Desplazamientos
gimnasticos: salticados
y galopes.

- Enlaces o uniones de
diferentes habilidades
gimnésticas en forma
de serie.

- Ambientacion a la

- Saltos gimnasticos
(gato con Y giro,
agrupado con %2 giro).
- Giro sobre 1 pie de
360°.

- Desplazamientos
gimnasticos con saltos
y giros.

- Enlaces o uniones de
diferentes habilidades
gimnasticas en forma
de serie.

- Balanceos en
suspension y en apoyo
en los distintos
aparatos.

- Producciones
coreograficas sencillas

gimnastica (union de
dos saltos
gimnasticos).

- Saltos gimnasticos:
salto en extension
con giro de 360°,
540°.

- Enlaces o uniones

de diferentes
habilidades
gimnasticas en

forma de serie.

- Pasajes (de la
suspension al
apoyo, del apoyo a
la suspension) en
diferentes
posiciones, en todos

practica sobre| con o0 sin soporte | los aparatos.
aparatos: musical (dadas por el
suspensiones y | docente y/o armadas | - Producciones
balanceos. por el alumno). coreogréficas
- Producciones complejas
coreograficas sencillas (integrando
con O sin soporte destrezas, uso de
musical (dadas por el elementos, soportes
docente y/o armadas musicales y
por el alumno). coherencia
narrativa).
El cuerpo y el] - Producciones | - Equilibrios | - Producciones
medio social coreogréficas grupales | compartidos: uso del | coreograficas

sencillas con o sin

equilibrio con otro y

grupales complejas

soporte musical (dadas | otros. Armado  de | (integrando

por el docente ylo| figuras (acrobacias | destrezas, uso de

armadas por los | grupales). elementos,

alumnos). - Producciones | acrobacias grupales,
coreograficas grupales | soportes musicales y

Normas y valores sencillas con o0 sin | coherencia

- Resolucion de | soporte musical (dadas | narrativa).

conflictos en el grupo| por el docente y/o

con mediacion del| armadas  por los | Normas y valores

docente. alumnos). - Acuerdos grupales

- Respeto por el|- Incorporacion de|para el cuidado

derecho a participar, | diferentes destrezas al | propio y de los

jugar y aprender ante | armado coreografico. compafieros.

las diferencias de - Cuidado del
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“2014, Afio de
nacionalidad,
costumbres, capacidad
y género.

- Cuidado del
compafiero en las
distintas ayudas de
habilidades
gimnasticas.

Normas y valores

y de los comparieros.

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio

- Valoracion de la
competencia,
atendiendo a la
importancia de
compartir, los desafios
a superar y lo
circunstancial del
enfrentamiento.

- Cuidado del
compafiero en las
distintas ayudas de
habilidades
gimnasticas.

compafiero en las
distintas ayudas de
habilidades
gimnasticas.

Nucleo: Gimnasia en sus diferentes expresiones - Gimnasia ritmica, técnicas de base

Eje Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
El propio | Habilidades motoras | Habilidades motoras | Habilidades = motoras
cuerpo especificas propias de | especificas propias de | especificas propias de

la gimnasia ritmica

- Posiciones  de
brazos de la danza
clasica, primera a
quinta. Posiciones de
las piernas de primera
a sexta.

- Desplazamientos
variados, pasos
(marcha, suave, alto,
cruzado, lateral) vy
carreritas (suave,
picada, larga, alta en
diferentes sentidos vy
direcciones con
trayectorias curvas vy

rectas).
- Balanceos y
circunducciones con
los brazos, juntos,
aislados.
- Movimiento de

tronco, frontal, lateral,

la gimnasia ritmica

- Ejercicios de barra,
demi-plie, tandeu.
Ejercicios de barra
sobre el suelo.

- Desplazamientos
variados, pasos
(rodado, redondo,
largo, doble, vals) y
carreritas (lateral
cruzada, con ritmo de
vals en diferentes
sentidos y direcciones
con trayectorias
curvas y rectas).

- Balanceos y
circunducciones con
los brazos,
disociados.

- Movimiento  de
tronco, frontal, lateral,
rotaciones.
Contracciones.

la gimnasia ritmica

- Ejercicios de barra,
grand-plie, battement.

- Desplazamientos
variados, pasos (hacia
atras, vals con saltitos,
con giro) y carreritas
(doble  paso hacia
adelante, doble hacia
atras, triple paso en
diferentes sentidos vy
direcciones con
trayectorias curvas y

rectas).
- Balanceos y
circunducciones  con

los brazos disociados.
- Movimiento de tronco,
frontal, lateral,
rotaciones.
Contracciones.

- Ondas hacia atras y
sobre el suelo.

rotaciones. - Ondas totales vy |- Equilibrio: en media

- Ondas de brazos vy | laterales. punta  en attitude

tronco. - Equilibrio en media | (pierna atrds), pierna
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- Equilibrios:  sobre
dos pies, sobre otras
partes del cuerpo, en

punta con pierna
extendida adelante y
lateral.

extendida atras.
- Giro de 360°, piernas
extendidas adelante.

passé, sobre un pié, | - Vueltas sobre | - Saltos jeté, carpa,
en media punta. espalda. Giros: 90°, | cosaco con giro de 90°.
- Vueltas sobre dos | 180°, piernas | - Vela con pasaje
pies, sobre gluteos. | extendidas adelante. | sobre hombro.
Giros: 90°, 180°, 360° | Giro andehors passé | Souplesse  adelante,
en passé. (hacia atras). atrés. Subida de
- Saltos: sobre dos |-  Saltos: gacela, | empeines con arco.
pies en extension, | cosaco, en extension
pasando por primera, | con giro de 360°.
segunda y quinta. | - Vela, puente, con
Tijera con piernas | cambio de apoyo
flexionadas, (lateral). Vertical
extendidas, adelante- | secante. Subida de
atras. Salto agrupado, | empeines.
arqueado, gacela con
caida sobre dos pies.
- Acrobacias: rolidos
sin tiempo de
suspension, hacia
adelante con manos,
sin manos, sobre un
hombro.
- Rolidos laterales con
piernas agrupadas y
extendidas. Puente.
El cuerpo y el | Habilidades motoras | Habilidades motoras | Habilidades = motoras

medio fisico

especificas propias de
la gimnasia ritmica en
relacion con variables
del medio fisico.

especificas propias de
la gimnasia ritmica en
relacion con variables
del medio fisico.

especificas propias de
la gimnasia ritmica en
relacion con variables
del medio fisico.

- Cuerda individual: | - Pelota: trabajos | - Cinta (largo total, 4
balanceos, rotaciones, | coordinativos con 1 y | metros). Balanceos,
circunducciones, 2 pelotas. circunducciones y
movimiento en ocho | - Pelota individual: | movimiento en ocho.
frontal (adelante vy | balanceos, Espirales, serpentinas,
detrds del cuerpo), | circunducciones, lanzamientos, sueltas.
horizontal (sobre, | movimiento en ocho | - Espirales y
alrededor de la | con 2 manos, 1 mano, | serpentinas, frontal,
cabeza, alrededor de | en los planos frontal | horizontal y sagital.

las piernas), sagital | facial y dorsal, | - Lanzamientos, desde
(derecha e izquierda | horizontal, sobre vy la cinta, hacia
del cuerpo). debajo de la cabeza, | adelante, atras, o con
- Saltitos o brincos: | sagital, antero- | retroceso (bumeran).
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con la wvuelta en
sentido hacia
adelante, atras,
lateral. Velocidad
lenta, normal, répida,
cruzada y
descruzada, con
cuerda abierta vy

plegada en dos. Con
dos pies, un pie, con
caida sobre el mismo,
el otro, en el lugar y
con desplazamiento.

- Saltos (los
aprendidos en manos
libres por dentro de la
cuerda).

- Lanzamientos vy
recogidas: con cuerda
extendida, abierta,
plegada en dos, tres y
cuatro. Lanzamiento
por impulso,
rotaciones, balanceos,
vuelta de la cuerda
(saltitos y saltos),
diferentes formas de
recoger la cuerda: por
un extremo, por los
dos, por la mitad.

- Montaje de una serie
de 45 segundos con
musica con utilizacién
del espacio, cambio
del elemento.
Duracion 45
segundos. Creacion,
pautada y libre.
Formacion de
diferentes figuras,
horizontales,
verticales, diagonales,
triangulares,
circulares.

- Montaje coreografico
con aparatos  no
convencionales,
gasas, bastones,

posterior
anterior.
- Rebotes o piques
sobre el suelo, sobre
el cuerpo vertical u
oblicuo, impulsado
con dos 0 una mano o
con otras partes del

y postero-

cuerpo.
- Rodadas sobre el
suelo o sobre el

cuerpo, con 2 manos
0 1 mano, con el pie o
con otras partes del
cuerpo, en diferentes
planos y niveles.

- Lanzamientos vy
recepciones con 1 02
manos, por impulso o
balanceos, recogidas
con 2 manos o 1
mano sobre palma,
dorso, cruzadas, sin
cruzar, con otras
partes del cuerpo
después de un pique.
- Montaje coreogréfico
con aparatos  no
convencionales,
gasas, bastones,
sombreros, sillas,
pelotas gigantes,
etcétera.

- Recogida por la
varilla o por la cinta.

- Creacion, pautada y
libre. Formacién de
diferentes figuras,
horizontales, verticales,
diagonales,
triangulares, circulares.
- Montaje coreogréfico
con dos elementos:
cuerda y pelota, o cinta
y pelota.

- Montaje coreografico
con aparatos no
convencionales: gasas,
bastones, sombreros,
sillas, pelotas gigantes,
etcétera.
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El cuerpo y el
medio social

sombreros, sillas,
pelotas gigantes,
etcétera.

- Juegos ritmicos, de
coordinacion, de
aplicacion de las

técnicas aprendidas,
de cooperacion.

- Montaje de manos
libres con musica, uso

del espacio  con
diferentes
trayectorias, niveles,
en dulos, tercetos,
cuartetos.  Creacién
pautada, libre.

- Cuerda: trabajos
coordinativos con

cuerdas largas, duos,
tercetos, cuartetos.

- Juegos ritmicos, de
coordinacion 'y de
aplicacion de las
técnicas aprendidas,
de cooperacion.

- Montaje de manos
libres con musica, uso
del espacio  con
diferentes
trayectorias,
en duos, tercetos,
cuartetos.  Creacion
pautada, libre.

- Montaje coreogréfico
de pelota con musica,
uso del espacio con
diferentes

niveles,

- Juegos ritmicos, de

coordinacion 'y de
aplicacion de las
técnicas  aprendidas,

de cooperacion.
- Montaje de manos
libres con musica, uso

del espacio con
diferentes trayectorias,
niveles, en  duos,
tercetos, cuartetos.
Creacion pautada,
libre.

- Montaje coreogréfico
de cinta con musica,
uso del espacio con
diferentes trayectorias,

- Montaje coreografico | trayectorias, niveles, | niveles, en duos,
de cuerda con | en duos, tercetos, | tercetos, cuartetos, con
musica, uso del | cuartetos, con | cooperacion,
espacio con diferentes | cooperacion, transmision e
trayectorias, niveles, | transmision e | intercambio del
en duos, tercetos, | intercambio del | elemento. Duracion: 45
cuartetos, con | elemento. Duracion: | segundos.
cooperacion, 45 segundos.
transmision e | Creacion, pautada y | Normasy valores
intercambio del | libre. Formacion de| - Acuerdos grupales
elemento. Creacion, | diferentes figuras, | para el cuidado propio
pautada y libre. horizontales, y de los compafieros.

verticales, diagonales, | - Cuidado del
Normas y valores triangulares, compafiero en las
- Resolucion  de | circulares. distintas habilidades
conflictos en el grupo gimnasticas.
con mediacion del | Normas y valores
docente. - Acuerdos grupales
- Respeto por el | para el cuidado propio
derecho a participar, | y de los comparieros.
jugar y aprender ante | - Valoracion de la
las diferencias de | competencia
nacionalidad, atendiendo a la
costumbres, importancia de
capacidad y género. compartir, los
- Cuidado del | desafios a superar y

250

IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 250 de 561




Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

“2014, Afio de las letras argentinas”

compafiero en las |lo circunstancial del
distintas ayudas de | enfrentamiento.
habilidades - Cuidado del
gimnasticas. compaiiero en las
distintas  habilidades
gimnésticas.

Nucleo: Gimnasia en sus diferentes expresiones - Gimnasia expresiva

Eje Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
El cuerpo y el| Conciencia corporal Conciencia corporal Conciencia corporal
medio fisico - La sensopercepcion | - La sensopercepcion | - Nocion global del

como técnica.
Columna
(torso-pelvis).
Miembros superiores.
Miembros inferiores.

- Combinacion de
acciones motrices que

vertebral

involucren columna
vertebral (torso-
pelvis), miembros

superiores, miembros
inferiores.

- Produccion de ritmos
propios y ajuste a
ritmos ajenos.

como técnica.
Asociacion y
combinacion:

Columna vertebral /
miembros superiores.
Columna vertebral /
miembros inferiores.
- La sensopercepcion
como técnica.
- Percepcion global de
movimiento.
Percepcion
equilibrios.
- La relajacibn como
técnica para la
conciencia corporal.

de

movimiento y
combinacion
movimientos
segmentarios.
- El tono muscular.
Alternancia: tension y
relajacion, entre
movimiento y quietud.
- Disociacién de los
segmentos
corporales.

- Combinaciones de
diferentes  acciones
motrices.

Su
con

El cuerpo y el

- Las variables fisicas

- Integracion y

- Secuencias motoras

medio social de las  acciones | combinacion de las | complejas en relacion
motrices: el espacio, | variables fisicas delas | con las variables
el tiempo. Su | acciones motrices: | fisicas de las
exploracion y | espacio y tiempo. acciones motrices.
combinacion. Espacio: planos, | - Acciones motrices:
- Improvisacion de | frentes, niveles, | su ajuste en relacion
acciones motrices con | direcciones con el espacio vy
finalidad expresiva | y sentidos, espacio | tiempo.
con o0 sin soporte | personal, espacio Espacio: planos,
musical. total. frentes, niveles,
- La eleccion vy Tiempo: duracion, | direcciones y
utilizacién de la | velocidad, intensidad. | sentidos, espacio
musica en la| - Incorporacion del | personal, espacio
elaboraciébn de una | uso de objetos. total.
composicion - Estructuras ritmicas. Tiempo: duracion,
expresiva. Compases. velocidad, intensidad.
- Creacion de | - Secuencias motoras | -Incorporacion del
secuencias sencillas | sencillas. uso de objetos.
de acciones motrices - Variaciones
en dlos y tercetos a | - Secuencias motrices | ritmicas.
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partir de la exploracion
personal y la relacion
con los otros.

Normas y valores

- Resolucién de
conflictos en el grupo
con mediacién del
docente.

- Respeto por el

derecho a participar,
jugar y aprender ante

las diferencias de
nacionalidad,
costumbres,
capacidad y género.
- Cuidado del
compafero en las

distintas ayudas de
habilidades

complejas y su

integracion a  las
producciones
grupales.

- Invencion de ritmos
en funcion de la
expresion de
emociones y

situaciones cotidianas.
- Secuencias sencillas
de acciones motrices
en grupos y la
integracion de las
producciones

intergrupales.

Normas y valores

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los comparieros.

Simultaneidad,
alternancia, sucesion,
canon, dialogo.
- Secuencias motrices
complejas y la

integracion a las
producciones
grupales.

- La eleccion vy
utilizacion de
imagenes,
narraciones y de
musica en la
elaboracion de una
composicion
expresiva.

- Producciones
coreograficas.

Normas y valores

gimnasticas. - Cuidado del | - Acuerdos grupales
compafiero en las|para el cuidado
distintas  habilidades | propio y de los
gimnasticas. compaiieros.
- Cuidado del
compafiero en las
distintas  habilidades
gimnasticas.

Nucleo: Deportes cerrados - Atletismo
En primer afo, debera ensefiarse por lo menos una prueba atlética, de acuerdo con las
posibilidades de la institucion. A partir del segundo afio, el atletismo se convertira en una
opcién electiva, junto con los deportes abiertos y la gimnasia. Una cuarta opcioén podra
destinarse a las practicas acuéticas de acuerdo con las posibilidades de la institucion.

Eje

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

El
cuerpo

propio

Habilidades motoras
especfificas propias
del atletismo (técnica)
- Reconocimiento y
utilizaciéon de
habilidades = motoras
especfficas de por lo
menos dos tipos de
pruebas diferentes.

- Diferenciacion de los

Habilidades motoras
especificas propias
del atletismo (técnica)
- Diferenciacion de las
posiciones y
desplazamientos  de
los distintos
segmentos y
articulaciones durante
la realizacibn de

Habilidades motoras
especificas propias
del atletismo (técnica)
- Utilizacién de
habilidades  motoras
especificas con mayor
incidencia de los
factores
condicionales.

- Funciones de los
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ritmos cardiaco vy
respiratorio para la
autorregulacion del
esfuerzo.

- Las tareas para la
estimulacion de
capacidades
vinculadas con
habilidades motrices
especfficas.

Se seleccionara por lo

menos una de las
siguientes pruebas
atléticas:

- Carreras atléticas de
velocidad en
distancias adaptadas.
Partida alta:
conceptos bésicos.

- Carreras atléticas de
fondo (resistencia):
regulacion del
esfuerzo.

- Carreras de relevos
0 postas.

diferentes
movimientos.

- Correcciones
técnicas a partir del
analisis de las
acciones motrices que
realizan el mismo
alumno, los
compafieros y el
docente.

- Estructura ritmica de

habilidades = motoras
especificas.

- Elaboracion y disefio
de tareas motrices

para el aprendizaje de
las habilidades.

Se seleccionara por lo

menos una de las
siguientes pruebas
atléticas:

- Carreras atléticas de
velocidad.
Introduccion a la
partida baja: técnica
global.

- Carreras atléticas de
fondo (resistencia).

- Carreras en lineas
recta y curva:
consideraciones
técnicas.

- Carreras de posta:

diferentes grupos
musculares en
habilidades

especificas del
atletismo.

- Reconocimiento de
los ejes y planos
corporales en la
realizacion de
diversas habilidades
especificas.

- Relaciones entre

cambios corporales y
sus posibilidades de
movimiento.

- La relacion entre la
resolucién tactica, la
habilidad motriz y la
condicion fisica.

Se seleccionaran por
lo menos una de las
siguientes pruebas
atléticas:

- Carreras atléticas de
velocidad. Partida
baja: ajustes técnicos.
- Carreras atléticas de
fondo (resistencia).

- Carreras atléticas de
medio fondo.

- Carreras de posta:
técnicas en el pasaje
del testimonio.

pasaje del testimonio. | - Carreras con
- Carreras con | obstaculos.
obstéculos.
El cuerpo y el| - Salto en largo sin| - Salto en largo con| - Salto en largo con
medio fisico tabla de pique. tabla de pigue y| desplazamiento
- Salto en largo| desplazamiento completo.
natural. limitado. - Salto en largo.
- Lanzamiento con|- Salto en largo| Austes técnicos.
materiales adaptados. | colgado o suspendido. | - Lanzamiento con

- Diferenciacion de| - Lanzamiento sin| desplazamientos
trayectorias y | desplazamientos y | completos.
desplazamientos en| con desplazamientos | - Lanzamientos con
las diferentes | limitados. giro (rotativos).
habilidades atléticas. - Lanzamientos con| - Andlisis de las
IF-2015-00215424- -DGPLINED
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giro (rotativos).
- Nociones espaciales
y temporales en las

trayectorias y
desplazamientos de
las diferentes

habilidades atléticas.

diferentes habilidades
atléticas en cuanto a
variables espaciales y
temporales.

El cuerpo y el
medio social

- Juegos de carreras

de velocidad,
individual y por
equipos.

- Juegos de saltos y
lanzamientos  como
introducciébn a las
competencias

atléticas.

- Competencias
atléticas: pruebas
adaptadas.

Normas y valores

- Resolucion de
conflictos en el grupo
con mediacién del
docente.

- Respeto por el
derecho a participar,
jugar y aprender ante
las diferencias de
nacionalidad,
costumbres,
capacidad y género.

- Competencias

atléticas en
consideracién de las
pruebas
seleccionadas.

- Andlisis de

situaciones de juego y
deteccion de la
necesidad de practica
de las habilidades
motoras especificas.

Normas y valores

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los comparfieros.

- Valoracion de la
competencia
atendiendo a la
importancia de
compartir, los desafios
a superar y o
circunstancial del
enfrentamiento.

- Disefio, organizacion
y participacion  en
encuentros  atléticos
dentro de la institucion
y con otras
instituciones.

Normas y valores

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los compafieros.

Nucleo: Deportes abiertos (campo dividido) - Voleibol
En primer afio, deberan ensefiarse por lo menos dos deportes abiertos que presenten
estructuras diferentes. A partir del segundo afio, la institucion ofrecera por lo menos dos
deportes abiertos de estructuras diferentes para la eleccién de los alumnos.

Eje Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
El propio | Habilidades = motoras | Habilidades  motoras | Habilidades motoras
cuerpo especificas de los | especificas de los | especificas de los
deportes abiertos: | deportes abiertos: | deportes abiertos:
voleibol voleibol voleibol
- Golpe manos altas. - Sague de arriba. - Remate.
- Golpe manos bajas. - Golpe manos altas | - Cubrimiento  del
- Saque de abajo. hacia atras. ataque.
254

IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 254 de 561




“2014, Afio de las letras argentinas”

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

- Recepcién.

- Golpe de manos altas
en suspension.

- Errores frecuentes de
ejecucion en las
habilidades especfificas.

- Armado.

- Iniciacion al remate.

- Bloqueo.

- Defensa del remate.

- Posiciones y

desplazamientos  de
los distintos
segmentos en las

habilidades deportivas.
- Correcciones y ajuste
técnico a partir del
analisis de las
habilidades que realiza
el mismo alumno, los

compafieros 'y el
docente.

- Estructura ritmica de
habilidades = motoras
especfficas.

- Cubrimiento del
bloqueo: “ir al toque”.

- Saque en salto.

- Caidas.

- Ataque de zaguero.

- Utilizacién de
habilidades = motoras
especificas con mayor
incidencia de los
factores
condicionales.

- La relacién entre la
resolucion tactica, la
habilidad motriz y la
condicion corporal.

El cuerpo y el
medio fisico

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Espacios
convenientes 'y no
convenientes en

situaciones de juego.

- Posiciones en el
espacio con un sentido
tactico estratégico.

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Ubicacion,
rotaciones,
cubrimientos en las
posiciones y funciones
dentro del juego.

relevos,

- Seleccion de
habilidades = motoras
de acuerdo con las
trayectorias y los
desplazamientos.

- Anticipacion  de
desplazamientos en el
espacio de los
deportes con un
sentido tactico
estratégico.

- Resoluciones
tacticas en los juegos

deportivos, aplicando
nociones espaciales y
temporales.

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Uso de espacios
reales y potenciales
en el desarrollo del
juego.

- Representacion
grafica de tacticas y
estrategias en el
voleibol.

El cuerpo vy el
medio social

Juego: voleibol
- El deporte reducido

Juego: voleibol
- Juego 4 vs. 4, 6 vs.

Juego: voleibol
- Juego 6 vs. 6.

como elemento | 6. - El deporte escolar y
introductorio al deporte | - Criterios para la| el deporte en otros
formal. seleccién y | ambitos.
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Juego: 1vs. 1; 2vs.
2:3vs.3;4vs. 4.

- Criterios para la
seleccion y
conformacion de los
equipos.

- El arbitraje.

Tactica individual vy
colectiva. Principios

- Lectura de

trayectorias.
-1vs. 1y 2vs 2
principios de frontalidad
y lateralidad.

- 3 VS. 3
triangulaciones.

- 4 vs. 4: recepcion con

3 jugadores.

- Situaciones de
oposicién en el
enfrentamiento
individual.

- Situaciones en
superioridad e

inferioridad numérica.

- Comunicacién motriz
y gestual.

- Introducciébn a los
principios tacticos del
voleibol.

Sistemas de juego

- Sistema defensivo sin
bloqueo.

- Jugadores en rombo y
en linea.

Reglas

- Reglas consensuadas
en el grupo que
favorezcan la

participacion de todos.
- Reglas oficiales del
minideporte.

- Saque de abajo en el

conformacion de los
equipos en situaciones
de competencia
deportiva.

- Torneos y
encuentros deportivos
dentro de la instituciéon

y con otras
instituciones.
Téctica individual y

colectiva. Principios
- Observacion del rival:

anticipacion al
bloqueo.

- Armador a turno en
posicion 3y 2.

- Bloqueo individual.

- Situaciones de
oposicién en el

enfrentamiento
individual y grupal.

- Estructuras y
elementos comunes y
diferentes con otros
deportes abiertos.

- Situaciones de juego

con aplicacion de
principios tacticos.
- Situaciones de

oposicion con respecto
a los objetivos tactico-
estratégicos.

- La comunicacién
motriz: produccion e
interpretacion de
mensajes entre
comparieros y
adversarios.

Sistemas de juego

- Sistema defensivo
con bloqueo.

- Recepcién con 5
jugadores en W y M.

- Elementos
constitutivos de la
estructura de los
deportes: espacio,
tiempo, técnica,
reglas, comunicacion
motriz, estrategia.

Tactica individual vy
colectiva. Principios
- Anticipacion  de

situaciones de juego.

- Penetracion  por
posicion 1y 6.

- Blogueo doble.

- Defensa con 6 atras.

- Situaciones de
oposicion con
respecto a los
objetivos tactico-
estratégicos.

- Situaciones de
oposicion anticipando
trayectorias y

desplazamientos con

respecto a los
objetivos tactico
estratégicos.
- Andlisis de los
sistemas: ventajas y
desventajas.

Sistemas de juego
- Recepcion con 4

jugadores en
medialuna.

- Cobertura 3-2.

- Defensa 3-1-2.

- Andlisis de las
ventajas y
desventajas de la

aplicacion de sistemas
de ataque y defensa
de acuerdo con el
rival.

- Sistemas de juego:
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juego reducido

(obligatorio).

Normas y valores

- Resolucion de
conflictos en el grupo
con mediacion  del
docente.

-  Respeto por el
derecho a participar,

jugar y aprender ante
las diferencias de
nacionalidad,

costumbres, capacidad
y género.

Reglas

- Participacion  en
torneos y encuentros.
- Reglas del juego

formal: sin cambios
posicionales.
- Saque libre.
- Juego a turno
(obligatorio).

- Nocion de justicia y
de equidad en la
aplicacion de reglas y
normas.

Normas y valores

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los compaferos.

- Valoracion de la
competencia

atendiendo a la
importancia de

compartir, los desafios

su combinatoria.

Reglas

- Disefio, organizacion
y participacion en
encuentros deportivos
dentro de la institucion

y con otras
instituciones.

- Reglas del juego
formal.

Normas y valores

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los compafieros.

a superar y lo
circunstancial del
enfrentamiento.
Nucleo: Deportes abiertos (de invasién) — Basquetbol
Eje Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
El propio cuerpo | Habilidades motoras | Habilidades  motoras | Habilidades motoras
especificas de los | especificas de los | especificas de los
deportes abiertos: | deportes abiertos: | deportes abiertos:
basquetbol basquetbol basquetbol
- Postura defensiva. | - Pases en parejas, | - Pases: gancho.
- Dribling de traslado | trios y con postes, ala | - Lanzamientos
y proteccion. | salida de cortinas. especificos externos:

Cambios de mano y
direccion.

- Tipos de pase: de
pecho, sobre
hombro, sobre
cabezay de faja.

- Lanzamientos a pie
firme y bandeja.

- Movimiento de pies:

- Lanzamientos:
suspendido.

- Recibir y lanzar.

- Movimiento de pies:
entrar y salir, salir y
entrar, puerta de atras.
- Bloqueos.

- Posiciones y
desplazamientos  de

gancho y después de
salida de las cortinas.
- Uso de habilidades

motoras  especificas
con mayor incidencia
de los factores

condicionales.
- La relacion entre la
resolucion tactica, la

pie de pivot y| los distintos segmentos | habilidad motriz y la
detenciones. en las habilidades | condicion corporal.
- Errores frecuentes | deportivas.
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de ejecucion en las
habilidades
especificas
basquetbol.

del

- Correcciones y ajuste
técnico a partir del
analisis de las
habilidades que realiza
el mismo alumno, los
compafieros 'y el
docente.

- Estructura ritmica de
habilidades  motoras
especfficas.

El cuerpo y el
medio fisico

Utilizacién del
espacio de juego con
sentido tactico

- Espacios
convenientes 'y no
convenientes en
situaciones de juego.
- Posiciones en el

espacio de los
deportes con un
sentido tctico
estratégico.

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Ubicacién, relevos,
rotaciones y
cubrimientos, en las

posiciones y funciones
en el deporte.

- Seleccion de
habilidades motoras de
acuerdo con las
trayectorias 'y los
desplazamientos.

- Anticipacion  de
desplazamientos en el
espacio de los
deportes con un
sentido tactico
estratégico.

- Resoluciones tacticas
en los juegos
deportivos, aplicando
nociones espaciales y
temporales.

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Uso de espacios
reales y potenciales
en el desarrollo del
juego.

- Representacion
grafica de tacticas y
estrategias.

El cuerpo y el
medio social

Juego: basquetbol

- El deporte reducido
como elemento
introductorio al
deporte formal.

- Juego reducido 1
vs. 1.

- Juego reducido 2
VS. 2.

- Juego reducido 3
vs. 3.

- Criterios para la

Juego: basquetbol
- Juego reducido 2 vs.
2:3vs.3;4vs. 4.

- Juego 5vs. 5.
- Criterios para la
seleccion y

conformacion de los
equipos en situaciones
de competencia
deportiva.

- Torneos y encuentros
deportivos dentro de la

Juego: basquetbol

- Juego 5vs. 5.

- El deporte escolar y
el deporte en otros
ambitos.

- Elementos
constitutivos de la
estructura del
basquetbol: espacio,
tiempo, técnica,
reglas, comunicacién

motriz, estrategia.
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seleccién y
conformacion de los
equipos.

- Situaciones en
superioridad e
inferioridad numeérica
en el juego.

- El arbitraje.

Téactica individual y
colectiva; principios

- Situaciones de
oposicion  en el
enfrentamiento
individual.

- Comunicacion
motriz y gestual.

- Introduccion a los
principios tacticos del
basquetbol.
Principio tactico:
conservacion

- Desmarque. Entrar
y salir. Salir y entrar.

- Control del balén en
forma individual.
Principio tactico:
progresion

- Control del bal6n en
forma grupal.

- Accion de cortar
después del pase.

- Ubicar espacios
libres por delante de
la linea de la pelota.

Principio tactico:
finalizacion

- Busqueda de
posiciones de
lanzamiento.

- Cambios de

direccién con control
del balén.
- 1 vs. 1 (ofensivo).

institucién y con otras
instituciones.

Téactica individual vy
colectiva

- Situaciones de
oposicion en el

enfrentamiento
individual y grupal.

- Estructuras y
elementos comunes y

diferentes del
basquetbol.
- Situaciones de

oposicidn con respecto
a los objetivos tactico
estratégicos.

- La comunicacion
motriz: produccion e
interpretacion de
mensajes entre
comparieros y
adversarios.

Principio tactico:

conservacion

- Creacion de espacios
libres.

- Mejorar lineas de
pase con 'y sin
posesion del balon.

- Superioridad
numeérica posicional.
Principio tactico:
progresion

- Control del balon
utilizando los principios
de coordinacion
(cortinas).

- Generar espacios
propios y para los
compafieros.

- Cortinas indirectas.
Principio tactico:
finalizacion

- Penetraciones.

- Andlisis y
comparacion con otros
deportes abiertos, a
partir de los elementos

constitutivos de su
estructura.

Téctica individual vy
colectiva

- Situaciones  de
oposicion con
respecto a los
objetivos tactico
estratégicos.

- Situaciones  de
oposicion anticipando
trayectorias y

desplazamientos con

respecto a los
objetivos tactico-
estratégicos.

Principio tactico:

conservacion

- Continuidad en la
accién de posesion del
balon.

- Juego perimetral y
juego interior.

- Superioridad
numeérica funcional.

- Triangulacién.

Principio tactico:
progresion
- Pases desde

perimetro hacia los
internos y viceversa.
- Cortinas directas.

- Cortina y rol.
Principio tactico:
finalizacion

- Definicion por
puestos.

- Cortinas dobles para
los lanzadores.
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Principios  tacticos
defensivos
- Posicién con

respecto al sector, a
la pelota y al rival.
- 1 vs.1 (defensivo).

Sistemas de juego
- Juego global 5 vs.
5.

Reglas
- Pautas
consensuadas en el
grupo que favorezcan
la participacion de
todos.

Normas y valores

- Resolucion de
conflictos en el grupo
con mediacién del
docente.

- Respeto por el
derecho a participar,
jugar y aprender ante
las diferencias de
nacionalidad,
costumbres,
capacidad y género.

- Juntar y pasar.

- Desequilibrio
individual.
Principios tacticos
defensivos

- Ocupar espacios.

- Cortar linea de pase.

- Defensa del jugador
con pelota.

- Frenar
penetraciones.

las

Sistemas de juego

- Sistema: ataque, 5
abiertos (libre).

- Defensa individual.

Reglas

- Formas de
organizacion de los
torneos y encuentros.

Normas y valores

- Nocion de justicia y
de equidad en Ila
aplicaciéon de reglas y
normas.

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los compafieros.

- Valoracion de la
competencia
atendiendo a la
importancia de
compartir, los desafios
a superar y lo
circunstancial del
enfrentamiento.

Principios tacticos
defensivos
- Defensa individual
con ayuda.
- Ayuda y

recuperacion.

- Defensa por puestos:
1-2, 3-4, y en toda la
cancha.

Sistemas de juego

- Sistema de ataque: 3
perimetrales 'y 2
pivots.

- Sistema de ataque: 4
perimetrales y 1 poste.
- Defensa individual.

- Defensa zonal 2-3 y
3-2.

- Contraataque.

- Andlisis de las
ventajas y desventajas
de la aplicacion de
sistemas de ataque y
defensa de acuerdo
con el rival.

- Sistemas de juego:
su combinatoria.

Reglas

- Formas de
organizacion de los
torneos y encuentros:
posibilidades y
limitaciones.

- Disefio, organizacion
y participacion de
encuentros deportivos
dentro de la institucién
y con otras
instituciones.

Normas y valores

- Valoracion de la
competencia
atendiendo a la
importancia de
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compartir, los desafios
a superar y lo

circunstancial del
enfrentamiento.
Nucleo: Deportes abiertos (de invasion) - Cestobol
Eje Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
El propio | Habilidades motoras | Habilidades motoras | Habilidades motoras
cuerpo especificas del los | especificas del los | especificas del los
deportes abiertos: | deportes abiertos: | deportes abiertos:
cestobol cestobol cestobol

- Técnica y téactica
individual del cestobol.
- Postura defensiva.

- Tipos de pase: pase
de arriba y de abajo.

- Lanzamientos: sobre
pie habil y sobre pie
habil con fintas.

- Movimiento de pies:
ritmo de 2 tiempos y
pivote.

- Posiciones y

desplazamientos de
los distintos
segmentos en las
habilidades
deportivas.

- Correcciones vy
ajuste técnico-tactico
a partir del andlisis de

las habilidades
técnico- tacticas que
realiza el mismo
alumno, los

compaferos y el
docente.

- Técnica y tactica
individual del cestobol.
- Pases en parejas y
tercetos.

- Lanzamiento
bandeja.

- Pasar y cortar, pasar
y reemplazar.

- Cortes en V.

- Rebote defensivo y
ofensivo.

- Correcciones y ajuste
técnico-tactico a partir

en

del andlisis de las
habilidades técnico-
tacticas que realiza el
mismo alumno, los
compaiieros 'y el
docente.

- Estructura ritmica de
habilidades = motoras
especfificas.

- Técnica y téactica
individual del cestobol.
- Pase de costado.
- Lanzamiento
atras.

- Cruces y cortinas.
- Utilizacién de
habilidades  motoras
especificas con mayor
incidencia de los
factores
condicionales.

- La relaciéon entre la
resolucién tactica, la
habilidad motriz y la
condicién corporal.

- Correcciones vy
ajuste técnico-tactico
a partir del andlisis de

de

las habilidades
técnico-tacticas que
realiza el mismo
alumno, los

compafieros y el
docente.

El cuerpo y el
medio fisico

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Espacios
convenientes 'y no
convenientes en

situaciones de juego.

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Ubicacién, relevos,
rotaciones y
cubrimientos en las
posiciones y funciones

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Uso de espacios
reales y potenciales
en el desarrollo del
juego.

- Posiciones en el | en el juego. - Representacion
espacio con un | - Seleccion de | grafica de tacticas y
sentido tactico | habilidades  motoras | estrategias en el
estratégico. de acuerdo con las | juego.
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trayectorias y los
desplazamientos.

- Anticipacion  de
desplazamientos en el
espacio con un sentido
tactico estratégico.

- Resoluciones
tacticas aplicando
nociones espaciales y
temporales.

El cuerpo y el
medio social

Juego y sistemas de
juego

- El deporte reducido
como elemento
introductorio al
deporte formal.

- Juego reducido: 1
vs. 1 con pasadora, 2
vs. 2,3Vs. 3, 4vs. 4.

- Juego global 6 vs. 6.
- Criterios para la

seleccion y
conformacion de los
equipos.

- Situaciones en
superioridad e

inferioridad numérica.
- El arbitraje en los
juegos y deportes.

Téactica individual y
colectiva; principios

- Situaciones de
oposicion en el
enfrentamiento
individual.

- Comunicacién motriz
y gestual.

- Introduccién a los
principios tacticos del
cestobol.
Principio tactico:
conservacion

- Desmarque.
Cambios de direccion

Juego y sistemas de
juego

- Juego reducido: 2 vs.
2,3vs.3,4vs. 4.

- Juego global 6 vs 6.

- Sistemas de ataque:
2-2-2.

- Defensa individual.

- Criterios para la
seleccién y
conformacion de los
equipos en situaciones
de competencia
deportiva.

- Torneos y
encuentros deportivos
dentro de la institucién
y con otras
instituciones.

Téctica individual y
colectiva; principios

- Situaciones de
oposicion en el
enfrentamiento
individual y grupal.

- Estructuras y
elementos comunes y
diferentes con otros
deportes abiertos.

- Situaciones de juego

con aplicacion de
principios tacticos.
- Situaciones  de

oposicién con respecto
a los objetivos tactico

Juego y sistemas de
juego

- Contraataque.

- Habilitaciones.

- Juego 6 vs. 6.

- Sistemas de ataque:
3-1-2, 2-1-3.

- Defensa individual.

- Defensa zonal 2-2-2,
3-1-2.

- El deporte escolar y
el deporte en otros
ambitos.

- Elementos
constitutivos de la
estructura de los
deportes: espacio,
tiempo, técnica,
reglas, comunicacion
motriz, estrategia.

- Andlisis y
comparacion con
otros deportes a partir

de los elementos
constitutivos de su
estructura.

Téctica individual y
colectiva; principios
Situaciones de
oposicion con
respecto a los
objetivos tactico
estratégicos.

- Situaciones de

oposiciéon anticipando
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y de ritmo. Fintas.

- Apoyo al jugador con
pelota.
Principio tactico:
progresion

- Control de la pelota
en forma grupal.

- Pasar y ocupar
lugares vacios.

Principio tactico:
finalizacion

- Busqueda de
posiciones de
lanzamiento.

- Penetraciones.
Principios tacticos
defensivos

- Posicion con
respecto a la pelota, al
rival y al aro.

- 1 vs. 1 (defensivo).

Normas y valores

- Resolucion de
conflictos en el grupo
con mediacion del
docente.

- Normas
consensuadas en el
grupo que favorezcan

la participacion de
todos.
- Respeto por el

derecho a participar,
jugar y aprender ante
las diferencias de
nacionalidad,
costumbres,
capacidad y género.

estratégicos.

- La comunicacién
motriz: producciéon e
interpretacion de
mensajes entre
companeros y
adversarios.

Principio tactico:

conservacion

- Triangulaciones.

- Rebotes ofensivos.
- Pases en triangulo.

Principio tactico:
progresion

- Generacion  de
espacios propios Yy
para los compafieros.

- Pasar y cortarse.

- Cruces.

- Avanzar con
profundidad, pases
verticales.

Principio tactico:
finalizacion

- Jugadas de
lanzamientos
interiores.

- Cortes por detras de
la defensora.

Principios tacticos
defensivos

- Cortar linea de pase.
- Defensa de Ia
jugadora con pelota.
- Defensa de Ila

jugadora sin pelota.

- Defensa anticipada.

- Cubrir espacios de
corte.

- Rebotes defensivos.

Normas y valores
- Nocion de justicia y
de equidad en la

trayectorias y
desplazamientos con

respecto a los
objetivos tactico
estratégicos.

Principio tactico:

conservacion

- Continuidad en la
accién de posesion de
la pelota.

- Manejo de
situaciones de juego
en inferioridad
numeérica.

- Manejo de
situaciones de juego
en superioridad
numeérica.
Principio tactico:
progresion

- Jugadas de ataque
rapido.

- Habilitaciones.

Principio tactico:
finalizacion

- Jugadas de
lanzamientos
exteriores.

- Lanzar después de
ser cortinadas.

- Jugadas preparadas
de penal.

Principios tacticos
defensivos
- Ayuda defensiva y
recupero.

- Relevo defensivo.

- Cambio de marca.

- Defensa especifica
segun al puesto que
ocupa (defensa,
volante, ataque).

Normas y valores
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aplicacion de reglas y
normas.

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los compafieros.

- Valoracion de la
competencia
atendiendo a la

- Formas de
organizacion de los
torneos y encuentros:
posibilidades y
limitaciones.

- Disefio, organizacion
y  participacion en
encuentros deportivos

importancia de | dentro de la institucion
compartir, los desafios | y con otras
a superar y lo| instituciones.
circunstancial del
enfrentamiento.
- Criterios y formas de
organizacion de los
torneos y encuentros.
Nucleo: Deportes abiertos (de invasiéon) — Handball
Eje Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
El propio | Habilidades motoras | Habilidades motoras | Habilidades = motoras
cuerpo especificas de los| especificas de los| especificas de los
deportes abiertos: | deportes abiertos: | deportes abiertos:
handball handball handball

- Técnica y téactica
individual del
handball.

- Pase y recepcion.

- Armado clasico.

- Eleccion de la mejor
opcion.

- Superacion de la
oposicion al pase.

Lanzamiento
- En apoyo y en

suspension, en
profundidad.

- Eleccion de la mejor
opcion.

Marcaje

- Desplazamiento en
posicion de base en
forma de carrera

- Interceptaciones de
pases y quite.

- Técnica y tactica
individual del handball.
- Pase y recepcion.

- Armado clasico y
bajo mano.

- Eleccion de la mejor
opcion.

- Superacion de la
oposicion al pase.

Lanzamiento
- En apoyo y en

suspension, en
profundidad.

- En altura.

- Eleccion de la mejor
opcion.

- Superacion de la
oposicion.

Marcaje

- Desplazamiento en

- Técnica vy tactica
individual del handball.
- Pase y recepcion.

- Armado clasico y bajo
mano.

- Eleccién de la mejor
opcion.

- Superacion de la
oposicion al pase.

Lanzamiento

- En apoyo y en
suspension, en
profundidad.

- En altura.

- Rectificado.

- Elecciéon de la mejor
opcion.

- Superacion de la
oposicion.

Marcaje
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- La
defensiva.

anticipacion

Juegolvs.1

- Situaciones  de
oposicion en el
enfrentamiento
individual.

- El desmarque. Tipos.
- Superacion de la
oposicion.

- La finta. Tipos.

- Superacion de la
oposicion.

- Posiciones y

desplazamientos de
los distintos
segmentos en las
habilidades
deportivas.

- Correcciones vy
ajuste técnico-tactico
a partir del andlisis de

las habilidades
técnico-tacticas que
realiza el mismo
alumno, los
compafieros y el
docente.

posicion de base en

forma de carrera.

- Bloqueos.

- La disuasion
defensiva.

Juegolvs.1

- Situaciones de
oposicion en el
enfrentamiento
individual.

- El desmarque. Tipos.
- Superacion de la
oposicion al pase.

- La finta. Tipos.

- Superacion de la
oposicion al pase.

- El lanzamiento con
oposicion.

- Superacion de la
oposicién al pase.

- Correcciones 'y
ajuste técnico-tactico
a partir del andlisis de

las habilidades
técnico-tacticas que
realiza el mismo
alumno, los

compafieros 'y el

docente.

- Estructura ritmica de
habilidades = motoras
especfficas.

- Las disuasiones
defensivas.

- La continuidad
defensiva.

- La ayuda defensiva.

Juegolvs.1

- Situaciones de
oposicion en el
enfrentamiento
individual.

- La accidn global.
- Desmarque. Finta y

lanzamiento con
oposicion.

- Eleccién de la mejor
opcion.

- Fijaciones.

- Uso de habilidades
motoras  especificas
con mayor incidencia
de los factores

condicionales.

- La relacion entre la
resolucion tactica, la
habilidad motriz y la
condicién corporal.

- Correcciones y ajuste
técnico-tactico a partir
del andlisis de las
habilidades técnico-
tacticas que realiza el
mismo alumno, los
compafieros y el
docente.

El cuerpo vy el
medio fisico

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Espacios
convenientes 'y no
convenientes en

situaciones de juego.
- Posiciones en el
espacio con un
sentido tactico
estratégico.

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Ubicacion, relevos,
rotaciones y
cubrimientos, en las

posiciones y funciones
en el juego.

- Seleccién de
habilidades = motoras
de acuerdo con las
trayectorias 'y los
desplazamientos.

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Uso de espacios
reales y potenciales en
el desarrollo del juego.
- Representacion
grafica de tacticas y
estrategias en el juego.
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- Anticipacion  de
desplazamientos en el
espacio con un
sentido tactico-
estratégico.

- Resoluciones
tacticas aplicando
nociones espaciales y
temporales.

El cuerpo y el
medio social

Juego: handball

- El deporte reducido
como elemento
introductorio al
deporte formal.
-Juego 4vs.4,5vs. 5
y 6 vs. 6.

- Juego formal 7 vs. 7.
- Criterios para la

seleccioén y
conformacion de los
equipos.

- Situaciones en
superioridad e

inferioridad numérica.
- El arbitraje en los
juegos y deportes.

Fases del juego

- Fases del ataque:
contraataque.

- Fases de la defensa:
equilibrio defensivo y
repliegue.

T&ctica individual vy
colectiva; principios

- Situaciones de
oposicién en el
enfrentamiento
individual.

- Comunicacion motriz
y gestual.

- Introduccién a los
principios tacticos del
hanbol.

Juego: handball
-Juego 4 vs. 4;5vs. 5
y 6 vs. 6.

- Juego formal 7 vs. 7.
- Criterios para la

seleccion y
conformacion de los
equipos en
situaciones de
competencia
deportiva.

- Torneos y

encuentros deportivos

dentro de la institucion
y con otras
instituciones.

Fases del juego

- Fases del ataque:
contraataque
sostenido;
organizacion del
ataque; ataque en
sistema.

- Fases de la defensa:
equilibrio defensivo y
repliegue; defensa de
recuperacion;
organizacion de la
defensa; defensa en
sistema

Téctica individual vy
colectiva; principios

- Situaciones de
oposicion en el
enfrentamiento

Juego: handball

- Juego formal 7 vs. 7.

- El deporte escolar y
el deporte en otros
ambitos.

- Elementos
constitutivos de la
estructura  de  los
deportes: espacio,
tiempo, técnica, reglas,

comunicacion motriz,
estrategia.

- Las instituciones
deportivas:
organizaciones
barriales, clubes,
centros deportivos.

- Andlisis y

comparacion con otros
deportes a partir de los
elementos constitutivos
de su estructura.

Fases del juego

- Fases del ataque:
ataque en sistema.

- Fases de la defensa:
defensa en sistema

Téactica individual y
colectiva; principios
- Situaciones de

oposicion con respecto
a los objetivos tactico

estratégicos.
- Situaciones de
oposicién anticipando

266

IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 266 de 561




“2014, Afio de las letras argentinas”

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Principio tactico:
conservacion

- Desmarques.

- Busqueda de
espacios y lineas de
pases libres.

Principio tactico:
progresion

- Concepto de ganar
terreno.

- Pase yva.

- Progresiones.
Principio tactico:
finalizacion

- Lanzamiento con
oposicion.

Principios tacticos
defensivos

- Marcaje en
proximidad y
distancia.

- Marcaje en linea de
pase.

- Desplazamientos
defensivos.

- Prioridades
defensivas.

Sistemas de juego

- Sistema defensivo
individual.

- Sistema de ataque
sin puestos
especfficos.

- Inicio a las defensas
zonales abiertas (3-3).

Normas y valores

- Resolucion de
conflictos en el grupo
con mediacion del
docente.

- Normas
consensuadas en el
grupo que favorezcan

individual y grupal.
- Estructuras y
elementos comunes y
diferentes con otros
deportes abiertos.

- Situaciones de juego
con aplicacion de
principios tacticos.

- Situaciones  de
oposicion con
respecto a los
objetivos tactico-

estratégicos.
- La comunicacion
motriz: produccion e

interpretacion de
mensajes entre
compafieros y
adversarios.

Principio tactico:
conservacion

- Circulacion  del
baldn.

- Circulacion de los
jugadores.

- Cruces.

Principio tactico:
progresion

- Progresiones
sucesivas.

- Penetraciones.

- Bloqueo.

Principio tactico:
finalizacion

- Cortinas.

Principios tacticos
defensivos

- Ataque al oponente
con balon.

- Marcaje en linea de
pase.

- Interceptacion de la
pelota.

- Desplazamientos en

trayectorias y
desplazamientos con
respecto a los objetivos
tactico-estratégicos.
Principio tactico:
conservacion
- Cruces.
Principio tactico:
progresion
- Bloqueos.
Principio tactico:
finalizacion
- Cortinas.
- Pantallas.
Principios tacticos
defensivos

- Ayudas defensivas.

Sistemas de juego

- Ataque posicional con
permuta de puestos.

- Aplicacion de
principios  especificos
de ataque y defensa.

- Perfeccionamiento en
puestos especificos.

- Sistemas de ataque y
defensa en zona
abiertos y cerrados (3-
3 con dos pivots; 5-1;
3-2-1; 6-0).

- Andlisis de las
ventajas y desventajas
de la aplicacion de
sistemas de ataque y
defensa de acuerdo
con el rival.

- Sistemas de juego: su
combinatoria.

Normas y valores

- Formas de
organizaciéon de los
torneos y encuentros:
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la participacién de
todos.

- Respeto por el
derecho a participar,
jugar y aprender ante
las  diferencias de
nacionalidad,
costumbres,

capacidad y género.

espacios amplios.
- Ayudas.

Sistemas de juego
- Utilizacion
terreno  de

formal.

- Variabiidad de
puestos  especificos
en cada jugador.

- Defensas zonales
abiertas (3-3 con un
pivot; 5-1), valorando
las ayudas.
- Juego
ofensivo.

del
juego

colectivo

Normas y valores

- Nocibén de justicia y
de equidad en la
aplicacion de reglas y
normas.

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los compafieros.
- Valoracion de la
competencia
atendiendo la
importancia de
compartir, los desafios
a superar y o
circunstancial del
enfrentamiento.

- Criterios y formas de
organizacion de los
torneos y encuentros.

a

posibilidades
limitaciones.
- Disefio, organizacion
y  participacion en
encuentros deportivos
dentro de la institucion
y con otras
instituciones.

y

Nucleo: Deportes abiertos (de invasién) - Hockey

Eje

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

El
cuerpo

propio

Habilidades motoras
especificas del
hockey

- Habilidades
técnicas individuales
basicas  ofensivas:
empufaduras y

Habilidades  motoras
especificas del hockey
- Habilidades técnicas
individuales basicas
ofensivas:
empuiaduras
conduccion.

y

Habilidades motoras
especfificas del
hockey

- Habilidades técnicas
basicas ofensivas.

- Recepciones segun
el puesto:
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conduccioén.

- Empuinaduras:
aplauso, girando
mano izquierda.

- Conducciéon: de
derecho, de revés,
dribling.

- Cambios de
direccion.

- Giros.

- Pases: barrido de
manos separadas.

- Push lateral.

- Recepciones:
frontal, lateral
derecho, en
movimiento.

- Errores frecuentes
de ejecucion en las

- Empuinaduras:
sartén.

- Eludir: por derecha y
por izquierda.

- Pase y recepcion con
definicion.

- Posiciones y
desplazamientos  de
los distintos segmentos
en las habilidades
deportivas.

- Correcciones Yy ajuste
técnico a partir del
analisis de las
habilidades que realiza
el mismo alumno, los
compafieros y el
docente.

- Estructura ritmica de

- Los dos centrales.
Libero y stopper.

- Los dos laterales:
half derecho, half
izquierdo.

- El volante.

- Delanteros: wing
derecho, delantero
central, wing
izquierdo.

- Utilizacién de
habilidades motoras

especfificas con mayor
incidencia de los
factores
condicionales.

- La relacién entre la
resolucién tactica, la
habilidad motriz y la

habilidades habilidades motoras | condicién corporal.
especificas del | especificas.
hockey.

El cuerpo y el | Utilizaciéon del | Utilizacion del espacio | Utilizacion del espacio

medio fisico

espacio de juego con
sentido tactico

- Espacios
convenientes 'y no
convenientes en
situaciones de juego.
- Posiciones en el
espacio con un
sentido tactico-
estratégico.

Sistemas de juego

- Tradicional.

- Australiano.

Reglas

- Reglas
consensuadas en el
grupo que
favorezcan la
participacion de
todos.

Normas y valores

- Resolucién  de

de juego con sentido
tactico

- Ubicacién, relevos,
rotaciones,
cubrimientos, en las

posiciones y funciones
en el juego.

- Seleccion de
habilidades motoras de

acuerdo con las
trayectorias y los
desplazamientos.

- Anticipacion  de

desplazamientos en el
espacio con un sentido
tactico estratégico.

- Resoluciones tacticas

aplicando nociones
espaciales y
temporales.

- Resolucién de
situaciones de

oposicién con respecto
a los objetivos tactico-
estratégicos.

de juego con sentido
tactico

- Uso de espacios
reales y potenciales
en el desarrollo del
juego.

- Representacion
grafica de tacticas y
estrategias.

Sistemas de juego

- Andlisis de las
ventajas y
desventajas de la
aplicacion de

sistemas de ataque y
defensa de acuerdo
con el rival.

- Sistemas de juego:
su combinatoria.

Reglas
- Reglas del deporte
formal.
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conflictos en el grupo
con mediaciéon del
docente.

- Respeto por el
derecho a participar,
jugar y aprender ante
las diferencias de
nacionalidad,
costumbres,
capacidad y género.

- Organizacion tactica
del grupo para un
juego a partir de la
propuesta del docente
0 sin su intervencion.

- La comunicacion
motriz: produccion e

interpretacion de
mensajes entre
companeros y
adversarios.

Sistemas de juego

- Diferentes formas en
cuanto a la disposicion
de los jugadores:
horizontales,
verticales.

- Diferentes formas y
concepto de ruta de
pelota: conceptual
(estirada-superioridad);
por el centro del
campo (ambos
centrales y volante
central vs. delantero y
volante central); por las
bandas (lateral, volante
lateral y extremo vs.
volante lateral y
defensa lateral).

Reglas
- Reglas del deporte
formal.

Normas y valores

- Nocién de justicia y
de equidad en la
aplicacion de reglas y
normas.

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los compaferos.

- Valoracion de la
competencia

Normas y valores

- Formas de
organizaciéon de los
torneos y encuentros:
posibilidades y
limitaciones.

- Disefio, organizacion
y participacion en
encuentros deportivos
dentro de la
institucién y con otras
instituciones.
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atendiendo a la
importancia de
compartir, los desafios
a superar y o
circunstancial del
enfrentamiento.

- Resolucion de

conflictos con
independencia del
docente.

- Formas de

organizacion de los
torneos y encuentros.

El cuerpo y el
medio social

Sistemas de juego

- Tradicional.

- Australiano.

Reglas

- Reglas
consensuadas en el
grupo que
favorezcan la
participacion de
todos.

Normas y valores

- Resolucion  de
conflictos en el grupo
con mediaciéon del
docente.

- Respeto por el
derecho a participar,
jugar y aprender ante
las diferencias de
nacionalidad,
costumbres,
capacidad y género.

- Organizacion téactica
del grupo para un
juego a partir de la
propuesta del docente
0 sin su intervencion.

- La comunicacion
motriz: produccion e

interpretacion de
mensajes entre
comparieros y
adversarios.

Sistemas de juego

- Diferentes formas en
cuanto a la disposicion
de los jugadores:
horizontales,
verticales.

- Diferentes formas y
concepto de ruta de
pelota: conceptual
(estirada-superioridad);
por el centro del
campo (ambos
centrales y volante
central vs. delantero y
volante central); por las
bandas (lateral, volante
lateral y extremo vs.

volante lateral y
defensa lateral).
Reglas

- Reglas del deporte
formal.
Normas y valores

Sistemas de juego
- Andlisis de las

ventajas y
desventajas de la
aplicacion de

sistemas de ataque y
defensa de acuerdo
con el rival.

- Sistemas de juego:
su combinatoria.

Reglas
- Reglas del deporte
formal.

Normas y valores

- Formas de
organizaciéon de los
torneos y encuentros:
posibilidades y
limitaciones.

- Disefio, organizacion
y participacion en
encuentros deportivos
dentro de la
institucién y con otras
instituciones.
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- Nocién de justicia y
de equidad en la
aplicacion de reglas y
normas.

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los compaferos.

- Valoracion de la
competencia
atendiendo a la
importancia de
compartir, los desafios
a superar y o

circunstancial del
enfrentamiento.

- Resolucion de
conflictos con
independencia del
docente.

- Formas de
organizacion de los

torneos y encuentros.

Nucleo: Deportes abiertos (de invasion) - Fatbol

Eje Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3

El propio | Habilidades motoras | Habilidades motoras | Habilidades  motoras

cuerpo especificas de los | especificas de los | especificas de los
deportes abiertos: | deportes abiertos: | deportes abiertos:
fatbol fatbol fatbol
- Pases en | - “Gambeta”. - Remate en
situaciones de | - Golpe de cabeza.| movimiento ante
oposicion. Diferentes perfiles. oposicion.
- Recepciones ante | - Posiciones yl- Utilizacion de
marca activa. desplazamientos  de | habilidades = motoras
- Conduccion ante | los distintos | especificas con mayor
adversario. segmentos en las |incidencia de los

- Errores frecuentes
de ejecuciéon en las
habilidades
especificas
deporte.

del

habilidades deportivas.
- Correcciones y ajuste
técnico a partir del
analisis de las
habilidades que realiza
el mismo alumno, los
compafieros y el
docente.

- Estructura ritmica de

habilidades motoras

factores condicionales.
- La relacién entre la
resolucion tactica, la
habilidad motriz y la
condicion corporal.
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especfificas.

El cuerpo vy el
medio fisico

Utilizacion del
espacio de juego con
sentido tactico

- Espacios
convenientes 'y no
convenientes en

situaciones de juego.
- Posiciones en el

espacio de los
deportes con un
sentido tactico-
estratégico.

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Ubicacién, relevos,
rotaciones,
cubrimientos, en las

posiciones y funciones

en el juego.

- Seleccion de
habilidades = motoras
de acuerdo con las
trayectorias y los
desplazamientos.

- Anticipacion  de
desplazamientos en el
espacio de los
deportes con un
sentido tactico-

estratégico.
- Resoluciones tacticas

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Utilizacion de
espacios reales vy
potenciales en el
desarrollo del juego.

- Representacion
gréfica de tacticas y
estrategias.

aplicando nociones
espaciales y
temporales.
El cuerpo y el | Juego: fatbol Juego: fatbol Juego: fatbol
medio social - El deporte reducido | - Fatbol 5. Futbol 7.| - Fatbol 5. Fatbol 7.
como elemento | Futbol 11. Fatbol 11.
introductorio al | - Criterios para la|- El deporte escolar y
deporte formal. | seleccion y | el deporte en otros

Fatbol 5. Futbol 7.
- Criterios para la

seleccion y
conformacioén de los
equipos.

- Situaciones en
superioridad e
inferioridad
numeérica.

- El arbitraje en los
juegos y deportes.

Tactica individual y
colectiva; principios

- Situaciones de
oposicibn en el
enfrentamiento
individual.

- Comunicaciéon

conformacion de los
equipos en situaciones
de competencia
deportiva.

- Torneos y encuentros
deportivos dentro de la
institucion y con otras
instituciones.
Principio tactico:
conservacion

- Creacion de linea de
pase.

- Lectura de linea de
pase.

- Superioridad
numeérica posicional (la
superioridad numérica
se establece

ambitos.

- Elementos
constitutivos de la
estructura de los
deportes: espacio,

tiempo, técnica, reglas,
comunicacion motriz,
estrategia.

- Andlisis y
comparacion con otros
deportes a partir de los
elementos

constitutivos de su
estructura.
Principio tactico:

conservacion
- Posesion del balon.
- Superioridad
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motriz y gestual.

- Tactica colectiva.
Inicio de juego

- Saque de mitad de
cancha.

- Laterales.

- Saque de meta.

- Introduccion a los
principios tacticos de
los deportes abiertos.

Principio tactico:
conservacion

- Desmarque.

- Apoyo al jugador
con pelota (por
delante de la linea de
la pelota).

- Sostén al jugador
con pelota (por

detras de la linea de
la pelota).

Principio tactico:
progresion

- Paredes simples
(de a dos).

- “Paseyva".

- “Pase y sigue”.
Principio tactico:
finalizacion

- 1 vs. 1 (ofensivo).

- Carreras de
penetracion (por

delante de la linea de
la pelota).
Principios  tacticos
defensivos

- Posicion de marca.
- Distancia de quite.

- Accion de quite.

Normas y valores

previamente).
Principio tactico:
progresion

- Paredes complejas
(més de dos).

- Carreras creativas.

- Ampliacion de
espacios.

Principio tactico:
finalizacion

- Movimientos de

ruptura (por detrads de
la linea de la pelota).

- Desequilibrio
individual.

Principios tacticos
defensivos

- Anticipo al jugador
receptor.

- Intercepcion de la
trayectoria de la
pelota.

- Temporizaciones
(impedir el avance

mientras se espera la
ayuda).

Normas y valores

- Nocién de justicia y
de equidad en la
aplicacion de reglas y
normas.

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los comparieros.

- Valoracion de la
competencia
atendiendo a la
importancia de
compartir, los desafios
a superar y o
circunstancial del
enfrentamiento.

numérica funcional (la
superioridad numérica

sucede durante el
juego).

Principio tactico:
progresion

- “Romper la presién”
(superacion de la linea
de presion).

“Saltar la presion”
(pasaje  rapido de
defensa a ataque).

- “Esquivar la presion”
(cambio de frente).

Principio tactico:
finalizacion

- Definiciones
centrales fuera vy
dentro del area.

- Definiciones
laterales.

Principios tacticos
defensivos

- Marcacioén en zona.

- Escalonamientos,
esperando o tomando
en lineas defensivas.

- Coberturas (cubrir el
espacio del compariero
defensor que sale a la
marcacion).

- Inicio de presion (salir
a la marcacion del
atacante con pelota).

Normas y valores

- Formas de
organizacion de los
torneos y encuentros:
posibilidades y
limitaciones.

- Disefio, organizacion
y  participacion en
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- Resolucion de
conflictos en el grupo
con mediacion del
docente.

- Respeto por el
derecho a participar,
jugar y aprender ante
las diferencias de
nacionalidad,
costumbres,
capacidad y género.

- Reglas
consensuadas en el
grupo que
favorezcan la
participacion de

todos.

- Formas de
organizacion de los
torneos y encuentros.

encuentros deportivos
dentro de la institucién
y con otras
instituciones.

Nucleo: Deportes abiertos (de invasion) - Rugbhy

Eje

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

El
cuerpo

propio

Habilidades
especfificas
deportes
rugby

- Técnica y tactica
individual del rugby.

- Pérdida de miedo al
contacto con el suelo.
Técnica de caida en
el tacle.

- Tacle: técnica de
costado y de frente.

- Pase bésico.
Recepcién en carrera.
- Posiciones y

motoras
de los
abiertos:

desplazamientos de
los distintos
segmentos en las
habilidades
deportivas.

- Correcciones vy
ajuste técnico-tactico

Habilidades
especfificas
deportes
rugby

- Técnica y tactica
individual del rugby.

- Tacle ofensivo. Tacle
de atras.

- Técnicas en mini-
maul y mini-ruck.

- Pase y recepcion en
velocidad.

- Pases de cambio de

motoras
de los
abiertos:

direccion, cruces,
largos.

- Pase corto en el eje
del pasador.

- Patadas de aire en el
juego y de sobrepique.
- Recepcion.

- Correcciones y ajuste
técnico tactico a partir

Habilidades
especfificas
deportes
rugby

- Técnica y tactica
individual del rugby.

- Técnicas especfficas

motoras
de los
abiertos:

de cada puesto:
hoocking y
lanzamiento a la hilera
del hoocker;

salto y recepcion en
line-out de segundas
lineas; control de la
base del scrum del
octavo; pase del
medio scrum.

- Puntapiés de aire,
rastrén,  sombrerito.
Backs.

- Utilizacién de
habilidades motoras

a partir del analisis de | del andlisis de las | especificas con mayor

las habilidades | habilidades  técnico- | incidencia de los

técnico-tacticas que | tacticas que realiza el | factores

realiza el mismo | mismo alumno, los | condicionales.

alumno, los | compafieros 'y el|- La relacion entre la

compafieros y el | docente. resolucion tactica, la
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docente.

- Estructura ritmica de
habilidades = motoras
especfificas.

habilidad motriz y la
condicién corporal.

- Correcciones vy
ajuste técnico-tactico
a partir del analisis de
las habilidades
técnico-tacticas que
realiza el mismo
alumno, los
compaferos y el
docente.

El cuerpo y el
medio fisico

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Espacios
convenientes 'y no
convenientes en

situaciones de juego.
- Posiciones en el

espacio con un
sentido tactico-
estratégico.

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Ubicacion,
rotaciones,
cubrimientos en las
posiciones y funciones

relevos,

en el juego.

- Seleccion de
habilidades = motoras
de acuerdo con las
trayectorias 'y los
desplazamientos.

- Anticipacion  de

desplazamientos en el
espacio con un sentido
tactico-estratégico.

- Resoluciones
tacticas aplicando
nociones espaciales y
temporales.

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Uso de espacios
reales y potenciales
en el desarrollo del
juego.

- Representacion
grafica de tacticas y
estrategias en el
juego.

El cuerpo vy el
medio social

Juego y sistemas de
juego
- El deporte reducido

como elemento
introductorio al
deporte formal.
- Juego global.

- Juego 1 vs. 1, 2 vs.
1+1y3vs.2+1.

- Juego formal 9 vs. 9.
- Sistema defensivo
individual.

- Sistema de ataque
sin puestos

Juego y sistemas de
juego

-Juego4vs. 2+ 2; 4
vs. 4,4+ 1vs. 4+ 1.
Juego formal 13 wvs.
13.

- Utilizacion del terreno
de juego adaptado.

- Puestos especificos
en medios y primeras
lineas.

- Sistema defensivo
basico de 12 y 32
barrera.

Juego y sistemas de
juego

- Juego por células.
Juego formal 15 vs.
15.

- Utilizacion del
terreno reglamentario.
- Puestos especificos
en cada jugador.

- Sistema defensivo
de triple  barrera
defensiva. - Sistema
de atague combinado;
juego desplegado vy
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especificos.

- Criterios para la
seleccién y
conformacion de los
equipos.

- Situaciones  en
superioridad e

inferioridad numérica.
- El arbitraje en los
juegos y deportes.

Fases del juego
- Ataque: desplegado
y penetrante.

- Defensa.

- Alternancia de
ataque y defensa.
Tactica individual y
colectiva; principios

- Situaciones de
oposicién en el
enfrentamiento
individual.

- Comunicacién motriz
y gestual.

- Introduccién a los

principios tacticos del
rugby.

Principio tactico:
conservacion
- Blasqueda de

espacios: ocupar todo
el ancho.
Principio tactico:
progresion

- Avanzar siempre.

- Concepto de ganar
terreno.

- Penetrar o pasar.
Principio tactico:
finalizacion

- Apoyo. Continuidad.

- Sistema de ataque

basico, juego
desplegado y juego
con el pie.

- Criterios para la
seleccion y

conformacioén de los
equipos en situaciones
de competencia
deportiva.

- Torneos y
encuentros deportivos
dentro de la institucion

y con otras
instituciones.

Fases del juego

- Fases del ataque:
obtencion,
lanzamiento de
primera fase,
conservacion y
relanzamiento en
segunda fase.

- Fases de la defensa:
organizacion defensiva
a partir de formaciones
espontaneas Yy fijas.

Téactica individual y
colectiva; principios

- Situaciones  de
oposicion en el

enfrentamiento
individual y grupal.

- Estructuras y
elementos comunes y
diferentes con otros
deportes abiertos.

- Situaciones de juego

con aplicacion de
principios tacticos.
- Situaciones de

oposicidn con respecto
a los objetivos tactico-
estratégicos.

juego con el pie.

- El deporte escolar y
el deporte en otros
ambitos.

- Elementos
constitutivos de la
estructura de los
deportes: espacio,
tiempo, técnica,
reglas, comunicacion
motriz, estrategia.

- Las instituciones
deportivas:
organizaciones
barriales, clubes,
centros deportivos.

- Andlisis y
comparacion con
otros deportes a partir

de los elementos
constitutivos de su
estructura.

Fases del juego

- Sistema bésico de
ataque a partir de
formaciones fijas.

- Jugadas de ataque
de los backs.

- Dos 0 méas fases de
ataque.

- Reorganizacion
defensiva a partir de
los postes.

Tactica individual y
colectiva; principios

- Situaciones de
oposicién con
respecto a los
objetivos tactico
estratégicos.

- Situaciones de
oposicion anticipando
trayectorias y

desplazamientos con

Puntuar. - La comunicacién | respecto a los
motriz: produccion e | objetivos tactico
277 IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 277 de 561




Principios tacticos
defensivos

- Presion y
recuperacion.

- Contraataque
Normas y valores

- Resolucion  de
conflictos en el grupo
con mediacién del
docente.

- Normas

consensuadas en el
grupo que favorezcan

la participacion de
todos.
- Respeto por el

derecho a participar,

jugar y aprender ante
las diferencias de
nacionalidad,
costumbres,
capacidad y género.

- Lealtad. Juego
limpio. Respeto.
Tolerancia.
Cooperacion.
Solidaridad.  Trabajo
en equipo.

interpretacion de

mensajes entre
comparneros y
adversarios.

Principio tactico:

conservacion

- Obtencion de la
propia pelota y
conservacion de la

misma en el contacto.
- Disputa de la pelota
del rival.

Principio tactico:
progresion

- Avanzar siempre.

- Busqueda de
espacios, agotar el
lado del ataque.

- Crear superioridad
numérica. Evitar el
contacto.

- Apoyos en célula.

- Continuidad.

Principio tactico:
finalizacion

- Cruces, cambios de
frente.

- Puntuar.

Principios tacticos
defensivos

- Ataque al oponente
con balon.
-Desplazamiento de la
marca; doble marca.
Ayuda.

Normas y valores

- Nocién de justicia y
de equidad en la
aplicacion de reglas y
normas.

- Acuerdos grupales

estratégicos.
Principio tactico:
conservacion

- Obtencion de la
propia pelota y
conservacion de la
misma en el contacto.
- Disputa de la pelota
del rival.
Principio tactico:
progresion

- Avanzar siempre.

- Busqueda de
espacios, agotar el
lado del ataque.

- Crear superioridad
numérica. Evitar el
contacto.

- Apoyos en célula.
Pelota viva.

- Continuidad.
Principio tactico:
finalizacion

- Cruces, cambios de
frente.

- Puntuar.

Principios tacticos
defensivos

- Pescar, ruckear.

- Trabar la pelota en
el maul.

- Recuperar la pelota
en mauls y rucks.

Normas y valores

- Formas de
organizacion de los
torneos y encuentros:
posibilidades y
limitaciones.

- Disefio, organizacién
y participaciéon en
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para el cuidado propio
y de los comparieros.

encuentros deportivos
dentro de la institucién

- Valoracion de la|y con otras
competencia instituciones.
atendiendo a la|- Lealtad. Juego
importancia de | limpio. Respeto.
compartir, los desafios | Tolerancia.
a superar y lo| Cooperacion.
circunstancial del | Solidaridad.  Trabajo
enfrentamiento. en equipo.
- Formas de
organizacion de los
torneos y encuentros.
- Lealtad. Juego
limpio. Respeto.
Tolerancia.
Cooperacion.
Solidaridad.  Trabajo
en equipo.
Nucleo: Deportes abiertos (de bate y campo) - Softbol
Eje Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
El propio | Habilidades motoras | Habilidades motoras | Habilidades motoras
cuerpo especfificas del softbol | especificas del softbol | especificas del softbol
- Habilidades técnicas | - Posiciones yl - Utilizacion de
basicas defensivas: | desplazamientos de | habilidades = motoras
pases, recepciones, | los distintos | especificas con mayor
lanzamientos. segmentos en las | incidencia de los

- Combinaciones.

- Toma de la bola con
3 dedos y 4 dedos.

- Tipos de pases:
sobre

hombro; de péndulo;
sobre y bajo cadera.

- Recepciones de
pases: sin guante,
con guante; sin
desplazamiento,con
desplazamiento; en el
infield; en el outfield.

- Tipos de
recepciones por
bateo: rodada
(rolling), de linea, de
pique, de aire (fly).

- Lanzamientos.
Posicion en la placa:

habilidades deportivas.
- Correcciones y ajuste
técnico a partir del
andlisis de las
habilidades que realiza
el mismo alumno, los
compaferos y el
docente.

- Estructura ritmica de
habilidades = motoras
especificas.

- Habilidades técnicas
especfificas
defensivas:
Lanzamientos. Tipos
de lanzamientos:
péndulo; ocho u
honda; medio molino.

- Lanzador. Técnicas
de ejecucion. Doénde,

factores condicionales.
- La relacién entre la
resolucién tactica, la
habilidad motriz y la
condicién corporal.

- Habilidades técnicas

especfificas
defensivas:
lanzamientos. Molino;
medio molino con
molino.

- Lanzador. Técnicas

de ejecucion. Donde,
como, qué y cuando
lanzar. Curvas vy
efectos.

- Receptor. Ubicacion
en la caja. Posicion,
desplazamientos,
sefias, pases. Tactica
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presentacion,
lanzamiento
propiamente dicho, y
posicion en defensa.

- Tipos de
lanzamientos:
péndulo; ocho u

honda.

- Técnicas basicas
ofensivas. Bateo.
Toma del bate.
Posicion en la caja,
swing, lectura de
trayectoria de la bola,
golpe a la bola, inicio
de la carrera.

- Carrera de una o
mas bases. Robo.
Progresiones.

- Errores frecuentes
de ejecucion en las
habilidades
especfificas
deporte.

del

coémo, qué y cuando
lanzar.

- Receptor. Ubicacion
en la caja. Posicion,
desplazamientos,
sefias, pases. Tactica
con el lanzador.

- Técnicas especificas
ofensivas. Bateo.
Toque (bunt) y bateo
de corrido (slamp).

- Carrera de una o
mas

bases. Robo.

- Detenciones

y resbaladas: de
gancho, de cabeza, de
espalda.

con el lanzador.

- Técnicas especfficas
ofensivas. Carrera de
una 0 mas bases.
Robo.

- Detenciones y
resbaladas: de
gancho, de cabeza, de
espalda.

El cuerpo vy el
medio fisico

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Espacios
convenientes 'y no
convenientes en

situaciones de juego.

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Ubicacion, relevos,
rotaciones y
cubrimientos en las
posiciones y funciones

Utilizacion del espacio
de juego con sentido
tactico

- Uso de espacios
reales y potenciales en
el desarrollo del juego.
- Representacion

- Posiciones en el | en el juego. grafica de tacticas y
espacio de los | - Seleccién de | estrategias.
deportes con un | habilidades motoras | - Jugadores de campo
sentido tactico- | de acuerdo con las | interior (infielders).
estratégico. trayectorias 'y los | Ubicacion,
desplazamientos. desplazamientos,
- Anticipacion  de | relevos y cubrimientos.
desplazamientos en el | - Jugadores de campo
espacio de los | exterior  (outfielders):
deportes con  un | izquierdo, centro,
sentido tactico- | derecho.  Ubicacion,
estratégico. desplazamientos y
- Resoluciones | cubrimientos.
tacticas aplicando
280
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nociones espaciales y
temporales.
- Jugadores de campo

interior (infielders):
primera, segunda,
tercera, short-stop,

lanzador y catcher.
- Jugadores de campo

exterior  (outfielders):
izquierdo, centro,
derecho.
El cuerpo y el | Juego: softbol Juego: softbol - | Juego: softbol
medio social - El deporte reducido | Juegos reducidos con | - Juegos Yy partidos de
como elemento | dos bases, tres y| softbol en cancha y
introductorio al | cuatro bases. con las reglas
deporte formal. - Juegos modificados y | oficiales.

- Juegos de bate y
campo para espacios
reducidos: con una
sola base y con dos
bases.

- Juegos de iniciacion.
- Deporte reducido.

- Criterios para la

seleccion y
conformacion de los
equipos.

- Situaciones en
superioridad e
inferioridad numérica.
- El arbitraje.

Téactica individual vy
colectiva; principios

- Situaciones de
oposicion en el
enfrentamiento
individual.

- Comunicacion
motriz y gestual.

- Introduccién a los
principios tacticos del
softbol.

aplicativos.

- Juegos Yy partidos de
softbol con las reglas
oficiales.

- Criterios para la
seleccion y
conformacion de los
equipos en situaciones
de competencia
deportiva.

- Torneos y
encuentros deportivos
dentro de la institucion
y con otras
instituciones.

Téctica individual vy
colectiva; principios

- Situaciones  de
oposicion en el
enfrentamiento
individual y grupal.

- Estructuras y
elementos comunes y
diferentes con otros
deportes abiertos.

- Situaciones de juego

- El deporte escolar y
el deporte en otros
ambitos.

- Elementos
constitutivos de la
estructura de los
deportes: espacio,
tiempo, técnica,
reglas, comunicacién

motriz y estrategia.

- Andlisis y
comparacion con otros
deportes a partir de los
elementos
constitutivos
estructura.

de su

Téactica individual y
colectiva; principios

- Situaciones  de
oposicién con respecto
a los objetivos tactico-
estratégicos.

- Situaciones de
oposicion anticipando
trayectorias y

desplazamientos con

con aplicacién de | respecto a los
Principios tacticos | principios tacticos. objetivos tactico
defensivos - Situaciones  de | estratégicos.
individuales 'y  de | oposicion con respecto
equipo a los objetivos Principios tacticos
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- Principio general del
deporte.

- Principios basicos
de defensa.

- Aplicacion a
situaciones de juegos.

Principios tacticos
ofensivos individuales
y de equipo

- Principio general del
deporte.

- Principios de
ataque.

- Aplicacion de

principios a situacion
de juego.

Reglas

- Reglas
consensuadas en el
grupo que favorezcan
la participacion de
todos.

- Maneras basicas de
quedar eliminado: fly
(bateo atrapado de
aire por un defensor);
obligado (pisando la
base un defensor que
posee la bola antes
de que llegue el
bateador-corredor);
tocando (el defensor
tocar al atacante
antes de que llegue el
corredor a su base);
tercera vez que batee
en falta.

- Anotacion de
puntos: llegar a base
en los juegos. Llegar
a home en juegos y

tactico-estratégicos.

- La comunicacion
motriz: producciéon e
interpretacion

de mensajes entre
companeros y
adversarios.

Principios tacticos
defensivos
individuales

y de equipo

- Aplicacion
principios de
defensa a situacion de
juego.

- Habilidad tactica
general del juego:
donde, como, a quién
eliminar.

- Sistemas defensivos:

de

abierto, cerrado vy
mixto. Ventajas vy
desventajas.

Principios tacticos
ofensivos individuales
y de equipo

- Aplicacion de los
principios de ataque a
situacion de juego.

- Orden de bateo:
orden de ubicacion.

- Combinacion de
jugadas: entre el
bateador y corredor.

- Funcion
consejero
segun
preestablecidas.

del
(coach):
sefias

Reglas
- Conduccion del juego

defensivos

individuales

y de equipo

- Aplicacion de
principios de defensa
en situacion de
partido.

- Habilidad tactica
general del juego:

dénde, como, a
quién eliminar.
- Sistemas defensivos:

abierto, cerrado vy
mixto. Ventajas vy
desventajas
de cada uno.

Principios tacticos
ofensivos individuales
y de equipo

- Aplicacion de los
principios de ataque
en

situacién de partidos.

- Orden de bateo:
segun el line up, por
habilidad en el bateo.

- Combinacién de
jugadas entre el
bateador y los
corredores.

- Funcién del
consejero

(coach): acatar las
sefias.

- Andlisis de las

ventajas y desventajas
de la aplicacién de
sistemas de ataque y
defensa de acuerdo
con el rival.

- Sistemas de juego:
su

partidos. reglamentario con | combinatoria.
- Periodos o inning: | reglas bésicas, “no
cambios cuando | federado”. Reglas
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lleguen a 3 outs,0a 3
carreras.

Normas y valores

- Resolucion  de
conflictos en el grupo
con mediacion del
docente.

- Respeto por el
derecho a participar,
jugar y aprender ante
las diferencias de
nacionalidad,
costumbres,
capacidad y género.

- Anotacion de puntos:
llegar a home en
juegos y partidos.

- Periodos o inning:
cambios cuando
lleguen a 3 outs.

- Introduccion  al
reglamento oficial.
Aplicacién en la
practica.

Normas y valores

- Nocién de justicia y
de -equidad en la
aplicacion de reglas y
normas.

- Acuerdos grupales
para el cuidado propio
y de los compairieros.

- Valoracion de la
competencia
atendiendo a la
importancia de
compartir, los desafios
a superar y lo

circunstancial del
enfrentamiento.
- Formas de

organizaciéon de los
torneos y encuentros.

- Reglamento oficial de
juego.

Normas y valores

- Formas de
organizacion de los
torneos y encuentros:
posibilidades y
limitaciones.

- Disefio, organizacién
y participacion en
encuentros deportivos
dentro de la institucion
y con otras
instituciones.

Nucleo: Practicas acuaticas
En las practicas acuaticas, los contenidos se hallan organizados en cuatro niveles. Los
docentes determinaran el punto de partida desde el cual desarrollar la tarea pedagdgica de
acuerdo con las experiencias motrices previas de los estudiantes en el medio acuético.

Practicas acuaticas

Adaptacion al medio acuatico

Conquista del medio acuatico

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 | Nivel 4
Ejes Aproximacion  al | Adaptacion Descubrimiento Aplicacion a las
medio acuético propiamente dicha | de las variables | actividades
comunes a las | codificadas.
acciones
motrices.
El propio | Cuidado de la| Cuidado de la| Cuidado de la| Cuidado de la
cuerpo salud salud salud salud

- Normas
relacionadas con
el cuidado del

- Normas
relacionadas con
el cuidado del

- Normas
relacionadas con
el cuidado del

- Normas
relacionadas
con el cuidado
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cuerpo. cuerpo. cuerpo. del cuerpo.
- El esfuerzo enla | - El esfuerzo en la | - El esfuerzo enla | - El esfuerzo en
actividad fisica | actividad fisica| actividad fisica | la actividad
acudtica: acudtica: registro| acuatica: registro | fisica acuética:
diferencias del cansancio y| del cansancio Yy | registro del
térmicas necesidad de | necesidad de | cansancio y
corporales. descanso. descanso. necesidad de
- Pautas de | - Pautas de| - Pautas de | descanso.
higiene. higiene. higiene. - Pautas de
- Riesgos del|- Riesgos del higiene.
espacio acuatico, | espacio acuatico, | Conciencia
dentro y fuera del | dentro y fuera del | corporal Conciencia
natatorio. natatorio. - Sensaciones | corporal
propioceptivas en | - Sensaciones
Conciencia Conciencia el uso de técnicas | propioceptivas
corporal corporal de nado. en el uso de
- Sensaciones | - Sensaciones | - Registro del | técnicas de
propioceptivas en | propioceptivas ritmo respiratorio. | nado.
el contacto con el | explorando Espiracion - Control del
medio acuéatico. diferentes ritmica. ritmo
- Inmersion parcial | empujes. - La ubicacion de | respiratorio en
y total en| - Registro  y| los diferentes | diferentes
verticalidad. control de Ila| segmentos situaciones.
- Control de la| apnea, la| corporales en la|- Respiracion
apnea con o0jos | inspiracion y la| coordinacion de | bilateral.
cerrados y | espiracion. brazadas y | -Los grupos
abiertos - Experimentacion | patadas en crol y | musculares que
de la incidencia| espalda. intervienen  en
Habilidades respiratoria en| - Registro en la| las distintas
motoras inmersion, busqueda de | acciones
- flotacion y | aguas quietas en | motrices.
Desplazamientos | desplazamiento. la propulsion. - Utilizacion de
de diversas | - Experimentacion | - Posicion | aguas quietas
formas. de la posicion del | hidrodinamica del | para lograr una
- La entrada al| cuerpo en la| cuerpo. propulsion
agua: por la| flotacion. eficaz.
escalera, desde el Habilidades - Posicion
borde, desde | Habilidades motoras hidrodinamica
posiciéon sentado. | motoras - Entrada al agua: | del cuerpo.
- La flotacién: su | - Desplazamiento | desde la
experimentacion con combinacion | superficie, en | Habilidades
en distintas | de acciones | posicion invertida. | motoras
posiciones. motrices. Desde el borde, | - Zambullida de
- Distintos | - Cadenas | en diferentes | cabeza.
impulsos  desde | motoras: empuije | alturas. - Partidas vy
pared, piso, | (contra la pared), | - Flotacion dorsal, | vueltas
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objetos. extension del | ventral y vertical. | aplicadas a
cuerpo, - distintas
deslizamiento, Encadenamiento | situaciones
utilizacion de las | de los momentos | posteriores.
piernas. de propulsion, | - Las vueltas de
- Traccion, | recobro, competicion. La
propulsion, inspiracion- vuelta de
relajacion. espiracion. mariposa.

- Combinacion de | -Técnicas de | - Equilibrio
habilidades de | nado: crol, | estético y
vuelta y nado. espalda, pecho. dinamico en
- Formas diversas | - Partidas vy | situaciones
de  zambullirse: | vueltas en crol, | motrices en el
saltos y | espalday pecho. | agua, entre
agrupaciones, - Acciones | ellas nado
extensiones en el| motrices en | sincronizado.
vuelo, desde la| diferentes planos. | - Crol, espalda,
superficie en| - Nado | pecho,
posicion invertida. | sincronizado. mariposa.
- Larespiracibn en | - La posicion de | - Buceo.
la inmersién, la| la cabeza.
flotacion 'y los | - La coordinacion
desplazamientos; | de la respiracion.
su coordinacion.
El cuerpo | - Reconocimiento | - Situaciones de | -Situaciones de |-  Anticipacion
y de la pileta y sus | riesgo  en las|riesgo en las | de situaciones
el medio | profundidades. practicas practicas de riesgo.
fisico - Orientacion en el | acuaticas. acuaticas. - La resistencia
espacio en - La resistencia | del agua a la
relacion con del agua a la| accion de
diversas accion de brazos | brazos y
posiciones. y piernas. piernas.
El cuerpo | Juegos Juegos Juegos Juegos
y el |- Juegos de|- Juegos de| - Invencién de |- Invencion de
medio adaptacion al | adaptacion al | juegos. juegos.
social medio. medio. - Juegos | - Juegos de

- Invencién de| - Invencion de | deportivos. invasion y de

juegos. juegos. - Juegos con | pileta dividida.

- Juegos de| -  Juegos de | disfraces en el|- Juegos con

busqueda. busqueda. agua, a partir de | disfraces en el

- Juegos de| -  Juegos de|un tema de | agua, a partir de

persecucion, con | persecucion. interés. un tema de

0 sin empleo de |-  Juegos de| - Waterpolo | interés.

elementos. equipos, adaptado: con|- Juegos de

- Juegos  de | inventando las | adecuacion de los | equipos,

equipos, reglas y | componentes de | inventando las

inventando las | acordando Su estructura. reglas y

reglas y | espacios, - Carreras por | acordando las
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acordando
espacios,
finalidades y
habilidades a
utilizar.

- Carreras por
equipos.

- Juegos

deportivos en el
agua.

Normas y valores
- Resolucion de
conflictos en el

grupo con
mediacion del
docente.

- Respeto por el
derecho a

participar, jugar y
aprender ante las

diferencias de
nacionalidad,
costumbres,
capacidad y
género.

finalidades y
habilidades a
utilizar.

- Carreras por
equipos.

- Juegos

deportivos en el
agua.

Normas y valores
- Nocion de
justicia 'y de
equidad en la
aplicacion de
reglas y normas.

- Acuerdos
grupales para el
cuidado propio Yy
de los
companieros.

- Valoracion de la
competencia
atendiendo a la
importancia de
compartir, los
desafios a superar
y lo circunstancial
del
enfrentamiento.

- Resolucion de
conflictos con
independencia del
docente.

-  Formas de
organizacion  de
los torneos vy
encuentros.

equipos.

Normas y valores
- Formas de
organizacion de
los torneos 'y

encuentros:
posibilidades y
limitaciones.
- Disefio,

organizacion y
participacion  en
encuentros
deportivos dentro
de la institucion y
con otras
instituciones.

habilidades a
utilizar.

- W aterpolo
adaptado: con
adecuacion de
los

componentes
de su
estructura.

- Carreras por
equipos.

- Postas.
Normas y
valores

- Formas de

organizacion de
los torneos y

encuentros:
posibilidades vy
limitaciones.
- Disefio,

organizacion y
participacion en
encuentros
deportivos
dentro de Ila
institucion y con
otras
instituciones.

Estrategias de aprendizaje
En el proceso de apropiacion de los saberes corporales y motrices, los estudiantes
desplegaran diferentes estrategias de aprendizaje:
Resolucion de problemas motrices propios de las précticas corporales en forma

individual y grupal.

Exploracion de diversas habilidades motrices, enlaces y creacion de secuencias

motrices.

286

IF-2015-00215424- -DGPLINED

pagina 286 de 561




Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

“2014, Afio de las letras argentinas”

Uso y ejercitacion de habilidades motrices en situacion de juego, deportes o
practicas gimnasticas.

Experimentacion de juegos, practicas gimnasticas, deportes y actividades de
vinculacion con el medio natural.

Toma de decisiones en las practicas motrices —ludicas, gimnasticas, deportivas y
de vinculacién con el ambiente— y elaboracién de argumentos que las justifiquen
de modo de superar una perspectiva meramente vivencial y/o procedimental.

Identificacion de los principios de juego en los diferentes deportes y comparacion
de las formas particulares que adopta cada uno.

Puesta en juego de saberes motrices disponibles y proyeccion de logros posibles.
Andlisis de las decisiones orientadas a mejorar los procesos motrices.

Analisis de la comunicacion en situaciones motrices.

Andlisis de los procesos grupales que tienen lugar en las practicas corporales y
motrices y su incidencia en el aprendizaje de cada integrante.

Andlisis de las formas de resolucién motriz, considerando el planteo tactico, las
habilidades motrices disponibles, la comunicacion y la condicion corporal.
Organizacion cooperativa en situaciones motrices compartidas.

Participacion en situaciones motrices de ensefianza reciproca y que requieran
ayuda mutua.

Construccion de reglas consensuadas con el grupo y puesta en practica de
aquellas que forman parte de los reglamentos.

Lectura y analisis de textos relacionados con diversos temas de la Educacién
Fisica.

Indagacion de informacién acerca de tematicas propias de la educacion fisica
mediante el empleo de herramientas tecnoldgicas.
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Segundo afio
Objetivos de aprendizaje

Se espera que al finalizar el segundo afio, los estudiantes sean capaces de:

Identificar principios y criterios en la seleccién de tareas y ejercicios para la
entrada en calor, el desarrollo arménico de las capacidades motoras y el ajuste
postural.

- Reconocer la relacion entre la actividad motriz y los cambios corporales.

Seleccionar habilidades motoras para la resolucion de juegos y deportes,
reconociendo algunas funciones musculares en dichas habilidades.

Elaborar grupalmente acciones y secuencias motrices expresivas con 0 Sin
soporte musical.

Elaborar acuerdos grupales para el cuidado propio y de los compairieros,
reconociendo diferentes situaciones de riesgo en las practicas motrices.

- Participar activamente en diversos tipos de juegos cooperativos, de competencia,
tradicionales y otros, logrando acuerdos para las resoluciones tacticas y
estratégicas.

Reconocer el valor de su derecho a participar, a jugar y a aprender en el
desarrollo de diferentes practicas corporales, ludicas y motrices.

- Resolver y participar de diferentes tareas y juegos que impliquen el conocimiento
y respeto por el medio natural, con mayor autonomia en la seleccion y uso de
habilidades motoras.
- ldentificar problematicas ambientales proponiendo alternativas en la blusqueda de
posibles soluciones.

Participar activamente de la expresion gimnastica o del deporte seleccionado,
evidenciando un cierto conocimiento estratégico y reglamentario y un dominio
técnico global en por lo menos tres habilidades propias de dicha especialidad.

- Abordar y resolver conflictos grupales con creciente autonomia al participar en
practicas gimnasticas, deportivas, expresivas y de vinculacion con el medio natural.

Contenidos

En el cuadro que sigue, se presentan dos columnas: en la primera, se presentan los
contenidos correspondientes a cada nucleo; en la segunda, se desarrollan alcances y
sugerencias para la ensefianza.

No se espera que los contenidos sean abordados necesariamente en el orden presentado
en la especificacion de cada afio. Es posible plantear distintos recorridos.

Contenidos

Alcances y sugerencias para la ensefianza

Nucleo: Gimnasia paralaformacion corporal

EL PROPIO CUERPO

- Seleccion y disefio de
tareas y ejercicios para el
desarrollo de las
capacidades condicionales
y coordinativas.

- Capacidad motriz y su
relacion con el desempefio
en las practicas motrices.

La ensefianza de la seleccion y el disefio de tareas deben
posibilitar que los estudiantes comprendan los sentidos que
tiene el desarrollo de sus capacidades motrices, y se
apropien de los criterios para su realizacion.

Entre estos sentidos, merecen destacarse la mejora del
desempefio motor, el cuidado de la salud y la correcta
postura.

Entre los criterios, cabe considerar:
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- La postura y su relacion
con la salud y las acciones
motrices.

- Tareas y ejercicios para la
entrada en calor: criterios y
principios.

- Registro de la incidencia

de la actividad motriz
sostenida en los cambios
corporales.

- Funciones de los
diferentes grupos
musculares en distintos

tipos de acciones motrices.
- Pausas pasiva y activa: su
empleo en la regulacién del

esfuerzo en la actividad
motriz.

- Habilidades = motoras
basicas y combinadas:
disociacion  segmentaria,
planos-ejes.

- Diferenciacién y uso de

- En el desarrollo de las capacidades condicionales y
coordinativas, deben plantearse tareas que aumenten
gradualmente su duracion, frecuencia e intensidad.
- La actividad fisica diaria deberia ser preponderantemente
aerobica.
Resulta conveniente que los alumnos realicen actividades
fisicas como minimo tres veces por semana. Para ello, el
docente puede acordar con los estudiantes distintas
actividades a realizar en los dias que no concurren a clase
de Educacion Fisica.
- Se recomienda que los estudiantes asuman, en algunos
momentos, la responsabilidad de coordinar la entrada en
calor. Esto lo haran segun criterios aprendidos previamente.
Dichos criterios habran sido propuestos por el docente en la
presentacion de tareas y ejercicios propios de la entrada en
calor:
- evitar el trabajo sobre el dolor muscular;
- la estimulacién de las capacidades debe considerarse
parte de un programa global para el desarrollo de las
habilidades y de la condicién corporal, y no como un
entrenamiento especifico;
- utilizar con preferencia el método activo dinamico, para
no sobrecargar las estructuras corporales;
las tareas y ejercicios de elongacion precederan vy
continuaran a la realizacion de las demas actividades
motrices;
- considerar la importancia de concentrar la atenciéon en
la correcta ejecucion de las acciones motrices durante
el desarrollo de las tareas y ejercicios.

El tratamiento didactico de las habilidades comprende en su
proceso de construccion las habilidades basicas,
combinadas y especificas. En este recorrido, es necesario
poner el énfasis en la capacidad resolutiva de dichas
habilidades, su intencionalidad comunicativa, su realizaciéon
eficiente y econdmica, superando la reproduccion de gestos
técnicos codificados sin reflexion.

Se recomienda que los alumnos reconozcan las
posibilidades de los espacios, su aprovechamiento en el
desarrollo de la clase, asi como también puedan anticipar
riesgos junto a los docentes y construir acuerdos para el
cuidado propio y de los otros.

Se propone que en la educacion fisica escolar se habiliten
espacios para las préacticas corporales expresivas,
superando condicionamientos de género. Los docentes
pondran en marcha propuestas que posibilten a los
adolescentes desplegar sus diversos modos de expresion
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habilidades motoras
béasicas y especificas en la
resolucién de situaciones
motrices.

EL CUERPO Y EL MEDIO
FisICO

- Los espacios de la clase:
posibilidades, desventajas
y riesgos que presenta.

EL CUERPO Y EL MEDIO
SOCIAL

- Acuerdos grupales para el
cuidado propio y de los
compafieros.

- Construccion grupal de

actividades motrices
expresivas con 0 sin
soporte musical en

diferentes ambitos.

motriz, tanto individuales como grupales.

Nucleo: Juegos

EL CUERPO Y EL MEDIO
SOCIAL

- Juegos cooperativos que

impliquen tratados,
acuerdos y resoluciones
estratégicas a los

problemas presentados.
- Juegos de competencia
en grupos y equipos con

diversos tipos de
organizacion.

- Invencion de juegos
variados.

- Juegos tradicionales
propios de la edad,

originarios de las diversas
comunidades de origen que
coexisten en la escuela.

Se recomienda recuperar en todos las
orientaciones de primer afo.

En la ensefianza de los juegos, resulta necesario que el
docente favorezca y respete el proceso constructivo que
llevan adelante los estudiantes, evitando el riesgo de caer
en la exacerbacion del resultado, priorizando los procesos
de los alumnos y las producciones que devienen de estos.
En la invencién de juegos, serd importante cotejar estos
altimos con otros ya conocidos, asi como también
enriquecer su cultura ladica presentandoles nuevos juegos:
de cooperacion, tradicionales, alternativos 0 no
convencionales, de pueblos originarios, entre otros.

Se brindaran las condiciones necesarias para que los
estudiantes de segundo afio construyan sus juegos a partir
del aprovechamiento de los espacios, la provisién y /o
elaboracién de materiales, la creacién de reglas, normas y
acuerdos grupales para la invencién de juegos Yy
actividades ludicas diversas.

los ejes

La formacién de sujetos autbnomos que sostengan su
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Aprendizaje y organizacion
grupal

- Organizacion tactica del
grupo para un juego a partir
de la propuesta del docente
0 sin su intervencion.

- La ensefanza reciproca,

la cooperacion 'y la
solidaridad para la
superacion de los
problemas que se

identifican en los juegos.

Normas y valores

- Respeto por las reglas
explicadas y / o acordadas
entre el docente y el grupo
para jugar los juegos.

- El derecho a participar,
jugar y aprender.

- Resolucion de conflictos
en los  juegos con
mediacion del docente o de
un companero.

capacidad ludica sin la intervencion del docente supone la
presentacion de situaciones didacticas en las que el
docente les proponga organizarse, acordar reglas, roles,
funciones, habilidades, finalidades, y una vez acordados
estos elementos, que el juego pueda jugarse.

En otro momento, es posible detener el juego para pensar
sobre cdmo se juega, cdmo es la comunicacion, como es la
interaccioén, qué valores aparecen, qué problemas se
presentaron y buscar las posibles respuestas y soluciones.
Esto lleva a problematizar el juego, desafiando las
posibilidades ludicas en cada estudiante.

En el aprendizaje del juego, resulta imprescindible implicar
a los estudiantes en situaciones de ensefianza reciproca
gue los ayuden a resolver los problemas que detectan.

Ensefiar a jugar desde esta perspectiva trasciende el hecho
de explicar un juego y que los alumnos lo apliquen. Es
ensefiar que se juega con otros, que las reglas se acuerdan
y respetan, que se juega limpio, y que todos tienen derecho
a participar no solo ocupando lugar en el espacio, sino con
protagonismo, y participando ademas en la resoluciéon de
los conflictos de diverso tipo que puedan presentarse.

Nucleo: Experiencias en el

medio natural

EL PROPIO CUERPO

- Habilidades motoras en la
resolucién de situaciones
del medio natural
(equilibrios, traslado de
objetos, transporte).

- Caminatas: criterios para

Se recomienda recuperar en todos las
orientaciones de primer afo.

Se recomienda realizar una visita previa al lugar en donde
se va a realizar la experiencia, de modo de anticipar las
propuestas que posibiliten a los estudiantes poner en juego

sus habilidades motrices.

los ejes

Las salidas al medio natural pueden contemplar caminatas
por los alrededores y aun por sitios mas lejanos. Es posible
acordar con los estudiantes formas de agrupamiento en
este desplazamiento, si se hara en grupo total o en grupos
pequefios. Una vez establecido el tiempo total de la
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la regulacion del esfuerzo.

- Nutricién e hidratacion a

considerar en las
actividades en la
naturaleza.

EL CUERPO Y EL MEDIO
FisicO

- Armado de carpas.

- Seleccion del terreno
adecuado para instalar el
campamento y para el
desarrollo de las
actividades motrices.

- Preparacion de fuegos.
Tipos de fuego. Utilizacion.
- El cuidado del medio
natural en la realizacion de
practicas motrices.

EL CUERPO Y EL MEDIO
SOCIAL

- Juegos grupales en el
ambito natural aplicando
los conocimientos sobre las
caracteristicas
particularidades del medio.

- La identificacion de
problematicas ambientales:

la consideracion de
alternativas para su
resolucion.

- La construccion colectiva

caminata y el recorrido a transitar, puede acordarse que
cada grupo se detenga cuando lo necesite o acordar
tiempos de recuperacion.

Si la caminata se hace con todo el grupo, resulta
aconsejable  que las personas con resistencia
aparentemente menor o de ritmo lento vayan adelante;
detras de estos, los de ritmo més rapido, y delante de todo
el grupo, la persona mas experimentada. El grupo tratara
de mantenerse siempre compacto, llevando el ritmo de los
mas lentos.

Si la caminata se hace, por ejemplo, en grupos, se propone
sistemas de rotaciébn para regular su propio ritmo y
experimentar el estar en distintas posiciones respecto a
todo el grupo, incluyendo el adelante y el atras.

Resulta interesante, si el grupo ha previsto con antelacion
la realizacion de una caminata en la agenda de la salida,
gque haga las previsiones sobre qué alimentos ingerir
previamente y los liquidos necesarios para hidratarse
convenientemente.

Se hace necesario considerar en el armado del fogdn el uso
racional de la lefia, procurando el cuidado de este recurso
natural.

En las practicas motrices, es imprescindible tomar en
cuenta no afectar, en lo posible, la flora y la fauna y
proteger el ambiente.

El docente debe convocar su atencion para que perciban
las problematicas que en el mismo se presentan y analicen,
por ejemplo, las caracteristicas del ambiente, que
comunidades lo habitan o habitaron, las posibilidades o
restricciones para el ingreso o acceso, qué cambios
originados por acciones de organismos publicos o privados
es posible reconocer. Estos y otros aspectos pueden ser
considerados y profundizados en el marco de la articulacion
con otras asignaturas que realicen un abordaje mas
especifico de dichos aspectos.

En las salidas al medio natural, resulta necesario procurar
gue los estudiantes, ademas de realizar préacticas
corporales 'y motrices y colocar sus instalaciones,
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de una agenda de | reflexionen acerca de qué manera alcanzar una buena
actividades en la | convivencia en este ambito.
naturaleza.

Normas y valores

- Valoracion del cuidado del
medio ambiente.

- Las normas como

reguladoras de la
convivencia en ambitos no
habituales.

Los contenidos correspondientes a los nucleos “Gimnasia en sus diferentes expresiones”,
“Deportes cerrados”, “Deportes abiertos” y “Practicas acuaticas” se desarrollan en una
secuencia de tres niveles, ya presentada previamente dentro de las paginas
correspondientes al primer afio.

Estrategias de aprendizaje |

En el proceso de apropiacion de los saberes corporales y motrices, los estudiantes
desplegaran diferentes estrategias de aprendizaje:
e Resolucion de problemas motrices propios de las practicas corporales, en forma
individual y grupal.
e Exploracion de diversas habilidades motrices, enlaces y creacién de secuencias
motrices.
e Uso y ejercitacion de habilidades motrices en situacién de juego, deportes o
practicas gimnasticas.
e Experimentacion de juegos, practicas gimnasticas, deportes y actividades de
vinculacion con el medio natural.
e Toma de decisiones en las practicas motrices —ludicas, gimnasticas, deportivas y
de vinculacion con el ambiente— y elaboracion de argumentos que las justifiquen
de modo de superar una perspectiva meramente vivencial y/o procedimental.

e Identificacion de los principios de juego en los diferentes deportes y comparacion

de las formas particulares que adopta cada uno.

Puesta en juego de saberes motrices disponibles y proyeccion de logros posibles.

Andlisis de las decisiones orientadas a mejorar los procesos motrices.

Andlisis de la comunicacion en situaciones motrices.

Andlisis de los procesos grupales que tienen lugar en las practicas corporales y

motrices y su incidencia en el aprendizaje de cada integrante.

e Andlisis de las formas de resoluciébn motriz considerando el planteo tactico, las
habilidades motrices disponibles, la comunicacion y la condicién corporal.
Organizacién cooperativa en situaciones motrices compartidas.

e Participacion en situaciones motrices de ensefianza reciproca y que requieran
ayuda mutua.

e Construcciéon de reglas consensuadas con el grupo y puesta en practica de
aguellas que forman parte de los reglamentos.

e Lectura y andlisis de textos relacionados con diversos temas de la educacion
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fisica.
e Indagacion de informacién acerca de tematicas propias de la educacién fisica,
mediante el empleo de herramientas tecnoldgicas.
Los nucleos “Gimnasia en sus diferentes expresiones”, “Deportes cerrados”, “Deportes
abiertos” y “Practicas acuaticas” se desarrollan en una secuencia de tres niveles, ya
presentada previamente dentro de las paginas correspondientes al primer afio.

Orientaciones generales parala evaluaciéon

Se sugiere que cada profesor desarrolle un programa de evaluacion.

Un programa de evaluacion es una estructura compuesta por distintas instancias e
instrumentos de evaluacion, que permiten evaluar aprendizajes diversos y atienden a los
diferentes propésitos de la evaluacion.

El programa de evaluacion debe disefiarse a partir de los objetivos anuales de la
asignatura. La evaluacion se orienta a la mejora de los procesos de aprendizaje y de
ensefianza y brinda informacion a alumnos y docentes para tomar decisiones orientadas a
la mejora continua.

El disefio de un programa de evaluacion debe contemplar las siguientes caracteristicas:
INcluir al menos tres instancias de evaluaciéon por alumno por trimestre y/o cuatrimestre.
~contemplar la evaluacion de distintos tipos de aprendizaje (conocimientos,
procedimientos, habilidades, actitudes, etcétera).

~contemplar la evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos.

INCluir situaciones de evaluacion de inicio, formativa y final.

wPromover la utilizacion de diversas propuestas de evaluacion (pruebas escritas y orales,
pruebas de desemperio, producciones, coloquios, portfolios, andlisis de casos, matrices de
valoracion).

Para el disefio del programa de evaluacion de la asignatura Educacion Fisica, adquieren
especial relevancia las siguientes consideraciones:

La evaluacion de los aprendizajes motores requiere ser concebida como un proceso
complejo, sistemdtico, integrado al proceso de ensefianza, que permita obtener
informacion acerca del desempefio motor de los estudiantes, emitir juicios de valor y tomar
decisiones pedagdégicas adecuadas.

Se hace necesario, en este proceso, promover en los estudiantes la construccion del
sentido que tiene una situacion evaluativa. Para ello, se sugiere profundizar un abordaje
comprensivo en la evaluacion mediante practicas en las que el docente y los estudiantes,
de manera conjunta, pongan en analisis los aprendizajes —procesos y resultados—, la
experiencia de cada estudiante en ese recorrido y el proceso grupal. En este sentido,
resultan valiosas aquellas instancias en las que los estudiantes evallan sus aprendizajes,
los de sus compaferos, el proceso grupal, como asi también la propuesta de ensefianza.
Estas practicas permiten poner el acento en la valoracibn de los avances, en el
reconocimiento del “yo puedo” y no en lo que falta para llegar a un supuesto modelo
basado en patrones externos al sujeto. Es importante atender a la consideracion de la
singularidad de cada sujeto al ser evaluado: muchas veces, no se tiene en cuenta qué
saberes previos han sido construidos por los alumnos y de qué conocimientos disponen
para avanzar hacia nuevos desafios motrices. La evaluacion debe atender a las diferentes
dimensiones del aprendizaje motor, referidas a lo cognitivo, socioafectivo y motriz
especfifico. “En la medida en la que un sujeto aprende, evalla, discrimina, valora, critica,
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opina, razona, fundamenta, decide, enjuicia, opta... entre lo que considera gue tiene valor
en si y aquello que carece de él. Esta actitud evaluadora, que se aprende, es parte del
proceso educativo que, como tal, es continuamente formativo” (Camilloni, A.; Susana
Celman; Edith Litwin y Maria del Carmen Palou de Maté. La evaluacién de los aprendizajes
en el debate didactico contemporaneo. Buenos Aires, Paidds, 1998).
Resulta deseable que el docente defina en cada situacion, en lo posible con los
estudiantes, el momento adecuado en el que se va a evaluar. Es aconsejable hacerlo
cuando los avances puedan ser integrados en aprendizajes mas amplios, mas complejos e
incluso mas significativos para los estudiantes. Si se detecta una distancia entre los
saberes de los estudiantes y los objetivos esperados, los docentes deben asumir el
compromiso de implementar nuevas estrategias de ensefianza para que los alumnos
puedan alcanzar esos logros esperados. Es preciso atender a los diferentes tiempos que
los estudiantes experimentan en sus procesos de aprendizaje y entender a cada uno en su
singularidad, evitando el disefio de actividades evaluativas para un sujeto genérico.
En este sentido, deben contemplarse:
- el énfasis en la evaluacion formativa;
- la importancia de la autoevaluacion y la coevaluacion, ademas de la heteroevaluacion;
- la necesidad de articular la evaluacion con la ensefianza;
- la comprension de la peculiaridad de cada proceso de aprendizaje, més alla de verificar
los logros alcanzados a partir de una determinada propuesta de ensefianza;
- el planteo de la situacion evaluativa como una instancia de aprendizaje donde se evalle
el desemperiio global de los estudiantes y se tomen en cuenta los tres ejes organizadores
de contenidos: El propio cuerpo, El cuerpo y el medio fisico, El cuerpo y el medio social;
- el reconocimiento de las condiciones de partida de cada estudiante en situaciones de
evaluaciéon donde el docente y los estudiantes intercambian puntos de vista y, a partir de
- esas condiciones, proyectan logros posibles. Esta tarea compartida se debe plantear en
las situaciones de evaluacion formativa asi como también en la evaluacion final.
Por consiguiente, se sugiere:

Disefiar actividades de evaluacion junto con los estudiantes, construyendo con ellos
indicadores claros que les permitan conocer y participar de las mismas.
- Contemplar la complejidad de las practicas corporales evitando, por una parte, evaluar
aspectos fragmentados de las mismas y, por otra, el recurso a pruebas de ejecucion para
diferentes habilidades motoras en forma aislada o descontextualizada.

Evaluar las capacidades condicionales con el sentido de orientar un tratamiento
personalizado, y no traducir esta evaluacion en calificacion.
- Establecer criterios de evaluacion claros y comunicables y, en lo posible, construirlos con
los estudiantes, como pautas orientadoras de las situaciones evaluativas.
“La Educacion Fisica debe construir practicas evaluativas democréticas, en términos de
procesos y meétodos abiertos y explicitos quedando, de este modo, sensibles a ser
criticados, discutidos, y reelaborados cuando asi lo requieran los involucrados” (GCABA.
Ministerio de Educacion, Direccion General de Planeamiento Educativo, Direcciéon de
Curricula y Ensefianza, 2011. Educacién Fisica. La evaluacion: de rituales, busquedas y
propuestas. Serie Aportes para la ensefianza. Escuela Primaria.)
A modo de ejemplos, se recuperan a continuacion algunos objetivos de la asignatura para
primero y segundo afios y se especifican criterios para orientar los procesos de evaluacién
en cada caso:

Primer afio
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Objetivo

Criterios para orientar la evaluacion

Identificar las capacidades motoras en la
realizacion de diferentes  préacticas
corporales y motrices, reconociendo los
cambios corporales en el disefio de
ejercicios y tareas para su desarrollo y
mejora.

Que los alumnos identifiqguen las
capacidades motrices -fuerza, resistencia,
agilidad, entre otras- en la realizacion de
acciones motrices.

Que identifiquen vy
capacidades motoras, las habilidades
motrices disponibles y la capacidad
resolutiva en las situaciones motrices.

relacionen las

Dominar en forma global por lo menos
dos acciones motrices propias de las
practicas gimnasticas y su enlace en una
secuencia.

Que el alumno domine globalmente dos
acciones motrices en wuna practica
gimnastica de su eleccion.

Que enlace con fluidez dichas acciones.

Resolver situaciones de juegos vy
deportes con empleo adecuado de
habilidades motoras y organizaciones
tacticas, logrando acuerdos sobre roles,
espacios y reglas.

Que el alumno use habilidades motrices
en la resolucién de situaciones del juego
deportivo.

Que el alumno acuerde organizaciones
tacticas en la resolucion de situaciones de
juego.

Abordar y resolver conflictos grupales con
creciente autonomia al participar en
practicas gimnasticas, deportivas,
expresivas y de vinculacién con el medio
natural.

Que el alumno pueda describir el conflicto
gue emerge en el grupo.
Que pueda realizar
resolucién del mismo.

un aporte a la

Participar en juegos cooperativos Yy
tradicionales, reorganizando sus reglas y
elaborando distintos tipos de resoluciones
a partir de acuerdos.

Que el alumno comprenda la légica de un
juego cooperativo.

Que se apropie de dos juegos
tradicionales de su eleccién a partir de
una indagacién sobre los mismos.

Segundo afo

Objetivo

Criterios para orientar la evaluacion

Identificar principios y criterios en la
selecciéon de tareas y ejercicios para la
entrada en calor, el desarrollo armoénico
de las capacidades motoras y el ajuste
postural.

Que el estudiante pueda guiar a sus
compaferos en una entrada en calor y
explicar los criterios empleados en la
seleccion y secuencia de los ejercicios.
Que seleccione un conjunto de tres tareas
para el desarrollo de una capacidad
motora elegida a partir del diagnéstico
realizado y de los requerimientos de la
practica motriz.

Seleccionar habilidades motoras para la
resolucion de situaciones en juegos y
deportes, reconociendo algunas

funciones musculares en dichas

Explicar problemas a resolver en
situaciones que acontecen en la préactica
motriz.

Emplear habilidades motrices en la
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habilidades. resolucion de situaciones de juego,
explicar cudles han empleado y las
funciones de los musculos intervinientes.
Elaborar  grupalmente acciones y| Que el estudiante pueda producir

secuencias motrices expresivas con o sin
soporte musical.

acciones motrices expresivas en forma
individual.

Que pueda construir acuerdos con su
grupo de comparieros en la produccion de
una secuencia motriz expresiva.

Reconocer el valor del derecho a
participar, a jugar y a aprender en el
desarrollo de diferentes  practicas
corporales, ludicas y motrices.

Que el estudiante acepte a sus
compaferos para la realizacion de
practicas corporales y motrices de

manera conjunta y/o grupal.

Que el estudiante evite y cuestione
cualquier forma de discriminacién en la
clase.

Participar activamente de la expresion
gimnéstica o del deporte seleccionado,
evidenciando un cierto conocimiento
estratégico y reglamentario y un dominio
técnico global en por lo menos tres
habilidades propias de dicha
especialidad.

Que el estudiante participe activamente
de la expresion gimnastica o del deporte
seleccionado, evidenciando compromiso
con la tarea y generando propuestas para
la mejora del desempefio propio y de sus
comparieros.

Que emplee estrategias, respete reglas y
use —con un dominio técnico global- como
minimo tres habilidades propias de dicha
especialidad.

Resolver y participar de diferentes tareas
y juegos que impliquen el conocimiento y
respeto por el medio natural, con mayor
autonomia en la seleccion y uso de
habilidades motoras.

Que el estudiante use habilidades
motrices en los juegos y en la resolucion
de tareas en el medio natural.

Que evidencie actitudes de cuidado y
respeto por el medio.

EDUCACION TECNOLOGICA

Objetivos y contenidos troncales para la finalizacién del nivel secundario

En este documento se han incluido “asteriscos”(*) con la intencion de facilitar la
identificacion de los objetivos, propésitos, contenidos y alcances, vinculados con el campo

de la Informatica y las TIC.

Objetivos

Al finalizar la escuela secundaria los estudiantes seran capaces de:
e Identificar a los productos tecnoldgicos como el resultado de procesos de disefio
gue surgen en respuesta a una compleja interaccion entre intenciones, intereses,
necesidades, restricciones y condicionamientos técnico-econémico-sociales.
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Conocer los aspectos que caracterizan a las légicas del pensamiento y el quehacer
técnico, analizando procesos de intervencion humana sobre el medio que equilibran
criterios de eficacia, eficiencia y sustentabilidad social y ambiental.

Desarrollar capacidades para identificar, analizar y resolver problemas que
involucren operaciones sobre materiales, energia o informacién, proponiendo y
seleccionando alternativas, planificando soluciones mediante estrategias y logicas
algoritmicas y heuristicas y evaluando los resultados obtenidos (*).

Conocer, seleccionar y utilizar herramientas de representacién, modelizacion y
comunicacion de la informacién técnica, valorando el rol de la Informatica para la
busqueda, el registro, la representacion, la comunicacion, el procesamiento y la
publicacion de informacion (*).

Desarrollar niveles crecientes de autonomia para la utilizacion de los sistemas
digitales de informacion y comunicacion, buscando, validando, seleccionando,
organizando, procesando, produciendo, publicando y compartiendo informacion en
diferentes formatos y soportes (*).

Conocer, aplicar y valorar usos criticos, responsables y seguros de los sistemas
digitales de informacién y comunicacion.

Aplicar estrategias y técnicas de analisis basadas en el uso de las analogias y el
pensamiento funcional, orientadas a identificar operaciones y tecnologias comunes
en productos y procesos tecnoldgicos diferentes.

Desarrollar capacidades orientadas a identificar la diversidad, la continuidad y el
cambio en los productos y los procesos tecnoldgicos, reconociendo el rol que
cumplen los aspectos contextuales (época, lugar, cultura, medio técnico, entre
otros) para promover o limitar las innovaciones.

Analizar comparativamente procesos tecnoldgicos “de ayer y de hoy”, reconociendo
cambios en las organizaciones, los contextos productivos, la vida cotidiana y las
subjetividades, en funcion de las progresivas tecnificaciones caracterizadas por las
delegaciones de tareas humanas a los artefactos y de sustituciones o integraciones
entre tecnologias.

Reconocer que los cambios y las innovaciones tecnolégicas generan impactos y
efectos que suelen combinar resultados deseados y beneficiosos con otros
adversos, no esperados y perjudiciales para las personas, la sociedad o el
ambiente.

Valorar el reconocimiento de las posibilidades que brindan los sistemas digitales de
informacion y comunicacién para potenciar las capacidades para razonar,
expresarse, comunicarse, estudiar y aprender (*).

Contenidos
Procesos y tecnologias de produccién

Los procesos como secuencias de operaciones

Procesos sobre insumos materiales: operaciones, flujos y productos. El rol de la
energia en los procesos. El rol de la informacién en los procesos (*). La informacion
como insumo y como producto (*). Los servicios como procesos. Los procesos
sobre la energia.

La organizacion de los procesos de produccion
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Tipos de organizacion de procesos de produccion. Planificacion y organizacion de
procesos de produccion.

Lainformatica en los procesos de produccién (*)

Sistemas, procesos Yy recursos informaticos. Modelizacion, procesamiento vy
comunicacion de la informacion.

Cambios y continuidades en los procesos de produccion

Andlisis comparativo entre diferentes escalas y contextos de produccién. La
produccion y su contexto. El desarrollo de las TIC y su impacto sobre los cambios
en la produccioén (*).

Procesos y tecnologias de control automatico

La automatizacion

Identificacion y analisis de sistemas y procesos automaticos. Flujos y operaciones.
Representacion estructural de sistemas y procesos.

Tipos de sistemas automaticos

El control a lazo abierto por tiempo y por sensores. El control a lazo cerrado.
Realimentacion.

Las computadoras como sistemas de adquisicion, procesamiento, control y
comunicacion de informacioén (*)

Estructura, organizacion y funcionamiento de las computadoras. Algoritmos,
lenguajes y logicas de programacion. La programacion de los sistemas
automaticos.

La automatizacion como proceso de tecnificaciéon

La delegacién de los procesos sobre la informacion. Automatizacién en contextos
de trabajo y en la vida cotidiana.

Introduccion ala Robdtica (*)

Surgimiento y aplicaciones. Tipos de robots. Caracteristicas. Formas de
programacion. La robdtica en la vida cotidiana y en los contextos laborales.
Impactos y efectos.

Procesos y tecnologias de las telecomunicaciones

La comunicacion a distancia basada en cddigos

Telegrafia Optica y telegrafia eléctrica. La transmision de mensajes por cables:
circuitos, cadigos y protocolos La retransmision.

Latelefonia

De la telegrafia a la telefonia. Continuidades y cambios. Sefales analdgicas y
digitales. Del circuito telefonico a las centrales telefonicas. La telefonia como
servicio: redes de telefonia.

La Informatica y las telecomunicaciones (*)

La digitalizacion de la informacion. La codificacion binaria. La integraciéon entre la
telefonia y la informéatica. Internet: la “red de redes”.

Medios de transmision

La transmision a través de cables conductores de electricidad. La transmision
inaldmbrica. Las fibras épticas.

Estructuras de los sistemas de comunicaciones
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Sistemas unidireccionales y bidireccionales. Sistemas “mdltiplex”. Sistemas punto a
punto y sistemas de difusion. Relaciones entre estructuras de comunicaciones y
medios de transmision.

— EIl desarrollo de las telecomunicaciones y su relacion con los aspectos
contextuales. Impulsos y efectos
Los intereses politicos y su impacto en el crecimiento de los sistemas de
telecomunicaciones. Relaciones entre el desarrollo de la telegrafia y los
ferrocarriles. El servicio telefénico como negocio. Internet y los nuevos paradigmas
comunicacionales (*).

Procesos de creacion de tecnologias: el proceso de disefio

— El concepto de disefio y su relacion con la creaciéon e innovacion tecnolégica
El disefio como creacion de lo artificial. El disefio aplicado a la creacién de
mediadores entre el cuerpo humano y el entorno. El disefio aplicado a la
mecanizacion y motorizacion de las tareas. El disefio aplicado a la automatizacion
de las tareas y a la creacion de sistemas de informacion (*).

— El disefio através de la historia de latecnologia
La creacién técnica: del mundo artesanal y la era preindustrial al proceso de
industrializacion y el nacimiento del disefio industrial.
El disefio como proceso formal: de los procesos de creacion “inconscientes” a la
progresiva busqueda de la racionalidad técnica.
Tendencias actuales en disefio. El disefio en la sociedad del conocimiento (*).

— Laresolucion de problemas de disefio
Identificacion y andlisis del problema. La busqueda de alternativas. La evaluacion y
seleccion de las soluciones técnicas. La informética en el proceso de resolucién de
problemas de disefio (*).

— El disefio y su importancia politica, econémicay social

Presentacion
En la escuela secundaria se retoma el enfoque de la Educacién Tecnoldgica propuesto
para el Nivel Primario, centrando la atencion en las tecnologias contemporaneas desde
una perspectiva que permita reconocer las continuidades y los invariantes que permanecen
estables, méas alla de las innovaciones tecnoldgicas que suceden a través del tiempo.
Desde esta perspectiva, la Educacion Tecnolégica aborda un conjunto de conceptos
tecnoldgicos generales, que trascienden a las particularidades de cada tipo de tecnologia y
que perduran a pesar de los cambios tecnoldgicos.
Entre las nociones y los conceptos generales del area que se proponen abordar en la
escuela secundaria, se encuentran las operaciones de transformacion, almacenamiento y
transporte sobre flujos de materiales, de energia y de informacion. Se analiza el modo en
gue estas operaciones se crean o se modifican, la manera en que se controlan, los medios
técnicos que se emplean y el modo en que se relacionan y organizan formando procesos.
Se hace especial hincapié en las operaciones y los procesos sobre los flujos de
informacion, profundizando sobre los siguientes cuatro ejes teméticos:

Primer Aio:
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Procesos y tecnologias de produccion
Procesos y tecnologias de control automatico
Segundo Afio:

Procesos y tecnologias de las telecomunicaciones

Procesos de creacion de tecnologias: el proceso de disefio
Si bien cada una de estas tematicas posee un cuerpo de conocimientos especificos que la
caracteriza, el enfoque propuesto para el area crea las condiciones para reconocer que el
conjunto de los procesos Yy las tecnologias puede ser considerado como un sistema, mas
gue como una agrupacion de elementos independientes entre si: un cambio en una de
ellas, se difunde e impacta sobre las otras. Este sistema tecnolégico no permanece
invariable en el tiempo, ni es igual en todos los contextos; suelen surgir nuevas areas, fruto
de la interseccién de otras (la Robética, por ejemplo) o, dentro de un area, puede surgir
una especializacion o extension, dando lugar a otra nueva (las Telecomunicaciones
surgidas a partir de la Electronica, por ejemplo). Se trata de un sistema dindmico que crece
y se maodifica de acuerdo con los procesos de innovacion tecnoldgica propios del lugar y
del momento. Con la intencion de incorporar esta dimension de analisis, cada una de las
cuatro tematicas propuestas se aborda desde dos perspectivas: un andlisis sincrénico, que
expresa las relaciones entre las diferentes tecnologias en un momento dado, y un analisis
diacrénico que da cuenta del modo en que las innovaciones tecnoldgicas se conciben y
propagan a lo largo del tiempo.
En relacién con los aspectos metodolégico-didacticos, se propone un abordaje que priorice
la experimentacion, la resolucién de problemas vy la reflexion, interactuando con materiales,
recursos y equipos tecnoldgicos. Se abordan contenidos originales, mediante metodologias
novedosas que permiten a los alumnos poner en juego capacidades de anticipacion,
diagramacion, representacion y modelizacion, combinando logicas algoritmicas vy
estrategias heuristicas, que favorecen el desarrollo del pensamiento técnico. Esto no
deberia entenderse como una priorizacion de lo instrumental, lo practico o lo pragmético
por sobre lo conceptual. En este sentido, es importante aclarar que, a diferencia de la
Educacion Técnica o de ciertos campos de conocimiento propios de la Formacion
Orientada, la Educacién Tecnolégica cumple un lugar equivalente al de las otras areas del
conocimiento pertenecientes a la Formacion General, ofreciendo marcos conceptuales e
interpretativos que permitan incrementar el capital cultural de los alumnos. Esto se logra
gracias a que, mas gue estudiar los procesos Y las tecnologias, el area centra su atencion
en las relaciones entre estas y los seres humanos que las crean, las producen y las
utilizan. Se propone, también, contribuir a que los alumnos asuman miradas amplias y
desprejuiciadas sobre la tecnologia, desarrollando el pensamiento critico y reconociendo el
modo en que las condiciones del medio técnico, social y econdmico influyen sobre la
creacion de tecnologias vy, a la vez, son depositarios de sus efectos.
La Educaciéon Tecnoldgica puede entenderse como un area socio-técnica, porque si bien
Su objeto de estudio son los artefactos y artificios creados por el hombre, centra su
atencion en la relacién entre estas creaciones y las personas como parte de un medio, un
contexto, un lugar, una época, una cultura.

La Informaticay las TIC en la Educacién Tecnologica

La Educacion Tecnolégica retoma el tratamiento que se realiza en el Nivel Primario;
incluyendo también contenidos pertenecientes a los campos de la Informatica y de las TIC,
complementando el abordaje transversal propuesto para toda la escuela secundaria.
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En cada uno de los cuatro blogues tematicos en que se agrupan los contenidos de
Educacion Tecnoldgica se incluye a la Informéatica y a las TIC, manteniendo el enfoque y
las perspectivas presentadas mas arriba. En particular, se incluyen contenidos especificos
del campo informatico relacionados con: la resoluciéon de problemas creando algoritmos y
codificando a través de lenguajes de programacion; la puesta en practica de estrategias
para la modelizacién, el procesamiento y la comunicacion de informacion mediante
herramientas informaticas; el conocimiento de las caracteristicas de los sistemas, procesos
y recursos informaticos; la integracion de los sistemas informéaticos a las
telecomunicaciones (internet), a los procesos de produccién y a las tecnologias de control
automatico (Robdtica); el analisis de las nuevas formas de producir, publicar y compartir
informacion en la sociedad del conocimiento.

Asimismo, en Educacion Tecnolégica se proponen formas de conocer y técnicas de
estudio que, de acuerdo con las posibilidades de cada escuela, promuevan una utilizacion
intensiva de las herramientas y las estrategias informaticas, como mediadoras para
potenciar los procesos de ensefianza y de aprendizaje de los alumnos.

Primer afio
Propoésitos de Ensefanza
e Proponer situaciones de aprendizaje que promuevan en los alumnos la resolucion
de problemas tecnoldgicos, anticipando y planificando sus acciones y evaluando los
resultados obtenidos en funcion de las metas propuestas.

e Favorecer en los alumnos el reconocimiento y la valoracion del rol que cumple el
proceso de disefio en el desarrollo de sus propias capacidades para analizar y
resolver problemas tecnoldgicos.

e Ofrecer variadas oportunidades para que conozcan, seleccionen vy utilicen
estrategias 'y herramientas informaticas para la busqueda, organizacion,
modelizacion, procesamiento y publicacion de informacion en formato digital (*).

e Promover en los alumnos la curiosidad y el interés por hacerse preguntas y
anticipar respuestas en relacion con los procesos y los productos tecnolégicos,
brindando estrategias que les permitan comprenderlos y relacionarlos.

e Presentar informacién, situaciones y ejemplos que permitan a los alumnos
reconocer la diversidad, el cambio y la continuidad que caracteriza a los procesos y
productos tecnoldgicos, en funcién de los diferentes contextos y culturas.

e Desarrollar miradas criticas y reflexivas que permitan reconocer como la practica
tecnoldgica condiciona, y a la vez depende, de factores econdmicos, po