GOBIERNODELACIUDAD DEBUENOS AIRES

INSTITUTO DE ENSENANZA SUPERIOR NRO. 2 ‘MARIANO ACOSTA'’
Plan Curricular Institucional (PCI)

Carrera de Formacién Docente, CABA

1. Denominacién de la carrera:
Profesorado de Educacion Tecnoldgica

2. Norma aprobatoria del Disefio Curricular Jurisdiccional (N° de resolucion
jurisdiccional):

Resolucion  2014-4136-MEGC y Resolucion 2014-4348-MEGC- Referencia:
14.286.486-MGEYA-DGPLINED/14

3. Denominacion o nombre completo del Instituto:
Instituto de Ensefianza Superior nro. 2 ‘Mariano Acosta’
4. Clave Unica del establecimiento (CUE): 0201411-00

5. Fundamentacion en relacion con el Disefio Curricular Jurisdiccional y el
Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Las carreras de Formacién docente del Instituto de Ensefianza Superior nro. 2
“Mariano Acosta” aspiran a una formacién pedagdgica integral que promueva en los
aspirantes a la docencia la construccion de las herramientas intelectuales necesarias
para fortalecer su identidad como profesionales y para ampliar la experiencia
educativa de los alumnos, generando formas cada vez mas abiertas y autbnomas de
relacion con el saber.

Este paradigma formativo supone, por una parte, una vision de conjunto, a la que
cada parte aporta desde su especificidad, que no puede lograrse en un

funcionamiento *“aditivo” sino que requiere de articulaciones e integraciones
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permanentes. Se busca que cada campo formativo y, en su interior, cada unidad
curricular se vean interpelados respecto de su papel en la finalidad formativa global y
que se asuma que ésta depende, en parte, de las articulaciones que se logren
establecer dentro de cada campo y entre campos. En este sentido, es esencial el
trabajo en equipo que lleve a cabo el conjunto de los actores que deben asumir
responsabilidades formativas y la articulacion pedagdgica y didactica efectiva inter
pares en el &mbito del aula. Por otra parte, también implica una visién dialéctica de
la relacion teoria/préctica, que lleva a considerar en la formacién docente la
necesidad de acercar a los estudiantes desde el inicio a las practicas docentes en un
proceso gradual de ida y vuelta, que, por un lado, permite ir construyendo los
marcos de andlisis para comprender y tensionar los supuestos subyacentes en esas
practicas y sus contextos, y también ir detectando la complejidad de la realidad
cotidiana de las précticas docentes y formulando interrogantes enriquecedores del
proceso de apropiacion de los saberes de referencia.

Vivimos una época signada por la incertidumbre derivada de la vertiginosidad de los
cambios. Este marco, en el que las nuevas tecnologias de la comunicacion y la
informacion, redefinen el concepto mismo de alfabetizacién, se erige un contexto
productor de significados culturales. Un mundo marcado por la ruptura de las
grandes verdades y el predominio de un contexto tecnolégico que obliga a revisar y
reformular los criterios de legitimidad de los conocimientos y, consecuentemente, los
supuestos de formaciébn de los docentes. Ello lleva a la necesidad de
reconceptualizar el estudio de la formacién de los docentes en un enfoque integral
que dé cuenta de las determinaciones multiples de la situacién actual y que mueva a
la bdsqueda de caminos superadores.

En el marco de estas consideraciones generales y de los documentos normativos
que regulan los Planes Curriculares Institucionales, tanto nacionales (Ley de
Educacion Nacional N° 26.206, Ley de Educacion Superior N° 24.521, las
resoluciones del CFE relativas a la Formacién Docente Inicial), como jurisdiccionales
(articulos 23 al 25 de la Constitucion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
también la normativa vinculada a la inclusién y a la Educacion Sexual Integral), y en
particular el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacion Docente de los
Profesorados de Educacién Superior en Legua y Literatura, Matematica, Fisica y

Educacion Tecnoldgica se ha construido el presente Plan Curricular Institucional de
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los Profesorados de Educacion Superior en Lengua y Literatura, Matemética, Fisica
y de Educacion Tecnoldgica del Instituto de Ensefianza Superior N° 2 “Mariano
Acosta”.

Dicho Disefio Curricular Jurisdiccional presenta una organizacion estructurada
en tres campos de formacion: Campo de la Formacién General, Campo de la
Formacion Especifica y Campo de Formacién en la Practica Profesional. Estos
campos formativos estdn compuestos por diferentes organizadores curriculares: el
CFG contiene unidades curriculares, el CFE, bloques curriculares, y el CFPP, tramos
curriculares; el Plan Curricular Institucional desarrolla los bloques y los tramos de los
campos Especifico y de la Préactica Profesional en unidades curriculares, tal como lo
prescribe el Disefio Curricular Jurisdiccional.

Como resultado del diagnéstico y analisis de ciertas probleméticas en la
formacion docente, como la secundarizacion y la organizacion deductivo-aplicativa, y
con el objetivo de superarlas, se proponen diferentes maneras de abordar el proceso
formativo. Se cuestiona la logica disciplinar en la determinacion de las unidades
curriculares, habida cuenta de su baja capacidad para generar conocimientos
utilizables en la interpretacién de situaciones y en la determinacion de cursos de
accion y habida cuenta también de las dificultades que conlleva a la hora de integrar
conocimientos. Se sugieren, entonces, recortes referidos a probleméticas de diverso
orden que permitan un abordaje interdisciplinario. Asimismo se pone en discusion la
l6gica deductivo-aplicacionista que implica reconocer que no existe una Unica
secuencia (de lo general/abstracto a lo particular/concreto) que sea provechosa,
potente, en el proceso formativo. De alli que se plantee, entre otras proposiciones,
que los campos formativos se conformen como paralelos, aun cuando en cada
momento puedan asumir diferentes pesos proporcionales. Se busca promover
variadas formas de trabajo intelectual de los estudiantes, asi como estimular una
creciente responsabilizacion y autonomia. La valoracion del trabajo independiente se
expresa en la acreditacion de horas de formacion para los seminarios y los trabajos

de campo, ademas de las horas presenciales (habitualmente reconocidas).

Fundamentacion especifica del Plan del Profesorado en Educacion
Tecnoldgica
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A partir de criterios orientadores como la tension entre disciplinariedad e integracion
de los espacios con su caracterizacion especifica segun el campo; la relacion entre
teoria y practica en la definicién de los campos de la formacion; la vinculacion entre
los objetos de ensefianza y las formas de ensefiarlos se plantean espacios
curriculares que garantizardn la formacién general de los docentes y la seleccion de
ndcleos fundamentales.

Desde esta perspectiva se procura la formaciéon de docentes criticos y reflexivos que
sostengan y acompafien con sus propuestas pedagodgicas la educacion de sus
alumnos y puedan fortalecer sus practicas docentes con las contribuciones de los
diferentes marcos conceptuales proporcionados y de la experiencia acumulada.
Asimismo se considera que la mejora de la practica docente centrada en
capacidades para saber ensefiar, exige una formacion de los docentes que
acomparfie las innovaciones que se producen en el campo de la cultura, la ciencia, la
tecnologia y los cambios sociales.

Modelo propuesto sobre el conocimiento a enseiar

Esta propuesta le otorga similar importancia al dominio de las préacticas
instrumentales, referidas al uso y a la creacion de tecnologias, y a la reflexion
sistematica y critica sobre ellas.

La referencia tedrica que subyace a esta concepcion se interesa mas por el proceso
social y técnico, de caracter “micro”, a través del cual se constituyen las tecnologias,
que por estas en si mismas. Y mas por los programas de acciones intencionadas
gue las generan que por los artefactos en los que esos sistemas se delegan.

En este sentido, se asume a las mediaciones tecnoldgicas de las actividades
humanas como una dimensién de la cultura, y a su conocimiento como una
exigencia basica para todo ciudadano, en razén del medio social, natural y técnico
en que se constituye como sujeto.

En este contexto, las tecnologias, en su triple naturaleza funcional, simbdlica y
causal, sintetizan y coordinan las l6gicas de la accion y las leyes de la naturaleza.
Ademés, demandan, para ser debidamente comprendidas, de las intencionalidades
que guiaron su creacion, de las necesidades, intereses y motivos que llevan a los
agentes a asignarselas y a resignificarlas, y también de la comprensién del cuerpo
de leyes cientificas que las habitan.

Merece una consideracion especial en esta propuesta la eleccion y fundamentacion
de las categorias analiticas que organizan los conocimientos especificos. Se parte
de la doble necesidad de diferenciar con claridad las dimensiones de andlisis
intervinientes y de asociarlas en torno a unidades de sentido que expresen las
articulaciones que subyacen a los sistemas de actividades técnicamente mediadas:
de asociacion de agentes, de sistemas de artefactos y del orden de la naturaleza.

Estas exigencias se traducen en el empleo de las nociones de “actividades” o
“tareas”, conceptos fundamentales en tanto son, en dUltima instancia, tanto los
promotores como el objeto de los procesos de mediacion y de tecnificacion.
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En este sentido, no son los artefactos el centro de interés de este profesorado, como
tampoco lo son en la propuesta curricular de Educacion Tecnolégica de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires. Solo cobran sentido al ser incorporados a los sistemas
de actividades.

Como nocidén “bisagra” significativa, entre las actividades humanas y el medio social
y natural, se postula a las técnicas, o tecnologias, en tanto microsistemas que
integran, dinamicamente, los procedimientos gestuales y simbdlicos de los agentes,
la mediacion artefactual y los conocimientos locales a la situacion misma en la que
operan. Es a través de técnicas que la accion instrumental explora, comprende y
transforma su medio social y natural. Paralelamente, las nociones de “operaciones” y
de “procesos” se proponen para dar cuenta de la clase de transformaciones que
experimentan los insumos u objetos de la accién cuando reciben la aplicacion de
tecnologias. De esta forma, se pretende testimoniar los cambios simultaneos que
experimentan las acciones y el medio, diferenciandolos al mismo tiempo. En la
medida en que los propdsitos de la accion técnica tienen como meta primaria
producir cambios en el medio, también operan indagando, descubriendo y
“desocultando” las propiedades del objeto que, en la medida en que es indagado por
nuevas técnicas, permiten configurar redes de significado que vinculan a las
acciones técnicas con el conocimiento. En este sentido, la propuesta concibe y
presenta a la accion técnica orientada tanto a resultados eficaces como al
conocimiento.

Completando una matriz conceptual basica, se propone la nocién de “tecnificacion”,
definida como aquello capaz de dar cuenta de la minima unidad de cambio que
puede experimentar una actividad cualquiera cuando se modifica, en algun sentido,
el patron de mediacion. Se reserva el empleo de los conceptos de “cambio técnico”,
de “innovacién” o de “cambio tecnoldgico” a los abordajes teéricos, mas “macro”,
propios de los estudios sociales de la tecnologia. En ese contexto, se priorizan los
estudios acerca del cambio técnico y de las innovaciones; de las dimensiones
invariantes a las que se vinculan, discutiendo las controversias acerca de las
modalidades de los cambios y de las condiciones de produccion o de determinacion
de los mismos; de la expresion en el plano social de nociones referidas a las
mediaciones y delegaciones de la accién y de sus programas. Ademés, se enfatiza
en la consideracion de los agentes y de sus mediaciones como unidades de sentido;
y se considera a las propiedades y rasgos idiosincrasicos de la accién técnica en
relacion dialégica con las propiedades de la accién social sin subordinar,
completamente, la una a la otra.

Modelo propuesto sobre el aprendizaje de las nociones tecnolégicas

Respecto de las relaciones entre el aprendizaje de las nociones tecnolégicas y las
cientificas, se asisti6 durante mucho tiempo a una discusion estéril. El viejo
paradigma que imaginaba a la tecnologia como ciencia aplicada se tradujo en un
modelo educativo que proponia ensefiar en primer término los conceptos formales
de las ciencias antes de presentar a los alumnos las materias y contenidos mas
directamente vinculados con la experiencia tecnolégica y, sobre todo, con los
contextos tecnoldgicos de resolucion de problemas. Se privilegiaba, asi, la
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causalidad de los fendmenos, en detrimento del interés por la intencionalidad y
significatividad de las acciones.

Fue necesario que algunos de los mas destacados educadores, psicologos,
pensadores y tecndlogos discutieran la falta de sustento epistemolégico y
psicologico que tenia ese modelo educativo, también llamado “racionalismo técnico”
(Schon, 1983), para que el proceso de formacidon en ensefianza y creacion de
tecnologias comenzara a ser concebido de otra manera.

En términos de aprendizaje, la relacién entre lo técnico y lo cientifico debe ser
planteada al interior de los procesos de andlisis y de creacion o de recreacion de
tecnologias, y no en abstracto, ya que, en este caso, el problema no reside en la
posibilidad del aprendizaje como proceso independiente de los conceptos cientificos,
cosa que sin duda, y como lo demuestra la experiencia escolar, es posible. El
verdadero problema consiste en lograr que los sujetos del aprendizaje puedan
resolver situaciones problematicas empleando los conocimientos cientificos en los
contextos practicos que los reclaman.

El marco de referencia se establece a partir del didlogo entre dos clases de procesos
mentales complementarios e intimamente vinculados. Por una parte, los llamados
procesos de accion orientados a metas, de caracter basicamente funcional
(teleonomia funcional), que comienzan a construir el esqueleto funcional de las
tecnologias mediante el establecimiento de relaciones medio-fin. Este proceso es
seguido por otro complementario, generalmente realizado a posteriori o, en el caso
de expertos, casi simultdneamente, de asignacion causal, que opera sobre las
estructuras funcionales previamente reconocidas y a partir de ellas.

Asi, se confia en facilitarles a los futuros docentes la construcciéon de conocimientos
tecnoldgicos a través de la articulacién progresiva entre lo sistémico funcional y lo
cientifico-causal, y a partir de las l6gicas surgidas de la construccion y despliegue de
los programas de accion orientados a metas.

Como finalidad general se plantea una formacion pedagogica integral que promueva
en los aspirantes a la docencia en Educacion Tecnoldgica la construccion de las
herramientas necesarias para fortalecer su identidad como profesionales y la
elaboracion de perspectivas éticas que les permitirdn asumir el compromiso social
propio de la docencia. Esta finalidad debe expresarse en la formacion del egresado
para afrontar el desafio de brindar experiencias educativas de calidad a sus
alumnas y alumnos, ampliando su horizonte cultural y generando formas cada vez
mas abiertas y autbnomas de relacion con el saber.

El logro de esta finalidad requiere:

e Una visién de conjunto de toda la formacion, en la que cada parte aporta
desde su especificidad, lo cual no puede lograrse en un funcionamiento
aditivo sino que requiere de articulaciones e integraciones permanentes. Se
busca que cada campo formativo y, en su interior, cada instancia curricular, se
vean interpelados respecto de su papel en la finalidad formativa global y que
se asuma que esta depende, en parte, de las articulaciones que se logren
establecer dentro de cada campo y entre campos. En este sentido, es
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esencial el trabajo en equipo que lleve a cabo el conjunto de los actores que
deben asumir responsabilidades formativas.

e Una vision complementaria de la relacion teoria-practica que lleva a
considerar en la formacion docente, la necesidad de acercar a los estudiantes
desde el inicio a las préacticas docentes en un proceso de ida y vuelta, que,
por un lado, permite problematizar las practicas docentes, identificar
tensiones y supuestos subyacentes a las mismas, y por otro, apropiarse de
marcos teoricos que le posibiliten comprender e intervenir pedagégicamente
en diversos contextos.

La formacién del Profesor/a de Educacion Tecnoldgica aspira a:

e Promover la formacion integral de docentes en sus dimensiones individual,
social, fisica, afectiva, estética, intelectual y ética.

e Favorecer la apropiacion de bases tedricas y epistemoldgicas de la tecnologia
que permitan comprender el enfoque y los propdsitos del area de Educacion
Tecnoldgica en los niveles educativos correspondientes.

e Ofrecer a los estudiantes una formacion técnica especifica de base a través
de experiencias, trayectorias, infraestructura y recursos vinculados con la
formacién en campos vinculados con la tecnologia.

e Generar un espacio de andlisis y reflexion sistematica sobre los
conocimientos tecnoldgicos y las practicas docentes especificas que
demanda el area en los niveles educativos correspondientes.

o Ofrecer diferentes modelos de situaciones didacticas que permitan
problematizar las propuestas curriculares.

e Construir un espacio de formacion que promueva el pensamiento critico sobre
la tecnologia, reconociéndola como una dimension de la cultura.

e Generar dispositivos de formacion que permitan a los estudiantes
problematizar y desnaturalizar las précticas docentes de Educacion
Tecnoldgica.

¢ Posibilitar la apropiacion de herramientas tedricas y practicas que permitan a
las y los estudiantes disefiar y fundamentar propuestas de ensefanza de
Educacion Tecnoldgica.

e Favorecer la comprension del sujeto a quien va dirigida la ensefianza de
Educacion Tecnologica, en sus dimensiones subjetivas, psicologicas,
cognitivas, afectivas y socioculturales.

e Promover experiencias que permitan asumir la practica docente como un
trabajo en equipo que favorece la elaboracion y el desarrollo de proyectos
institucionales y curriculares articulados.
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e Favorecer la investigacion acerca de los saberes propios de la Educacion
Tecnoldgica.

e Favorecer la capacidad para disefar, implementar y evaluar la enseilanza y el
aprendizaje, acorde con los fundamentos de la Educacion Tecnoldgica, con la
diversidad de los estudiantes y con las necesidades de los contextos
especificos.

6. Perfil del egresado (relacionando el PEI con el Disefio Curricular
Jurisdiccional)

Con el convencimiento de que un docente bien capacitado garantiza una escuela de
calidad, se aspira a la formacion de un profesional docente sustentada en la
adquisicion de valores y de un conocimiento reflexivo y critico de si mismo y de la
realidad que lo circunda; que adquiera habilidades y competencias actitudinales en
su sentido mas profundo, para respetar el propio trabajo, el de sus pares y el de sus
alumnos; que desarrolle la capacidad de autoevaluacién y retroalimentacion
intencionales y continuadas, y en atencion al fin social de la educacion.

Un docente que comprenda reflexivamente cual es el desafio pedagdgico actual,
capaz de abordar situaciones problematicas frente a las cuales poder accionar
criticamente; que ofrezca posibles soluciones y tome decisiones de manera
autbnoma; que produzca conocimiento valido que se fundamente en los saberes
cientificos, culturales y educativos.

Un educador que disefie las estrategias adecuadas para propiciar una ensefianza de
calidad, con habilidades comunicacionales y metodoldgicas para llevarla a cabo y
que favorezca el aprendizaje significativo de los alumnos. Un docente que integre
equipos de trabajo que faciliten la inclusion de nifios con diferentes capacidades y/o
con dificultades especificas de aprendizaje en una labor conjunta con otros
profesionales de la educacion, desarrollando las adecuaciones curriculares
necesarias en cada caso.

El Profesor de Educacion Tecnologica podrd desempefiarse en los espacios
curriculares propios, asi como en diferentes programas o proyectos que incluyan la
tematica, y estara en condiciones de desplegar las siguientes capacidades en los
diferentes contextos institucionales y sociales de los correspondientes niveles
educativos:

e Transponer didacticamente los conocimientos especificos del &rea vinculados
al analisis y la comprension de los sistemas técnicos.

e Promover competencias técnico-instrumentales.
e Favorecer la valoracion objetiva y critica del sistema de las técnicas.

¢ Disefiar, conducir y evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje del area
de Educacion Tecnologica en los niveles educativos correspondientes.
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e Promover y evaluar procesos y resultados de aprendizaje, reorientando la
enseflanza de Educacion Tecnoldgica en funcién de los mismos y de las
finalidades asumidas.

e Participar en las instituciones educativas proponiendo alternativas, estrategias
y proyectos para la construccién de procesos de ensefianza de Educacion
Tecnoldgica que contemplen el mejor nivel de aprendizaje, asi como la
articulacion entre los distintos ciclos y niveles educativos.

¢ |dentificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos
como base para su actuacion docente.

e Participar en el intercambio y comunicacion con la comunidad educativa para
retroalimentar su propia tarea.

e Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales
compartidos y participar y proponer actividades propias de la Educacion
Tecnoldgica en la escuela.

La formacion le permitird, a su vez, un desempefio con los siguientes rasgos
profesionales:

e Conocimientos y actitudes para concebir a la tecnologia como una reflexion
sistematica y critica sobre los procesos y tecnologias involucrados en la
mediacion técnica de las actividades humanas.

e Actitud de actualizacion permanente sobre todas las innovaciones
tecnoldgicas.

e Habilidad para seleccionar, implementar y evaluar metodologia innovadora de
la Educacion Tecnoldgica que contemple las demandas de los distintos
niveles educativos.

e Actitud critica y flexible que le permita una evaluacion y actualizacion
continua de su tarea profesional y la incorporacion de los cambios
tecnoldgicos que demanda la accion educativa.

e Actitud ética de respeto o integracion a los diferentes grupos con quienes
compartird su actividad docente.

e Capacidad para involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y
en su trabajo.

7. Propuesta del Plan Curricular Institucional (PCI)

7.1. Titulo que otorga:

Profesor/a de Educacion Tecnolégica
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7.2. Alcances o incumbencias del titulo

El titulo de Profesor/a de Educacion Tecnoldgica es de caracter presencial con
alcance en Educacién Inicial, en Educacion Primaria y en Educacion Secundaria.

7.3. Caracteristicas generales:

Nivel Superior, Formacion Docente, Carrera Presencial.

7.4. Duracion total de la carrera (horas del estudiante)

7.5. Estructura curricular

Carga horaria total en horas reloj: 2748

Carga horaria total en horas catedra: 4122

Campo de la Formacion General (CFG)

Unidades Formato Régimen de cursada Hs. del Estudiante Hs. del Docente

curriculares
(uc) Anual/Cuatr. | Oblig./Op | Hs. Catedra | Total Hs. Total Hs. | Total Hs. Hs. Total Hs.
t. Semanales Cétedra Catedrade | Catedra Cétedra Cétedra
Presenciales | Presenciales TA semanales
delaUucC

Pedagogia (1) | Asignatura | Cuatrimestral Obligatoria 4 64 64 6 96
Lectura, Taller Cuatrimestral Obligatoria 4 64 64 4 64
escritura 'y
oralidad
Psicologia Asignatura Cuatrimestral Obligatoria 4 64 64 6 96
Educacional
(1)
Sociologia de | Asignatura Cuatrimestral Obligatoria 4 64 64 6 96
la Educacioén
(1)
Didactica Asignatura Cuatrimestral Obligatoria 4 64 64 6 96
General (1)
Alfabetizacién | Taller Cuatrimestral Obligatoria 3 48 48 3 48
enTIC
Nuevas Taller Cuatrimestral Obligatoria 4 64 64 4 64
Tecnologias
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Sistema y Asignatura

Politica
Educativa (1)

Cuatrimestral Obligatoria

64

64

96

Instituciones Asignatura

Educativas

Cuatrimestral Obligatoria

64

64

64

Filosofia Asignatura

Cuatrimestral Obligatoria

64

64

64

Derechos
Humanos,
Sociedad y
Estado

Seminario

Cuatrimestral Obligatoria

48 10

58

48

Ensefianza
para la
Diversidad

Seminario

Cuatrimestral Obligatoria

48 10

58

48

Educacion
Sexual
Integral

Taller

Cuatrimestral Obligatoria

48

48

48

Taller de
Evaluacién

Taller

Cuatrimestral Obligatoria

48

48

48

Historia de la | Asignatura

Educacion
Argentina (1)
(2

Cuatrimestral Optativa

(Nota 2)

64

64

96

Nuevos Asignatura

escenarios:
Cultura,
Tecnologia 'y
Subjetividad
(2

Cuatrimestral Optativa

(Nota 2)

64

64

64

Trabajo de
Campo (1)

Trabajo de
Campo

Cuatrimestral Obligatoria

(Nota 1)

32

32

TOTALES

57

912 20

932

71

1136

Observaciones o especificaciones necesarias:

Nota 1: Se generaran ofertas de Trabajo de Campo vinculadas a las asignaturas Pedagogia, Psicologia Educacional, Didactica General, Sociologia de la

Educacion, Sistema y Politica Educativa e Historia de la Educacion.

Los estudiantes deberan optar por uno de los Trabajos de Campo vinculados a dichas Asignaturas del Campo de la Formacién General.

Nota 2: Los estudiantes optaran por una de estas instancias.

Campo de la Formacion Especifica (CFE)

Bloques y
Unidades

Formato

Régimen de cursada

Hs. del Estudiante

Hs. del Docente
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curriculares Anual/Cuatr. | Oblig./Opt. | Hs. Catedra Total Hs. Total Hs. Total Hs. Hs. Total
(UC) Semanales Catedra Catedra |Catedradela| Catedra Hs.
Presenciales | Presenciales de TA uc semanales | Catedra

Bloque: Actividades, procesos y tecnologias

Mediacién técnica | | Asignatur | Cuatrimestral Obligatoria 6 96 0 96 6 96
a

Mediacién técnica | Asignatur | Cuatrimestral Obligatoria 6 96 0 96 6 96

1 a

Procesos de Asignatur | Cuatrimestral Obligatoria 6 96 0 96 6 96

Control | a

Procesos de Asignatur | Cuatrimestral Obligatoria 6 96 0 96 6 96

control Il a

Disefio y Asignatur | Cuatrimestral Obligatoria 6 96 0 96 6 96

modelizacion | a

Disefio y Asignatur | Cuatrimestral Obligatoria 6 96 0 96 6 96

modelizacion 11 a

Procesos de las Asignatur | Cuatrimestral Obligatoria 6 96 0 96 6 96

telecomunicacione |a

sl

Procesos de las Asignatur | Cuatrimestral Obligatoria 6 96 0 96 6 96

telecomunicacione |a

sl

Taller de Taller Cuatrimestral Obligatoria 2 32 0 32 2 32

construccion de

recursos didacticos

| =Tramo 1

Taller de Taller Cuatrimestral Obligatoria 2 32 0 32 2 32

construccion de

recursos didacticos

| =Tramo 2

Taller de Taller Cuatrimestral Obligatoria 2 32 0 32 2 32

construccion de

recursos didacticos

| =Tramo 3

Taller de Taller Cuatrimestral Obligatoria 2 32 0 32 2 32

construccion de

recursos didacticos

| =Tramo 4

Taller de Taller Cuatrimestral Obligatoria 2 32 0 32 2 32

construccion de
recursos didacticos
Il =Tramo 1
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Taller de Taller Cuatrimestral Obligatoria 2 32 0 32 32
construccion de

recursos didacticos

Il =Tramo 2

Bloque: Estudios socioculturales sobre la tecnologia

Antropologia de las | Asignatura Cuatrimestral | Obligatoria 4 64 0 64 64
técnicas

Etnografia de los Taller Cuatrimestral | Obligatoria 5 80 0 80 80
oficios

Historia de las Asignatura Cuatrimestral | Obligatoria 4 64 0 64 64
técnicas

Estudios sociales Asignatura Cuatrimestral | Obligatoria 4 64 0 64 64
de la tecnologia

Filosofia de la Asignatura Cuatrimestral | Obligatoria 4 64 0 64 64
tecnologia

Bloque: Ciencias experimentales para la tecnologia

Taller de Fisica | Taller Cuatrimestral | Obligatoria 5 80 0 80 80
Taller de Fisica ll Taller Cuatrimestral | Obligatoria 5 80 0 80 80
Taller de Fisica lll | Taller Cuatrimestral | Optativa 5 80 0 80 80
A()

Taller de Fisica lll | Taller Cuatrimestral | Optativa 5 80 0 80 80
B (1)

Operaciones Asignatura Cuatrimestral | Obligatoria 4 64 0 64 64
unitarias

Biologia 'y Asignatura Cuatrimestral | Obligatoria 4 64 0 64 64
Tecnologia

Bloque: Didactico-pedagégico

Problemética de la | Asignatura Cuatrimestral | Obligatoria 6 96 0 96 96
Educacion

Tecnolégica

La Educacion Asignatura Cuatrimestral | Obligatoria 4 64 0 64 64
Tecnolégica

Psicologia del Asignatura Cuatrimestral | Obligatoria 6 96 0 96 96
razonamiento

técnico

Sujetos de Asignatura Cuatrimestral | Obligatoria 3 48 0 48 48
Aprendizaje

Didactica de la Asignatura Cuatrimestral | Obligatoria 6 96 0 96 96
Educacion

tecnolégica
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Bloque: Actualizacion y profundizacion disciplinar

Seminario de
actualizacion en
Cienciay
Tecnologia

Seminario

Cuatrimestral | Obligatoria 4 64 10 74

64

Seminario de
profundizacion en
Tecnologia

Seminario

Cuatrimestral | Obligatoria 4 64 10 74

64

Totales

137 2192 20 2212

142

2272

Observaciones o especificaciones necesarias:

Nota 1: Los estudiantes optaran por una de estas instancias.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP)

Tramosy Formato Régimen de cursada Hs. del Estudiante Hs. del Docente
Unidades
curriculares Anual/Cuat | Oblig./Opt. | Hs. cét. Total Hs. Hs. Total Hs. | Total Hs. Hs Total
(uc) sem.en | cat.enel | Céatedraen | Catedrade | Catedra | Catedra Hs.
el ISFD ISFD el 1A TA de la UC | semanales | Catedra
TRAMO 1: OBSERVACION: SUJETOS Y CONTEXTOS DE LAS PRACTICAS DOCENTES
Préctiqa
?(')'Io;e:;??aég;joEl Taller Cuatrimestral | Obligatorio 4 64 64 4 64
docente
Practica Taller 4 64 18 10 92 6 96
profesional II:
La Educacion Cuatrimestral | Obligatorio .
Tecnoldgica en (6 hs/cat por
la escuela 3 semanas)
TRAMO 2: INTERVENCION DOCENTE EN CONTEXTOS REALES
i Taller 3 48 24 10 82 8 128
Préactica
rofesional IlI: . " .
E’asantia en el Cuatrimestral | Obligatorio (6 hs/cat
Nivel Primario durante 4
semanas)
Practica Taller 3 48 24 10 82 8 128
profesional IV:
Pasantia en el Cuatrimestral | Obligatorio (6 hsicat
Nivel ) durante 4
Secundario semanas)
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Practica Taller 3 48 36 20 104 10 160
profesional

V:Préctica en Cuatrimestral | Obligatorio (6 hs/cat

el Nivel durante 6

Primario semanas)

Practica Taller 4 64 30 20 114 8 128
profesional

VII: Disefio de . ) .

secuencias de Cuatrimestral | Obligatorio (30 hs/cat

aprendizaje en durante 1

el Nivel Inicial semana)

Préctica Taller 3 48 36 20 104 10 160
profesional

VIII: Préactica Cuatrimestral | Obligatorio (6 hs/cat

en el Nivel durante 6

Secundario semanas)

TRAMO 3: RESIDENCIA

Practica Taller 3 48 48 20 116 10 160
profesional VI:

Residencia en Cuatrimestral | Obligatorio (6 hsicat

el Nivel durante 8

Primario semanas)

Practica Taller 3 48 56 20 124 10 160
profesional IX:

Residencia en Cuatrimestral | Obligatorio (8 hs/cat

el Nivel durante 7

Secundario semanas )

ESPACIOS TRANSVERSALES AL TRAMO 2 Y TRAMO 3

Taller sobre el

sf mismo

profesional 1 Taller Cuatrimestral | Obligatorio 3 48 48 3 48

(Nivel

primario) (*)

Taller sobre el

sf mismo

Z;(i)\izlsmnal 2 Taller Cuatrimestral | Obligatorio 3 48 48 3 48

secundario)

**)

Totales 36 376 170 130 978 100 1600

(*) Los estudiantes deberan cursarlo en forma simultanea a la Practica Profesional V o VI

(**) Los estudiantes deberan cursarlo en forma simultanea a la Practica Profesional VIII o IX

Nota 1: Las horas de practica incluyen la conduccién del taller y el acompafiamiento y observacién de las préacticas.

Practica Profesional II: 6 horas semanales — 4 de Conduccién del taller y 2 de Acompafiamiento y observacion

Practica Profesional IlI: 8 horas semanales — 3 de Conduccion del taller y 5 de Acompafiamiento y observacion

Practica Profesional 1V: 8 horas semanales — 3 de Conduccién del taller y 5 de Acompafiamiento y observacion

Practica Profesional V: 10 horas semanales — 3 de Conduccion del taller y 7 de Acompafiamiento y observacion
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Practica Profesional VI: 10 horas semanales — 3 de Conduccién del taller y 7 de Acompafiamiento y observacion
Practica Profesional VII: 8 horas semanales — 4 de Conduccion del taller y 4 de Acompafiamiento y observacion
Préactica Profesional VIII: 10 horas semanales — 3 de Conduccién del taller y 7 de Acompafiamiento y observacion

Practica Profesional IX: 10 horas semanales — 3 de Conduccién del taller y 7 de Acompafiamiento y observacion

Otros Cargos:

Coordinador CFG: diez (10) Horas Catedra Semanales

Coordinador CFE: diez (10) Horas Catedra Semanales

Coordinador CFPP: doce (12) Horas Catedra Semanales

CFPP Asesoria Practica profesional V: cuatro (4) Horas Catedra Semanales
CFPP Asesoria Préactica profesional VI: cuatro (4) Horas Catedra Semanales
CFPP Asesoria Practica profesional VII: cuatro (4) Horas Catedra Semanales
CFPP Asesoria Practica profesional VIII: cuatro (4) Horas Catedra Semanales
CFPP Asesoria Préactica profesional IX: cuatro (4) Horas Catedra Semanales

Nota: Las horas de CFPP Asesoria corresponden a Profesores del CFE

7.6. Cuadro sintesis de horas céatedra, horas reloj y porcentajes del estudiante por
campos de formacién

Campos Hs. Catedra Hs. Reloj Estudiante %
Estudiante

Formacién General 932 621 22,61%
Formacion Especifica 2212 1475 53,66%
Formacién en la Practica 978 652 23,73%
Profesional
Totales 4122 2748 100,00%
Horas adicionales del PCI
(si las hubiere)
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Totales finales 4122 2748

7.7. Descripcién de las unidades curriculares

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PEDAGOGIA

Fundamentacion

La estructuracion del discurso pedagdgico moderno esta atravesada por dos ejes
principales: uno, tedrico-conceptual y otro, filosofico-historico. Ambos ejes reflejan
los particulares modos de ver la relacion entre educacion, sociedad y Estado, y dan
fundamentos a las précticas pedagdgicas en las instituciones educativas. Desde
esta perspectiva, la concepcion de pedagogia adquiere validez en la formacion
docente en la medida en que favorece la comprension y la posibilidad de interpelar
las préacticas pedagogicas.

Para tal fin, se propone el recorte de perspectivas pedagdgicas con la intencién de
brindar a los futuros docentes la posibilidad de desnaturalizar y deconstruir las
formas y los modos en que el discurso pedagdgico moderno se constituyo y definié
lo decible, lo pensable y lo realizable en materia educativa y escolar.

La Pedagogia exige la revision y deconstruccion permanente de sus principios y
modelos explicativos. La educacion se encuentra presente desde la constitucion
misma de la subjetividad, a través del temprano proceso de socializacion primario
que relaciona a los sujetos con una tradicion de sentido, socialmente construida y
contextualizada. Si bien la educacion no puede ser reducida a la consideracién de
los aspectos formales, este no deja de ser un aspecto central de la reflexion
educativa.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

¢ Reflexionar en torno al sentido de la ensefianza y de la practica docente, en
un escenario complejo y cambiante, para construir la identidad docente
comprometida con las necesidades de la escuela publica.
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Apropiarse de marcos tedricos y practicos para la indagacion de los limites y
posibilidades de participacion en la construccion de alternativas educativas.

Asumir una actitud critica sobre la relacion teoria-practica.

Contenidos minimos

1.

Perspectiva epistemoldgica. La educacion como objeto de estudio y sus
probleméticas. Concepto de Pedagogia. Paradigma técnico, préctico y critico:
vinculacion con el curriculum.

Discursos pedagdégicos. Continuidades y discontinuidades en la practica
pedagogica a lo largo del tiempo. La educacion como préctica social, politica,
ética y cultural. La pedagogia en el contexto de la modernidad. La escuela
como producto histérico. El formato escolar: propuestas historicas y actuales.
Alternativas pedagogicas.

El sujeto de la pedagogia. El concepto de infancia a lo largo de la historia.
La representacion del alumno a lo largo de la historia. Nifio y alumno en la
pedagogia moderna. El tiempo infantil y la temporalidad pedagdgica.
Problemas actuales del sentimiento moderno de infancia. Nuevas infancias y
nuevas subjetividades: género, curriculum y escolarizacion. La relacion entre
el Estado, la escuela y la familia.

Educacion para la inclusion y atencion a la diversidad. La escuela como
transmisora y mediadora entre la cultura y la sociedad. Concepto de inclusion
y de escuela inclusiva. Caracteristicas y objetivos generales de la inclusion en
cada nivel educativo.

El oficio de ensefiar: la funcién del adulto en la escuela. El surgimiento de
diferentes roles docentes en una escuela inclusiva. Concepto de pareja
pedagogica. Funciones especificas docentes y no docentes en el ambito
escolar.

DIDACTICA GENERAL

Fundamentacion

La Didéactica General constituye una unidad curricular fundamental que aporta
marcos conceptuales, criterios generales y principios de accion para la ensefianza.
Cabe seinalar que en esta unidad curricular se reconocen los procesos de
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enseflanza y de aprendizaje en funcibn de la confluencia de factores
epistemoldgicos, técnicos, humanos y politicos en la produccién de los procesos
educativos. Comprender la ensefianza supone un proceso de reflexion sobre la
accion didactica desde la dialéctica teoria-practica. Para ello, se busca preparar a
los futuros docentes para que desarrollen los saberes necesarios para promover
buenos aprendizajes. Esto supone el dominio de los conocimientos sobre qué es
ensefar, qué contenidos, para qué sujetos y en qué escenarios y, también, abordar
las condiciones que podrian favorecer que un alumno se apropie de un saber o
conocimiento.

Todo esto en el marco de las instituciones en las que la ensefianza se desenvuelve
y segun las dimensiones didécticas del curriculum en tanto instrumento para la
ensefianza, politico e interpretativo de la practica docente. Asimismo, es
fundamental para ello, el trabajo sobre el conocimiento y analisis de las diversas
concepciones sobre procesos de aprendizaje y ensefianza, y sus relaciones. Con
respecto a la programacion de la ensefianza, se propone desarrollar la valorizacién
de este proceso en tanto que se considera a la misma como una accion intencional,
comprometida con propésitos de transmision cultural, dirigida a sujetos concretos en
formacion y al logro de resultados de aprendizaje. Finalmente, se propone un trabajo
sobre la evaluacion como parte integral del aprendizaje.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Contribuir a la comprension critica de la ensefianza como principal accion del
docente para promover el aprendizaje.

e Promover la conciencia acerca de la contextualizacion sociopolitico-cultural
del aprendizaje y de la ensefianza.

e Facilitar la comprension del curriculum y sus implicancias did4cticas.

Contenidos minimos

1. Introduccion al campo de la Didéactica. La didactica: cuestiones
epistemoldgicas en torno a la construccion de su campo. Didactica general y
didacticas especificas: campos y relaciones. La incorporacién de las TIC
como medio didactico.

2. El docente y la ensefanza. La ensefianza como actividad docente: la “buena
ensefianza”. Teorias y enfoques de ensefianza: la didactica y las practicas de
la ensefianza. La relacion entre ensefianza y aprendizaje.
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3. Curriculum. Concepciones, dimensiones y componentes del curriculum.
Criterios de seleccion y organizacion de contenidos. Relaciones entre el
disefio y el desarrollo curricular. Curriculum como proceso. Niveles de
especificacion curricular. Las condiciones sociohistoricos de la teoria y la
practica. Analisis del disefio curricular en cada nivel educativo en la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires y otros textos de desarrollo curricular.

4. Programacion/planificacion. El proceso de programacion y sus marcos de
referencia. La planificacion de la ensefianza. Intenciones educativas:
propésitos 'y objetivos. Diferentes tipos de contenido: tipos, seleccion,
secuenciacion, organizacion. Estrategias para la enseflanza y actividades
para los aprendizajes. Recursos y materiales.

5. La evaluacién de los aprendizajes. El concepto de evaluacion: diferentes
paradigmas. Acreditacion y evaluacion: relaciones evaluaciones-ensefianza-
aprendizaje. Tipos y funciones. Técnicas e instrumentos. Dimension ético-
politica de la evaluacion.

6. Gestidon y adaptacion curricular. El curriculum abierto a la diversidad de los
alumnos. Adaptaciones curriculares individualizadas: concepto y realizacion.

FILOSOFIA

Fundamentacion

El campo del conocimiento filoséfico en el marco de las carreras docentes permite
ejercitar a los futuros docentes en el analisis y la reflexion critico-filoséfica para
poder sostener de manera fundamentada puntos de vista autonomos sobre sus
respectivas disciplinas, asi como sobre su actividad profesional docente.

La filosofia, desde sus origenes en la cultura antigua grecolatina, se ha instaurado
como un ambito de interrogacién general y radical a la vez. El cuestionamiento
filosofico es de amplitud tal que tiene por objeto tanto a las creencias y opiniones
obvias de la vida cotidiana asi como también los presupuestos conceptuales y
metodologicos de los saberes cientificos; la interrogacion filosofica, ademés, se
caracteriza por orientarse hacia los fundamentos de la realidad en su totalidad.

Por un lado, intenta dar cuenta de los procesos asociados al conocimiento, el saber
y el pensamiento en la historia de la filosofia. Por el otro, pretende ofrecer a los
futuros profesores una descripcion exhaustiva de los conjuntos de saberes méas
relevantes que en la historia de la filosofia se han detenido a reflexionar
metodicamente sobre la complejidad de la accion educativa y brindar ejercicios
practicos de interrogacion filosofica capaces de ampliar el repertorio de busquedas y
argumentaciones de la accion docente.
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En cuanto a las diferentes disciplinas filoséficas, se pondra el énfasis en aquellas
que contribuyan tanto a la formacién profesional docente —ética y filosofia de la
cultura— como al &mbito de la formacién disciplinar.

Esta disciplina pretende reunir la larga tradicion de preguntas que han acompafiado
su desarrollo con los problemas educativos de nuestro tiempo. Conectada con el
presente y en dialogo permanente con el pasado, procura dotar a los futuros
profesores de herramientas conceptuales para abordar la complejidad de las
practicas educativas que dan forma y sentido a su profesion.

Objetivos de aprendizaje

Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

Conocer la filosofia a través de la reflexion y el lenguaje filoséficos y su
diferenciacion de otros modos de discurso y expresion.

Reflexionar criticamente sobre las principales probleméticas filoséficas y su
vinculacién con la sociedad, la cultura y la educacion.

Desarrollar andlisis filosoficos sobre cuestiones estéticas en general y acerca
del lenguaje artistico en particular.

Contenidos minimos

1.

Identificacién de los rasgos especificos del conocimiento filosofico y su
diferencia con la ciencia. Los discursos cientificos, miticos y religiosos.
Origen y actualidad del pensamiento filoséfico. Perspectiva filosofica del
lenguaje en tanto comunicacion del conocimiento.

Los problemas del conocimiento. Diferentes concepciones sobre el
conocimiento. Epistemologia. Paradigmas y distintas concepciones de
ciencia. La crisis de la idea moderna de ciencia y su impacto en la cultura hoy.

Probleméticas ético-politicas. Las diferentes concepciones de Hombre. La
relacion del hombre con la cultura y la sociedad: la accion humana. El hombre
como sujeto de la educacion: fundamentos antropoldgicos. El sujeto moral.
Formacion y crisis de valores. Tradiciones del pensamiento politico. El
individuo, las relaciones humanas, sociedad y cultura. La reflexion filosofica
sobre la educacion.

La cuestion estética. La belleza natural y artistica. La percepciéon y la
experiencia estética. La produccion del arte. Arte y realidad. El lenguaje de las
artes. La educacion del gusto.
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PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Fundamentacion

Por pertenecer al campo cientifico de la Psicologia y por tener como intencionalidad
la educacion, esta unidad curricular resulta instrumental en cuanto permite al futuro
docente construir herramientas de andlisis para comprender los procesos de
desarrollo de los sujetos de la educacion de los distintos niveles asi como sus
procesos de construccion cognitiva.

Los nuevos escenarios culturales y educativos llevan a pensar la realidad de forma
multifacética y exigen desarrollar estrategias de conocimiento que permitan abordar
de modo diverso el contexto de aprendizaje.

Es propdsito arrojar una mirada nueva, dialéctica, hacia problemas tales como la
constituciéon de la subjetividad humana, la construccion de los conocimientos, la
relacion entre aprendizaje y accion educativa, la influencia del contexto y el
reconocimiento de la diversidad y una especial referencia a nuestra realidad, en
tanto historicidad, como mediacion que interviene para que el ser humano pase de
una condicion inicial puramente bioldgica a su constitucion como sujeto de cultura.
Esto nos coloca en una posicion frente al conocimiento impregnada de ideologia
evolucionista opuesta a concepciones ahistoricas.

Dos ejes fundamentales construyen la propuesta de esta unidad curricular. Uno, el
sujeto de la educacion con un analisis interdisciplinario donde lo psicoldgico
estructura y acompafia la comprension de lo social, lo antropoldgico y lo cultural. El
otro, el sujeto del aprendizaje: los modos de construir el conocimiento abordando las
distintas perspectivas de andlisis del proceso, asi como también los aspectos que
necesariamente deben estar presentes en la programacion de la ensefianza: ideas
previas, cambio conceptual, patrones motivacionales, el contenido de la ensefianza.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Comprender los nuevos escenarios educativos desde una mirada
psicologica, antropoldgica, sociolégica y pedagdgica.

e Conocer las caracteristicas psicolégicas de los sujetos de cada nivel
para intervenir en los procesos de construccion del conocimiento.

e Reconocer las diferentes dimensiones que intervienen en el proceso de
aprendizaje de los alumnos.

Instituto de Ensefianza Superior nro. 2 ‘Mariano Acosta’

Plan Curricular Institucional (PCI). Profesorado de Educacion Tecnoldgica — 2015(Conforme REsoRQdEps26393@ISMECADBED S
22/211

pagina 22 de 211



e Valorar la actualizacion continua para desarrollar su rol docente en
forma fundada respondiendo a las exigencias del continuo cambio en
el contexto de aprendizaje.

Contenidos minimos

1.

Perspectiva epistemoldgica. Relaciones entre psicologia y educacion.
Fundamentos, alcances y relaciones.

El sujeto de la educacion. Nifos, jovenes y adultos. El desarrollo
psicocultural, probleméticas, cambios epistemologicos de los paradigmas.
Trayectorias formativas. Nuevas subjetividades.

Perspectivas teodricas en torno a los procesos de desarrollo y
aprendizaje. Marcos tedricos de analisis: la Psicogénesis y la perspectiva
cognitiva acerca de los procesos de desarrollo y aprendizaje. Aprendizaje por
asociacion y por reestructuracion. Neurociencias: aportes al campo
educativo.

Aprendizaje en contexto. Interaccion sociogrupal y posibles conflictos.
Motivacion. La construccion de conocimientos en contexto escolar. El fracaso
escolar: distintas problematicas y abordajes.

Diversidad y estilos de aprendizaje. Diversidad en los grupos de
aprendizaje. Diferencias en las capacidades intelectuales, emocionales,
fisicas, sensoriales, socioculturales para el aprendizaje. Funciones,
programas, tareas y modelos de intervencion.

La problematica de las adicciones. El consumo de sustancias y la conducta
adictivas en el contexto social. Modos de vinculacion e interaccion entre la
sustancia, la persona y el contexto. La intervencion escolar en las conductas
adictivas para la eleccion de un proyecto personal de vida.

SISTEMA Y POLITICA EDUCATIVA

Fundamentacion

En la construccion del campo de estudio de la politica educacional converge una
multiplicidad de modos de abordajes y enfoques disciplinarios. La pedagogia y la
ciencia politica, en primer término, junto al derecho, la historia, la economia, la
filosofia y la sociologia de la educacion aportan sus teorias y conceptos para el
andlisis de los fendmenos politico-educativos y que fueron enfatizados o
incorporados segun diversos momentos del desarrollo de la disciplina.
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Pensar el estudio en la actualidad de la politica educativa en la formacion del
profesorado nos lleva a optar por una delimitacion y un recorte de un objeto de
reflexion que permita analizar el rol del Estado y de la sociedad civil en la
configuracion del sistema educativo argentino y las relaciones que se fueron dando
entre los actores, los conocimientos y el campo politico a lo largo de la historia. Se
trata de posibilitar la comprensién del juego politico que entrelaza la reconstruccion
histérica a partir de la relacion Estado, sociedad y educacion hasta la modificacion
en los sentidos que producen a partir de los cambios epocales recientes.

La perspectiva politica pone en el centro de analisis a la educacién y a los sistemas
educativos como parte de las politicas publicas que adquieren sentidos y
contrasentidos en las distintas esferas de la realidad social. Es decir que el estudio
de las politicas publicas comprende la consideracion de diferentes perspectivas
acerca del Estado como relacion social intersubjetiva.

Se considera a la formacion inicial de los profesores como una instancia propicia
para la construccion del rol docente como actor que se desempefiara en practicas
institucionalizadas. Enfocarse en las instituciones es necesario para entender que
las macropoliticas, las construcciones normativas y las regulaciones son
construcciones epocales, vinculadas a procesos mundiales, a paradigmas vigentes y
a relaciones de poder.

En esta perspectiva, se propone generar un espacio de conocimiento y de discusion
con el fin de contribuir a la formacién de profesores como intelectuales criticos
capaces de conocer, explicar y problematizar la educacion desde la condicion
filosofico-historico-politica y recuperar la tarea docente como parte integrante de la
preparacion profesional en oposicion a ciertas miradas tecnocraticas que han
descontextualizado la formacion docente.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Interpretar reflexivamente las teorias actuales e historicas sobre la
complejidad de las politicas educativas del Estado en relacion con la
sociedad.

e Comprender la educacion en el marco de las politicas publicas y como parte
de un proyecto politico de cada época.

e Participar reflexiva y criticamente en los procesos de transformacion de la
educacion.

e Manejar los instrumentos legales que permiten la comprension y la reflexién
de las diferentes politicas educativas.
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Contenidos minimos

1. La politica educativa. La politica educacional como campo de estudio.
Estado y Nacibn y redes intercontinentales. La configuracion e
implementacién de las politicas educacionales como politicas publicas. Las
relaciones entre Estado, sociedad, politica, poder y educacién. Rol del Estado
como garante de la educacion: principalidad, subsidiariedad y otras variantes.
El derecho a la educacion como construccion histérica. La educacién como
derecho individual y como derecho social. El tratamiento del derecho a la
educacion en las bases constitucionales y legales del sistema educativo. El
derecho a la educacion de la persona con discapacidad, en el marco de la
Convencion Internacional de los Derechos de las personas con discapacidad.

2. Configuracion del sistema de educacion publica estatal. La consolidacion
del poder estatal y la educacion como monopolio de Estado. La construccion
de un proyecto nacional de educacién. La educacion como instrumento para
la constitucion de un poder centralizado y laico. Regulacion y centralizacion
de la tarea educativa. Bases constitucionales del sistema educativo. Bases
legales: Ley 1420, Ley Avellaneda y Ley Léinez. Las disputas con la Iglesia y
la configuracion de un sistema privado de educacién. La constitucion de los
diferentes niveles del sistema educativo.

3. Estado y educacion. El rol del Estado en diferentes modelos politicos. La
regulacion del sistema educativo: tension entre el Estado y el mercado. La
politica educativa durante el Estado benefactor y la aparicion de las politicas
educativas neoliberales. El crecimiento del sistema educativo provincial y
privado. La nueva configuracion del sistema educativo: la transferencia de las
escuelas a las jurisdicciones. La Ley Federal de Educacién N° 24.195. El
financiamiento educativo y la asignacibn de nuevas funciones para el
Ministerio de Educacion Nacional. La relacion Nacion-jurisdicciones a partir de
la reforma educativa de los 90: Ministerios jurisdiccionales y Consejo Federal
de Educacion. La Ley de Educacion Nacional N° 26.206: nueva estructura del
sistema educativo argentino.

Programa Nacional de Educacion Sexual Integral, Ley N° 26.150, Ley
Jurisdiccional N° 2110/06. Los lineamientos politicos del Estado nacional para
la escuela secundaria: las regulaciones del Consejo Federal de Educacion.

El Sistema Educativo jurisdiccional: politica educativa en la CABA.
Organizacion del Sistema Educativo en la CABA.

El Sistema Educativo jurisdiccional. Organizacion del Sistema Educativo en la
CABA. Politica educativa en la jurisdiccion: la relacion entre el proyecto
educativo y la conformacion y asignacion del presupuesto.

4. Configuracién del sistema de formacion docente. El trabajo de ensefiar
entre el control y la regulacion del Estado y del mercado. El discurso y las
propuestas de profesionalizacion docente en el contexto neoliberal. Las
politicas de formacién docente a partir de la Ley Nacional de Educacion N°
26.206. El Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD).
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LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD

Fundamentacion

El espacio Lectura, Escritura y Oralidad implica la apertura de un espacio donde
puedan tener lugar experiencias que posibiliten la apropiacion de los recursos vy
estrategias de esas practicas culturales, y que ademés den cuenta de la diversidad a
través del reconocimiento de la palabra propia y la del otro. Dada su modalidad, el
conocimiento se construye mediante el trabajo sostenido sobre los textos, tanto en
su redaccion como en su lectura critica, y mediante el intercambio de
interpretaciones y perspectivas a traves del dialogo.

Al tratarse de un ambito de formacién de futuros docentes, se considera
imprescindible que esta unidad curricular sea también un lugar de reflexién acerca
de los procesos de lectura y escritura —de las habilidades y conocimientos que en
ellos se ponen en juego—, y de concientizacion de las estrategias que se despliegan
en la redaccion de diferentes tipos de textos que, como formadores, deberan
manejar en su practica futura.

Entre las diferentes tipologias que se han propuesto para estudiar los textos, se ha
elegido como hilo conductor el planteo de la estructuracion en secuencias
discursivas (narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa y dialogal) que,
combinadas, abarcan la heterogeneidad textual comunicativa. Desde esta
perspectiva, el eje organizativo de la unidad curricular se relaciona con los diferentes
tipos de secuencias dominantes en los textos. Esta mirada estrictamente linguistica
se combina con la perspectiva historico-cultural de género discursivo.

Para el trabajo sobre los textos, se toma como base la concepcion de la escritura
como proceso. Desde esta perspectiva se sostiene la idea de la escritura como un
proceso recursivo, que incluye una representacion del problema al que el escritor se
enfrenta (sobre qué se escribe, con qué intencion, para qué destinatarios, qué
género es el mas adecuado, qué registro corresponde usar). En la misma linea
tedrica, se piensa la escritura como un modo en que el escritor puede transformar el
conocimiento, lo que haria de €l un experto en esa practica. Por supuesto, también
la lectura, presente de una u otra manera en todas las tareas de escritura, tiene
cardcter de proceso, en cuanto requiere proponerse objetivos, arriesgar
predicciones, regular el ritmo de lectura, distinguir entre lo principal y lo secundario,
relacionar con conocimientos previos.

El abordaje propuesto pretende contemplar distintos aspectos relevantes de los
textos, con la intencion de permitir a los estudiantes hacerse conscientes de la
complejidad de las practicas de escritura y lectura, y de brindarles herramientas
variadas tanto para la resolucion de tareas de redaccion y de lectura comprensiva de
textos diversos, como para la organizacion y realizacién de exposiciones orales.

Objetivos de aprendizaje
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Se espera que los futuros docentes sean capaces de:
o Desarrollar sus capacidades de comunicacion, tanto orales como escritas.
e Consolidar la propia lengua e incorporar estructuras linguisticas.

e Generar espacios sistematicos de experiencia y reflexion que los habilite a
nuevos conocimientos mediante la lectura.

e Elaborar producciones en diferentes géneros discursivos del &ambito
académico.

Contenidos minimos

1. Propésito de la comunicacidon. Propdsitos comunicacionales: informar,
persuadir, explicar. Definiciébn del emisor y del destinatario. Situaciones de
comunicacion: diferencias entre cddigo oral y cédigo escrito. Eleccion de
medios y soportes para la comunicacion.

2. Oralidad. Planificacion del discurso oral. Exposicion, dramatizacion y debate.
La escucha personal y pedagdgica.

3. Lectura. Actores lectores. Estrategias de lectura y comprension de textos
informativos, narrativos, descriptivos, explicativos, argumentativos. Nuevas
definiciones de lecturas. La lectura en los entornos digitales.

4. Escritura. Nuevas definiciones del escritor: prosumidores (productores-
consumidores). La escritura como proceso. Planificacion, puesta en texto,
revision. Escritura de tipos textuales: solicitud, informe, monografia, relato de
experiencia. La escritura en los entornos digitales.

5. Texto. Caracteristicas. Tipologias. Clasificaciones. Propiedades
fundamentales: coherencia y cohesion. Coherencia: seleccion y distribucion
de la informacion; progresion temaética; conectores y marcadores textuales.
Cohesion: recursos cohesivos. Usos verbales; sintaxis oracional; coordinacion
y subordinacion; puntuacion. Ortografia.

NUEVAS TECNOLOGIAS

Fundamentacion
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La inclusion de Nuevas Tecnologias dentro del Campo de la Formacion General
pone el énfasis en como poner en juego las habilidades relacionadas con las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).

La posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las nuevas tecnologias en
la formacion docente, implica un desafio por trasladar la I6gica de la alfabetizacion
tradicional a los nuevos lenguajes que permiten enriquecer la vision y la inclusion de
las TIC en la educacion.

Al observar la escuela como un sistema, es factible poner en su justo lugar a los
medios facilitadores del proceso de ensefiar y del proceso de aprender. De ese
modo, no solo ubicamos al recurso en justo lugar, sino también al docente y su rol
en funcion del dispositivo complejo que es la escuela como tecnologia de
ensefianza. Los medios al alcance de los docentes no se limitan a la tiza, el pizarrén,
los videos o las guias de estudio; incluyen también todas las decisiones que el
docente pueda considerar para lograr lo que se propone en su propuesta de
ensefianza.

El docente, en vez de utlizar el medio como facilitador de aprendizajes en
determinados contenidos, se convierte en facilitador para que el alumno se acerque
al medio, en este caso las TIC, y en interacciébn con este aprenda otros
conocimientos de alguna disciplina escolar.

Usar TIC no significa hacer lo mismo de siempre con recursos mas sofisticados sino
que implica un cambio general de actitudes, de saberes y de conocimientos, que
tiendan a replantear, junto con los nuevos medios de ensefianza, la ensefanza
misma. Se puede entonces aprender sobre las TIC, aprender con las TIC y aprender
a través de las TIC; el posicionamiento sobre el lugar que juegan estas en los
procesos de aprendizaje dara lugar a diferentes adquisiciones por parte de los
alumnos.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Conocer las principales aplicaciones educativas y valorar la actualizacién
permanentemente en los nuevos usos y estrategias que proponen las TIC.

e Apropiarse de las tecnologias e integrarlas en el &mbito profesional.

e Analizar las diferentes estrategias didacticas que incorporan tecnologias en el
aula.

e Desarrollar propuestas pedagoégicas que involucren el uso pedagogico de las
TIC.
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Contenidos minimos

1. Las TIC como soporte y mediadoras de los procesos de aprendizaje. Uso
educativo de las TIC. Las nuevas tecnologias y su potencialidad formativa. Un
recorrido por las tradiciones de uso de las tecnologias nuevas y clésicas. La
legalidad y legitimidad del conocimiento en entornos virtuales. Expectativas,
criterios y mirada critica para la incorporacion en la escuela. Redes verticales,
redes horizontales, modelo 1 a 1 Web 2.0. Recursos colaborativos.

2. Estrategias didacticas y TIC. Diversas estrategias para la ensefianza con el
uso de TIC. Software educativo: fundamentos, criterios y herramientas para
su evaluacion y aplicacion desde los modelos didacticos. Criterios y
herramientas de evaluacion de contenidos digitales en la web.

3. Elaboracién de materiales con TIC. Construccion, desarrollo y organizacion
de actividades de aprendizaje de contenidos de acuerdo con el é&rea
curricular. Juegos: su aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones.
Elaboracion de sitios web educativos.

4. Las TIC como herramientas para el aprendizaje del alumno con
discapacidad. Valor de las TIC para potenciar sus capacidades y compensar
sus limitaciones. Adecuaciones para hacerlas accesibles.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Fundamentacion

A partir de la sancién de la Ley N° 2110/06 de Educacion de Educacion Sexual
Integral de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y de la Resolucion N° 45/08 del
Consejo Federal de Educacion, la educacion sistematica sobre este tema forma
parte de los lineamientos curriculares.

La presencia de la Educacién Sexual Integral (ESI) en las escuelas reafirma la
responsabilidad del Estado y de la escuela en la proteccion de los derechos de los
nifos, nifias y adolescentes como también su capacidad de generar condiciones
para igualar el acceso a la informacion y a la formacion.

La sexualidad es un factor fundamental en la vida humana, pues forma parte de la
identidad de las personas, presente en la naturaleza humana: comprende
sentimientos, conocimientos, normas, valores, creencias, actitudes, formas de
relacionarse con los otros, deseos, practicas, reflexiones, roles, fantasias y toma de
decisiones. Incluye aspectos vinculados a la salud, lo biolégico, lo psicoldgico, lo
sociocultural, lo ético, lo juridico y religioso, en el caso de los creyentes.
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El desarrollo de la sexualidad configura un sistema complejo, ya que cada uno de los
aspectos mencionados se interrelacionan, y son abordados para su estudio por
diversas disciplinas.

La educacion sexual en la escuela consiste en el conjunto de influencias que reciben
los sujetos a lo largo de su biografia escolar, que inciden en: la organizacion de la
sexualidad, la construccion de la identidad, el ejercicio de los roles femeninos y
masculinos, la manera de vincularse con los demés vy la incorporacion de valores,
pautas y normas que funcionan como marcos referenciales sobre los multiples
comportamientos sexuales. Todo ello supone un conjunto de acciones pedagodgicas
que los futuros docentes deberan tener en cuenta, creando condiciones propicias
para hacer efectivos los propositos de la educacién sexual, en el marco de los
diversos idearios y proyectos educativos institucionales.

El enfoque de educacion sexual se enmarca en:
a) Una concepcion integral de la sexualidad

La Educacién Sexual Integral incluye los multiples aspectos relativos a la sexualidad,
teniendo en cuenta las distintas etapas vitales de su desarrollo. Considera la
importancia del conocimiento, el cuidado y respeto por el cuerpo, los sentimientos,
las emociones, las actitudes, los valores y las habilidades psicosociales que se
ponen en relacién a partir del vinculo con uno mismo y con los demas. De este
modo, la educacién sexual propone ensefiar a conocer, valorar, respetar y cuidar de
uno mismo y de los demas; reconocer el valor de la vida; relacionarse con los otros
de manera solidaria y en el marco del respeto por las diferencias; reconocer y
expresar pensamientos, sentimientos y afectos; comunicarse con el otro; enfrentar y
resolver los problemas y los conflictos que se plantean en la vida cotidiana; poner
limites para protegerse ante situaciones de maltrato y abuso; desarrollar la
autoestima en la construccion de la identidad y la autonomia en la toma de
decisiones; orientar el trabajo reflexivo sobre género.

b) El cuidado y la promocién de la salud

La Educacion Sexual Integral tiene en cuenta el cuidado y promociéon de la salud.
Actualmente, se entiende la salud como un proceso social y cultural complejo y
dindmico que incluye grados de bienestar fisico, psiquico y social, producto de una
construccion en la que intervienen factores individuales y del contexto econdmico,
cultural, educativo y politico. En este marco se sostiene que la salud es un derecho
de todos.

c) Los Derechos Humanos

Enmarcar la ESI en los Derechos Humanos es reconocer la importancia que estos
tienen en la formacién de sujetos de derecho, en la construccion de la ciudadania y
en la reafirmacién de los valores de la democracia. Instala el compromiso y la
responsabilidad del Estado por garantizar el acceso a contenidos curriculares;
revalorizar el rol de los docentes en el cumplimiento de dichos derechos y
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acompafar el proceso de desarrollo y crecimiento de adolescentes y jovenes en su
paso por la escuela.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Comprender el marco conceptual de la practica educativa que permita la
implementacién de la Ley N° 2110/06 de Educacion Sexual Integral.

o Disefiar propuestas para el abordaje de la ESI, teniendo en cuenta sus
multiples dimensiones (la salud, lo biolégico, lo psicoldgico, lo sociocultural, lo
juridico, lo ético, lo religioso).

e Conocer los recursos pedagogicos para intervenir en las distintas
modalidades de abordaje, seleccionando materiales y adecuando los
contenidos a los diferentes contextos educativos.

e Conocer el papel de la escuela en el marco del sistema juridico de proteccion
integral y brindar herramientas para intervenir en situaciones que vulneren los
derechos de los nifios, nifias y adolescentes.

Contenidos minimos
1. Marco de referencia y aspectos de la Educacién Sexual Integral
e Marco de referencia de la Educacién Sexual Integral

Ley N° 2110/06 (CABA) y apartado de ESI del Diseiio Curricular de la Nueva
Escuela Secundaria. Ministerio de Educacién. CABA.

e Aspectos
Aspecto psicoldgico

Etapas del desarrollo psicosexual. Sexo, sexualidad, genitalidad. El papel de la
escuela en cada etapa de los niveles Inicial, Primario y Secundario. Consideraciones
a tener en cuenta en la educacién sexual de alumnos con discapacidad.

Aspecto bioldgico

La reproduccion humana. Anatomia y fisiologia de los sistemas reproductivos
masculino y femenino. Regulaciones hormonales femenina y masculina. Cambios
puberales. Fecundacion. Embarazo. Vida intrauterina. Parto. Necesidades y
cuidados de la embarazada y del nifio.

Aspectos vinculados con la salud
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- Conceptualizacion integral acerca de los procesos de salud-enfermedad,;
prevencién y promocion de la salud. Diferentes estrategias del trabajo en
prevencion. Andlisis critico.

- Formas de vinculacion: su incidencia en los procesos de promocion de la
salud.

- Obstaculos vinculados con el cuidado de la salud en las practicas sexuales:
presiones del grupo de pares; lo que se espera de hombres y mujeres (trabajo
reflexivo sobre género y mandatos socioculturales); su incidencia en el
cuidado de la salud; dificultad para hablar sobre la sexualidad en cada uno de
los tres niveles educativos (Inicial, Primario y Secundario); informaciones
escasas o erroneas; dificultad para incluir el cuidado de uno mismo y del otro
en distintas practicas (no solo las sexuales); sentimiento de omnipotencia,
que impide considerar riesgos posibles.

- Infecciones de transmisién sexual; VIH-SIDA. Vias de transmision.
Prevencion.

- Normativa interna del Ministerio de Educacion: obligatoriedad de la
confidencialidad de personas que viven con VIH. Normas de higiene general.
[Disponibles en la pagina web de Educacion Sexual Integral del Ministerio de
Educacion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires (Marco Juridico).]

- Métodos anticonceptivos. Clasificacion segun la OMS. Funcionamiento y
normas de uso de cada uno de ellos.

- Accesibilidad a recursos asistenciales y preventivos de la CABA.

- Aborto: Aspecto biopsicosocial, juridico, ético, moral y de salud publica.
Distintas posiciones sobre el inicio de la vida.

Aspecto sociocultural y ético

- Conceptos para comprender el complejo proceso de construccién de la
sexualidad: sexo, género, cultura, identidad, identidad sexual, orientacion
sexual. La mirada de género sobre el disefio de las propuestas de ensefianza
y de las actividades de aprendizaje.

- Deconstruccion de prejuicios y estereotipos en la organizacion de la vida
escolar en cada uno de los niveles educativos (Inicial, Primario y Secundario).

- Distintas configuraciones familiares a lo largo de la historia. Marcos legales
que regulan algunas de ellas (Codigo Civil, Ley de Union Civil -CABA- ; Ley
de Matrimonio Civil -Nacion-).

- Elamory la sexualidad a lo largo de la historia.
- Transformaciones en los roles de género como organizadores sociales.

Distintos lugares de participacion para hombres y mujeres en diferentes
momentos historicos:
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(o]

(o]

(o]

en la esfera publica y privada;

en la vida civica y politica;

en los movimientos feministas;

en el acceso a la educacion;

en el acceso a los cargos publicos;

en los modos de regulacion de la fecundidad.

- Historizacion de métodos anticonceptivos. Contexto historico en el que surgen
algunos de ellos: preservativos y pastillas.

- Medios de comunicacién y sexualidad. Andlisis criticos de sus mensajes en
relaciéon con la sexualidad: modelos e ideales hegemdnicos de belleza,
estereotipos de género, sexualidad como estrategia de consumo, lo publico y
lo privado.

- La construccion de lo publico y lo privado como parte de la subjetividad. La
utilizacion de lo publico y lo privado en las redes sociales y su impacto en la
vida cotidiana. Internet y cuidado de la intimidad.

- Habilidades psicosociales:

(o]

(o]

(o]

Toma de decisiones. Obturadores de la autonomia para la toma de
decisiones relacionadas con el inicio y el cuidado en las relaciones
sexuales: presion de pares y del entorno; estereotipos de género;
consumo de alcohol y otras sustancias.

Resolucion de conflictos. Modos basados en el dialogo, el respeto, la
solidaridad y la no violencia en cada uno de los niveles educativos
(Inicial, Primario y Secundario).

Comunicacion/expresiéon  de  sentimientos, emociones vy
pensamientos. Distintas maneras de expresarlos. Elementos
facilitadores y obstaculizadores en cada uno de los niveles educativos
(Inicial, Primario y Secundario).

Tipos de vinculos: Diferentes modos de vincularse con los pares, la
pareja, la familia. Relaciones de acuerdo y respeto; afecto y cuidado.
Relaciones de dependencia, control y/o maltrato fisico o verbal,
discriminacion en cada uno de los niveles educativos (Inicial, Primario y
Secundario).

Aspecto juridico. Derechos

- Politicas publicas y derechos sexuales y reproductivos. Etapas de
implementacién de politicas pronatalistas en la Argentina (a partir de 1974). El
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reconocimiento de los derechos sexuales y reproductivos a partir de la
restauracion de la democracia: leyes y decretos.

- Marco juridico de las politicas publicas de proteccion de la nifiez y la
adolescencia.

- Algunas situaciones de vulneracion de derechos:
o Violencia de género y trata de personas;

o Maltrato y abuso infanto-juvenil.

El papel de la escuela en el sistema de proteccion integral:

a) responsabilidades legales de docentes y directivos ante situaciones
de maltrato/abuso;

b) construccién de habilidades y conocimientos que promueven la
defensa y el cuidado ante situaciones de vulneracion de derechos;

c) conocimiento de recursos disponibles en la CABA ante situaciones
de vulneracion de derechos.

2. Abordaje de la Educacion Sexual Integral

e Modalidades de abordaje y espacios de intervencion de la Educacién
Sexual Integral en cada uno de los niveles educativos (Inicial, Primario y
Secundario).

- En relacion con el trabajo con los alumnos: abordaje de situaciones
incidentales, cotidianas, disruptivas. Desarrollo sistematico de
contenidos transversales en los distintos espacios curriculares.
Desarrollo de contenidos en espacio curricular especifico obligatorio.

- Enrelacion con los docentes y la institucion educativa.

- En relaciéon con las familias.

- En relaciéon con otras instituciones.

e Criterios de seleccion de materiales didacticos para el trabajo en ESI
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INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Fundamentacion

Esta unidad curricular permite observar, explicar y transformar el panorama macro y
micro de las instituciones educativas, con base en una comprension amplia de la
compleja trama de lo social, de la cual la escuela, como institucion y como
organizacion es parte. A su vez, capitaliza el desarrollo de las teorias de las
organizaciones y procura la busqueda del equilibrio de la dicotomia existente entre la
modelizacion prescriptivo-explicativa, que pone énfasis en el estudio de las
estructuras o sistemas, y el andlisis descriptivo explicativo que se concentra en el
estudio del comportamiento de los actores.

En este mismo sentido, la formacion en politica institucional, necesariamente
contextualizada, tiene por finalidad formar a los estudiantes del profesorado en el
andlisis critico de las relaciones de poder entre actores, ademas del marco
institucional y organizacional en que esas relaciones se despliegan: comunicacion-
mediacién-intermediacién-conflictos institucionales. De este modo, recuperar lo
politico como una dimension de andlisis, posibilita interpelar la practica y una mirada
metarreflexiva para pensar los cambios posibles.

Aqui es donde opera la interdisciplinariedad en su articulacién con las unidades
curriculares Sistema y Politica Educativa, Sociologia de la Educacion y Pedagogia,
que ofrecen una mirada diacronica de los determinantes econdmicos, politicos,
juridicos y culturales que atraviesan la organizacion escolar.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

o Reflexionar criticamente sobre la problematizacién de las préacticas y los
discursos institucionales a partir de lo observado y en budsqueda de
soluciones.

e Analizar la escuela como organizacién e institucion, profundizando en la
problemética de la conservacion y el cambio institucional y de sus relaciones
con las distintas organizaciones sociales y comunitarias.

e Comprender la micropolitica de las instituciones educativas como campo de
relaciones sociales, conflictos y negociaciones.

Contenidos minimos
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1. El estudio de las instituciones educativas. Instituciones y sistema
educativo. Lo organizacional y lo institucional. Perspectivas teoricas.
Perspectiva institucional. Teoria de las organizaciones. La escuela como
institucion y como organizacion. Tipologias de organizaciones. La dimension
organizacional de las escuelas.

2. Componentes constitutivos de las instituciones educativas. La institucion
y lo institucional. Las instituciones. Grupo e individuo. Normas, actores,
practicas. La comunicacion. Poder, autoridad y relaciones pedagdgicas. La
ética institucional. Conflictos.

3. La escuela como institucion. Los componentes basicos de un
establecimiento educativo. Modelos institucionales. El funcionamiento
institucional. El aula y la institucion. Organizacién escolar: tiempos y espacios.
Cultura e historia institucional. La escuela abierta a la diversidad: respuestas
desde una perspectiva institucional. Caracteristicas de las aulas y practicas
educativas inclusivas. Procesos de negociacion. Gestion de la informacion en
las instituciones.

4. Probleméaticas actuales de las instituciones educativas. Convivencia
escolar. Una mirada integral y multidimensional sobre las distintas
problematicas: violencia institucional; relaciones entre autoridad, docentes y
alumnos, etc.. El proyecto educativo institucional como herramienta para el
cambio.

La escuela y el desafio de la incorporacion de las TIC.

El proyecto educativo institucional como herramienta para el cambio.

NUEVOS ESCENARIOS: CULTURA, TECNOLOGIA Y SUBJETIVIDAD

Fundamentacion

Esta unidad curricular se inserta en el Campo de la Formacion General como una
instancia de andlisis, con perspectiva histérica, de los cambios econdémicos,
macropoliticos, culturales y cientifico-tecnoldégicos que han tenido lugar en las
tltimas décadas en relacion con el andlisis de problematicas especificas de la
cotidianeidad de la praxis educativa en la escuela. Nuevas realidades afectan
profundamente la tarea de educar y replantean el qué ensefiar, la representacion
acerca de quién es el destinatario, el como formar a los futuros educadores, para
qué contexto cultural, social, econémico, tecnoldgico y bajo qué parametros.

El quiebre en el paradigma econdmico y social vigente también plantea nuevos
desafios en la formacion de ciudadanos capaces de adaptarse al nuevo paradigma
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de la sustentabilidad con una mirada holistica del sistema social y econémico. Esta
mirada requiere formar alumnos capaces de tener un pensamiento transversal,
creativo e innovador y docentes capaces de promover estas nuevas miradas en los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

El lugar de la educacion y sus relaciones con los contextos socioculturales propios
de la etapa de globalizaciébn ponen en juego valoraciones, subjetividades y
posibilidades de transformacion educativa. El acercamiento a experiencias concretas
de trabajo en estos contextos de andlisis permite entonces considerar espacios,
tiempos y sujetos de la educacion en funcion de esta problematica, para que los
estudiantes revisen posturas y disefien practicas reflexivas que permitan transformar
la ensefianza. A partir de la recuperacion de la construccion de subjetividades,
identidades sociales y culturales y comunidades de conocimiento compartido, se
apela a la configuracion de un capital cultural propio que les permita insertarse en la
tarea docente como mediadores culturales desde esas nuevas configuraciones,
incluyendo la variable del desarrollo tecnologico.

Como corolario de lo antecedente, consideramos este espacio un ambito de
problematizacion, de surgimiento de interrogantes fundamentales, de indagacién por
los territorios de la historia reciente, la filosofia, la sociologia y las ciencias sociales
en general, de generacion de argumentos Yy criterios de actuacion, y de reflexion de
la accion en el seno de las instituciones educativas.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Analizar criticamente las transformaciones sociales en los procesos
contemporaneos de produccion, circulacion y apropiacion del conocimiento y
de la informacién.

e Indagar sobre nuevas perspectivas y sentidos sobre la escuela a la luz de los
procesos de transformaciones cultural y tecnoldgica.

e Conocer enfoques y perspectivas diversos que puedan dar cuenta
adecuadamente sobre aspectos de la realidad social, cultural y escolar.

Contenidos minimos

1. Cambios en las configuraciones socioculturales y la conformacion de
nuevas subjetividades.

Cambios en las configuraciones culturales y sociales de la modernidad. Ideas
y loégicas dominantes. La conformacién de la posmodernidad y la segunda
modernidad. Interculturalidad, transculturalidad, multiculturalidad. Impacto en
los procesos cognitivos, comunicacionales y vinculares.
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2. Lagestion de lainformacion en lavida social actual.

La produccion y la distribucion de la informacion en la era digital. Impacto en
los procesos comunicacionales y en los comportamientos personales y
sociales.

3. Las tecnologias de lainformacion y la comunicacion.

Hitos histérico-culturales de la tecnologia humana. La construccion de
identidades mediadas por las tecnologias. Cultura digital y educacion
informacional. Ciudadania digital. Modos de transmision de la informacion. El
entrecruzamiento de narrativas en la red. La relacion entre nuevas
tecnologias y aquellas tecnologias preexistentes en el aula.

4. Lagestion del conocimiento en las instituciones educativas.

Produccién, distribucion y apropiacion del conocimiento. La condicién del
conocimiento en la sociedad contemporanea. Validez y legitimidad. Reflexion
y valores en la utilizacion social del conocimiento. De un modelo de
conocimiento acumulativo y fraccionado a un modelo de conocimiento
constructivo e integrado. Dinamica de las comunidades de conocimiento y de
practica.

5. Lagestion del conocimiento en el aulay en la escuela.

El conocimiento en los limites de la escuela y de las instituciones, y fuera de
ellas. La apropiacion del conocimiento mediante la aplicaciéon de las TIC en el
aula.

6. Laeducacion para la sustentabilidad.

La sustentabilidad desde sus distintas dimensiones: ambiental, politica, social
y economica. Nuevos escenarios globales vinculados a la sustentabilidad.
Paradigma mecanicista vs paradigma de la complejidad. El desafio de la
sustentabilidad y la relacion sociedad-naturaleza. Creacién de escuelas
sustentables: objetivos, principios y metodologia de la educacion para la
sustentabilidad; transversalidad, interdisciplinariedad y el rol del docente.

HISTORIA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Fundamentacion
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Desde los origenes del sistema educativo, de forma analoga a lo acaecido mientras
emergia la nacion, la formacién docente incluyé contenidos de historia argentina y
particularmente de historia de la educacion.

La historia de la educacion fue escrita y ensefiada en distintas etapas a partir de las
visiones historiograficas que se desarrollaron y que sirvieron también para brindarle
sentido (muchas veces teleoldgico) a los futuros docentes. La historizacion de la
institucion educativa y de sus agentes contenia (y contiene) también, como es
siempre inevitable, una perspectiva politica e ideoldgica.

En la actualidad es relevante para la formacion docente desarrollar una historia de la
educacion que contemplando el legitimo pluralismo institucional y de cétedra permita
al conjunto de los futuros docentes comprender el despliegue histérico de la
educacion formal y especialmente la diversidad de miradas posibles de corte
historiografico que conllevan énfasis explicativos distintos y focos de estudio
particulares.

De esta forma, el futuro docente podra desnaturalizar el desarrollo de la institucion
educativa comprendiendo asi sus caracteristicas y la diversidad de formas de
andlisis posibles. También lograra comprender el perfil profesional docente en
relacion con la o las culturas, los procesos de escolarizacion y la dindmica de la
sociedad civil y del Estado. La historia de la educacion convergera asi en la
promocion de un docente creativo y critico a partir de su conciencia historica y social
evitando reiterar estereotipos escolares cristalizados, celebratorios, evolutivos,
decadentes y/o nostélgicos.

Esta unidad curricular se centrard en la historia de la educacion argentina en el
contexto latinoamericano y en relacién con los aportes de los pueblos originarios,
europeos y norteamericanos.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Reconocer, analizar y valorar criticamente la multiplicidad de perspectivas
historiogréficas y de objetos y focos de estudio dentro del campo de la historia
de la educacion.

e Desarrollar una conciencia histérica que evite naturalizar formas y culturas
escolares favoreciendo el analisis de la complejidad sociocultural en torno de
la institucion educativa y del sistema.

e Comprender los elementos y caracteristicas que configuran la dindmica de la
identidad educativa argentina como escenario de articulacion de la tradicion y
la apertura cultural.
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Contenidos minimos

1.

Historiografia e historia de la educacion. Corrientes y escuelas en el
contexto argentino. Debates. Temas focalizados. Enfasis y ausencias.
Relacion entre historiografia, sistema educativo, politica educativa y docencia.

Historia de los imaginarios pedagodgicos argentinos y politica educativa.
Imaginarios civilizatorio, normalista, espiritualista, positivista, humanista,
socialista, desarrollista, neoliberal, posmoderno. Las politicas educativas
argentinas en el contexto latinoamericano. Sus relaciones con los imaginarios.
Sociedad civil y Estado: las distintas configuraciones de estas relaciones a lo
largo de la historia argentina. La legislacion escolar en la historia. Debates
sobre el caracter laico y religioso de la educacién. Relaciones entre
educacion, democracia y dictaduras.

Historia de las culturas escolares y sus relaciones con las culturas
sociales. Configuracion de la escuela moderna en Argentina y en América
Latina. Corrientes curriculares y disciplinares. Historia de los modelos
escolares en cada uno de los niveles educativos. Relaciones escuela y cultura
social en la historia de la educacion. Sentidos, funciones y conflictos en las
diversas escuelas, niveles y modalidades a lo largo de la historia.

Historias de la educacion en debate y emergencias. Hegemonias,
hiperpresencias teméticas, reduccionismos, ausencias. Educacion de la
mujer. Pueblos originarios. Grupos sociales vulnerabilizados. ldearios y
modalidades educativas invisibilizadas.

Historia de la formacion y de la profesion docente. Origen en el siglo XIX
argentino. Sentidos y contenidos en cada configuracion histérica. La identidad
docente en las distintas modalidades y niveles del sistema educativo. El
docente en el imaginario social a través del tiempo.

DERECHOS HUMANOS, SOCIEDAD Y ESTADO

Fundamentacion

La perspectiva de los derechos y de la dignidad humana se ha consolidado en los
ltimos decenios como parte sustantiva de la cultura democratica en nuestra region
y progresivamente en el mundo entero. La tragica historia de guerras, abusos y
genocidios que se abatieron sobre las sociedades durante el siglo XX y la toma de
conciencia paulatina de la centralidad de los seres humanos y de su vida en comdn
permitieron un desarrollo tedrico, politico y juridico que es hoy patrimonio de la
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humanidad, especialmente en Latinoamérica y Argentina. Los derechos humanos
ademas se encuentran fuertemente vinculados con el pluralismo cultural vigente y
asumen diversas fundamentaciones y alcances con sus consecuentes consensos,
debates y tensiones.

La sociedad contempordnea reconoce que todo ser humano, por el sélo hecho de
serlo, tiene derechos que el Estado esti obligado a respetar y garantizar. A
diferencia de otros derechos (como el derecho civil), los Derechos Humanos son
supraestatales: esto quiere decir que su vigencia trasciende las fronteras de los
Estados. Por ello, los Estados no pueden ampararse en la soberania nacional para
no cumplir con las normas que los obligan a respetar y garantizar los Derechos
Humanos. Estos comprenden una dimension filoséfica, constituida por los valores
que sustentan la dignidad de la persona y que permiten una convivencia pacifica y
respetuosa de la vida; una dimension sociopolitica, que refiere a la organizacion
econdmica, social, cultural y del poder, que crea las condiciones de posibilidad para
su efectivizacion; y una dimensiéon normativa que proporciona los instrumentos
juridicos para el ejercicio y defensa de los derechos. Estas dimensiones se
encuentran atravesadas por una historicidad que permite comprenderlos como una
construccion a lo largo del tiempo, producto de las luchas de diferentes sectores
sociales en pos de su reconocimiento.

El solo reconocimiento de los derechos es un importante avance, pero esta
obligacién no se termina con la existencia de un orden normativo, constituciones,
leyes y tratados. Para hacer posible que los Derechos Humanos sean efectivos, se
requiere una conducta gubernamental que asegure la existencia, en la realidad, de
una eficaz garantia del libre y pleno ejercicio. Y, por sobre todo, de una ciudadania
comprometida con el ejercicio critico de politicas de autogobierno comunitarias.

Se parte entonces de la idea de ciudadania como practica social y politica. Se
pretende, asi, recuperar la idea de la politica como creacion y recreacion del mundo.
La politica como la posibilidad de intervenir en los asuntos comunes, los asuntos
publicos, como la posibilidad de crear lazos sociales entre los seres humanos.
Asimismo, se busca favorecer la apropiaciéon de los mecanismos de participacion en
la esfera publica para la defensa y ejercicio de derechos.

Introducir estos temas en la formacién docente significa asumir una actitud critica en
el analisis de los contenidos, de los modos de ensefianza y de evaluacion. Ademas,
conduce a cuestionar e interrogar la cultura de las instituciones, la practica docente,
los modos de reproduccion de las desigualdades, la cuestion de la autoridad vy el
autoritarismo, y, muy especialmente, los modos de participar y de relacionarse.
Desde este espacio curricular se plantea la posibilidad de brindar herramientas
conceptuales y précticas para el ejercicio de una ciudadania democréatica y
emancipatoria, como parte del conjunto de los objetivos y actividades educativas.

Porque los derechos humanos constituyen una perspectiva ética que deberia estar
presente en la ensefianza de cualquier asignatura, ya que constituyen un marco
para las relaciones en el aula y el ejercicio de la autoridad docente, se propone un
tratamiento de los contenidos desde una perspectiva critica y contextualizada que
permita: analizar la vida social y politica desde el marco de los derechos humanos,
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reconocer sus violaciones, las responsabilidades por su cumplimiento vy las politicas
publicas que los afirman.

Objetivos de aprendizaje

Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

Reconocer el marco de los derechos humanos y la importancia de su respeto
y vigencia en la vida publica, ademas de la historicidad de sus formulaciones
y los principios filoséficos que les dan sustento.

Conocer el funcionamiento de los mecanismos de proteccion de los derechos
humanos.

Comprender el ejercicio de los derechos como parte del proceso de
construccién de ciudadania en una sociedad democréatica

Identificar situaciones de ensefianza en las que se ponen en juego los
derechos humanos, y reconocerlos como marco de sus practicas docentes y
como criterio de analisis de los contenidos y recursos.

Contenidos minimos

1.

2.

Los Derechos Humanos: Significado, origenes, historia y caracteristicas -
universalidad, indivisibilidad, integralidad, interdependencia-.

Las teorias politicas modernas: contractualismo, gobierno limitado, division de
poderes, soberania del pueblo.

Oposicion derecho-deber e igualdad social. La dignidad e integridad de la
persona humana: libertad. La igualdad y el respeto a la diversidad, la
discriminacion y la accion positiva. La libertad y la responsabilidad. Relacion
entre la justicia y las normas: iusnaturalismo y positivismo. Orden normativo y
derechos humanos.

Derechos politicos, econémicos, sociales y culturales. Constitucionalismo
social.

Internacionalizacién de los Derechos Humanos: persecucion de crimenes que
atenten sobre los Derechos Humanos.

Derechos de incidencia colectiva: descolonizacién, problematica ambiental.

Biopoder y control. Cultura y discriminacion: del poder de soberania al
poder sobre la vida. Hacer vivir y dejar morir. Del hombre/cuerpo al
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hombre/especie: nacimiento del biopoder. Campos de aplicacion del biopoder.
Pasaje de las sociedades disciplinarias a las sociedades de control.
Debilitamiento de la sociedad civil e imperio. Las condiciones politicas de los
derechos humanos. Estado de derecho. La legalidad y legitimidad del poder
politico. El ejercicio autoritario del poder: golpes de Estado. Terrorismo de
estado en la Argentina. La participacion politica y el respeto a los derechos
politicos. Biopoder y sociedad de control mundial. Cultura, concepto
reaccionario. Modos de produccion capitalistas y cultura de la sujecion
subjetiva. Cultura de masas. Produccion de subjetividad individual y social.
“Cultura-valor”, “cultura-alma-colectiva” y “cultura-mercancia”.

3. Persona, ciudadania y docencia: La integridad y dignidad de la persona
humana. Vida humana y persona: la paradoja de despersonalizacion, la triple
matriz teolodgica, juridica y filosofica. Concepto de “sociedad civil” y
“ciudadania”. Ciudadania, entre accién y pasion. El acceso a la justicia.
Modos no judiciales de resolucion de conflictos: didlogo y mediacién. Las
garantias judiciales. Mecanismos constitucionales de proteccion de los
derechos: amparo individual, amparo colectivo, habeas corpus, habeas data.
La justicia como responsabilidad del Estado.

Docencia como practica social y profesional. La docencia como virtud
(moralmente buena) y ciudadana (éticamente justa). Habito de ensefiar bien.
Educacion como esfera autonoma. El poder y la autoridad en el aula:
construccion del poder la asimetria entre alumnos y docentes. El docente
como funcionario del Estado: responsabilidades y derechos. Conocimiento y
poder.

Los nifios, niflas y adolescentes como sujetos de derechos. Derecho a ser
oidos, al respeto de su identidad cultural, a la libertad de expresion. La
autonomia moral del nifio. Derecho al juego.

Los valores en el aula; el respeto a la diversidad y la no discriminacion. La
libertad de expresion y su ejercicio responsable: la fundamentacién y el
didlogo didactico como herramientas del reconocimiento del otro. La tension
entre diversidad cultural y el alcance de algunos derechos y la posicion del
docente: la ética de los derechos humanos y la neutralidad beligerante.

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Fundamentacion
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Se considera como proposito central de la materia articular ejes de discusion
respecto de los desafios que se le han planteado histéricamente y en la actualidad,
al campo de la produccion tedrica e investigativa de la sociologia de la educacion; en
particular a aquellos referidos al problema de la produccion y reproduccion de la
sociedad y a la contribucion especifica de la educacién en esta cuestion.

Partimos de la base que, los problemas construidos por la disciplina, desde distintos
y confrontados paradigmas, escuelas y tradiciones investigativas o programas de
investigacion, deben situarse en determinados contextos socio-histéricos de
produccién. Los enfoques constituyen respuestas tedricas a problemas que se
legitiman como discursos hegemonicos o0 contra-hegemonicos en el campo
académico, como asi también, en los espacios sociales en los que circulan.

La propuesta de reflexionar acerca de la educacién nos remite a indagar en las
distintas conceptualizaciones acerca del hombre, la cultura, la sociedad, el
cambio social y las formas de reproduccion de la vida humana que estan implicitas
en las diferentes teorias y practicas sociales. De hecho, estas concepciones se dan
en un tiempo histérico y en un orden social determinado por lo cual, parte de la
tarea sera contextualizar, asociar e integrar ese conocimiento a efectos de descubrir
sus relaciones vy, a la vez, poder desestructurarlo, en vistas a una nueva sintesis
que cada estudiante ir4 revisando, completando o reformulando en el camino
académico.

En consonancia y en sentido complementario con lo anteriormente dicho, sefialamos
como necesario comprender que lo educativo desde una perspectiva socio-historica
contribuye a desnaturalizar el orden social y educativo, al introducir el elemento de
lucha en la comprension de la dinamica cambiante de la que participan actores -
individuos y grupos- en el marco de las relaciones de poder que se manifiestan en el
ambito del Estado y la Sociedad.

Recurrir a una perspectiva historica y situada, resulta una opcién valida y posible
para poder interpretar en sentido democratizador la escuela y su relacion con la
sociedad. Se constituye aqui nuestro desafio de trabajo.

Es conveniente antes de avanzar con la propuesta, explicitar algunas cuestiones
entre ellas, como concebimos lo social y lo educativo y asi poder definir el campo de
estudio de la sociologia de la educaciéon. En este sentido y retomando algunos
trabajos realizados en el area, podemos decir que adscribimos a la definicion de
sociedad como un orden histérico y socialmente construido y constitutivamente
conflictivo. En este sentido, las sociedades se encontrardn en un proceso
permanente de produccion y reproduccion de si mismas, y con relacion a ello,
consideramos que lo educativo es una dimension especifica de este proceso social
de produccion y reproduccién de modelos societales concretos.

Por lo tanto, introducirnos en el estudio de la sociologia de la educacion desde esta
perspectiva, nos lleva a reconocer diferentes posiciones que se fundamentan en
distintos marcos tedricos. El conocimiento de dichas posiciones constituye un punto
ineludible en el desarrollo de esta disciplina. Sin embargo, no podemos quedarnos
solo en el mero reconocimiento de las mismas, sino que debemos avanzar en la
sistematizacion, analisis, comprension y explicacion de la dimensién educativa en
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los procesos que conforman la realidad social, ayudando a potenciar la comprension
de los futuros docentes y brindando conocimientos sobre el entramado social y
cultural que se manifiesta en las aulas.

Objetivos de aprendizaje

Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

Adquirir conocimientos y desarrollar habilidades basicas que posibiliten y
favorezcan la formacion socioldgica del &mbito educativo.

Reconocer la importancia de las variables histérica, politica y sociocultural en
el proceso educativo.

Construir herramientas de andlisis de la realidad educativa en relacién a los
desafios actuales y problemas que condicionan y estructuran al ambito
socioeducativo.

Contenidos minimos

1. Aproximacion ala sociologia de la educacion.

Sociologia. Concepto. Objeto y contenido. Inicio y consolidacion de la
Sociologia. La Sociologia de la educacion como disciplina. Concepto. Objeto
de estudio y problemética.

Perspectivas tedricas de la sociologia de la educacion.

Sociologia de la educacion: de los clésicos a la institucionalizaciéon. Sociologia
de la Educacion funcionalista. Crisis y perspectivas de futuro: hacia la
sociologia de la educacion Intercultural. La sociologia interpretativa. El
conflicto y las teorias de la reproduccién. El interaccionismo simbdlico y los
actores educativos.

La construccion social de la realidad.

La naturaleza de lo social y lo social de la naturaleza. Estructura y dinamica
de la vida cotidiana y su relaciébn con la dimension historica, social e
individual. Proceso de socializacion. Socializacion primaria y secundaria.
Internalizacion de roles y personalidad social. Agentes socializadores.
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4. Lanueva cuestion social y su dimension simbdlica

Conflictos actuales: El principio de correspondencia entre las relaciones
educativas y las relaciones de produccién flexibles. Estratificacion social y
educacion. Movilidad social. La desigualdad social y la discriminacion
educativa. Pobreza, fragmentacion, nuevas formas de desigualdades y
exclusion social. Culturas, sujetos y précticas escolares: las categorias socio
histéricas de clase, género y etnicidad. La marginalidad social y los sistemas
educativos.

ALFABETIZACION ENTIC

Fundamentacion

Si partimos del concepto acerca de la cognicion humana distribuida nos lleva a
entender la misma como una actividad que se apoya y emplea diferentes artefactos
y espacios fisicos y simbdlicos.

En las situaciones de aprendizaje y de trabajo hoy en dia no nos hallamos solos
frente a nuestro objeto de conocimiento o de actuacion ya que siempre nos
acompafian otros sujetos u otras experiencias o situaciones analogas o diferentes
que nos permiten comparar, otros objetos y artefactos que pueden ser Utiles a la
comprension; en un sistema conocido como persona mas el entorno.

La idea de trabajar con TIC conlleva un residuo cognitivo, es decir un resto de
conocimiento propio del uso de esa tecnologia que se aprende mientras se
aprenden otros conocimientos de alguna disciplina escolar, por lo tanto agregan
valor.

En el mundo digital en que vivimos, los estudiantes necesitan aprender a usar las
herramientas que les permitan dominar las habilidades de aprendizaje esenciales
para la vida diaria. Esta competencia se conoce como alfabetismo en Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y pueden definirse como “el interés, la
actitud y la habilidad de las personas para”.

Esta definicion va mucho méas alla de una competencia técnica estrecha y limitada,
es decir de bajo nivel; debe ir acompafiada de habilidades intelectuales de orden
superior como pensamiento critico y utilizacion inteligente, creativa y ética de las
TIC. Por lo tanto, se trata de utilizar eficazmente las tecnologias digitales y las
herramientas de comunicacion con el objeto de acceder, manejar, integrar y evaluar
informacion; construir nuevo conocimiento; y comunicarse con otros con el propésito
de ser participantes efectivos en la sociedad.
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Esta instancia tiene un doble propésito. Por un lado, se trata de dotar a los
estudiantes de saberes técnicos para el uso de las TIC, produciendo la inmersion en
la cultura TIC; a la vez que propone una mirada critica sobre las implicaciones
sociales del uso de las TIC.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Acceder, manejar, integrar, evaluar y generar informacion utilizando las TIC
como herramienta en su formacion y en su futuro ejercicio profesional.

e Analizar criticamente las implicaciones del uso de las TIC, dentro y fuera de la
escuela.

e Usar los recursos audiovisuales, aprovechandolos para su tarea docente y su
vida cotidiana.

e Mejorar su habilidad en el uso de herramientas informéaticas.

Contenidos minimos
1. TIC: Antecedentes y conceptos béasicos
Sociedad de la informacion y sociedad del conocimiento. Brecha digital,
nuevas alfabetizaciones y cambio cultural. Redefinicibn del proceso
comunicativo a partir de las nuevas tecnologias. Las tecnologias de la
comunicacion.

Desarrollo de las tecnologias de la comunicacion: desde las primeras
escrituras a dispositivos moéviles actuales.

2. Estructura funcional de la computadora
Partes y funciones. Redes locales. Conexiones a Internet.
Concepto de software libre y software propietario. Sistemas operativos
gréficos: personalizacién del entorno, resolucion de problemas comunes.

Organizacion y busqueda de la informacion en las unidades de
almacenamiento locales. Software para la compresion de archivos.

3. Herramientas informéaticas

Instituto de Ensefianza Superior nro. 2 ‘Mariano Acosta’

Plan Curricular Institucional (PCI). Profesorado de Educacion Tecnoldgica — 2015(Conforme REsoRQdEps26393@ISMECADBED S
47/211

pagina 47 de 211



Procesamiento de textos: Disefio estético y jerarquico en las producciones
escritas. Comandos de formato de tipografias y parrafos. Tablas. Insercion y
tratamiento de imégenes y objetos gréficos. Citas bibliogréficas, notas al pie.
Impresion de documentos. Editores de documentos en linea.

Generador de presentaciones. Concepto y utilidades. Disefio de diapositivas.
Uso de plantillas, insercibn de imagenes, videos y sonidos. Formato de
objetos. Formato de diapositivas (fondo, disefo, colores, rellenos, etc.).
Efectos. Integracion con recursos de la web y publicacion de presentaciones.

Planilla de célculo. Concepto y utilidades. Estructura. Tipos de datos.
Formulas y funciones. Referencias relativas y absolutas. Herramientas de
formato. Formato condicional. La planilla de célculo como herramienta para
representar la informacion: graficos. Creacion y modificacion de gréficos.
Tipos de gréficos segun la informacién a comunicar. Filtros. Tablas dinAmicas.

Internet

Navegadores. Buscadores: criterios, busquedas avanzadas. Descargas de
informacion de la red: diferentes formatos. Validacion de la informacion en
Internet. Fichaje y cita de documentos en linea.

Web social y culturas juveniles. Uso del lenguaje: intercambios de mensajes
en los distintos dispositivos digitales. Ciudadania digital. La construccion de
identidades y la participacion mediada por tecnologias. Blogs y redes
sociales. Produccion de contenidos: compartir documentos, imagenes, videos,
mapas conceptuales, presentaciones de diapositivas en linea. Derechos de
autor. Licencias Creative commons.

ENSENANZA PARA LA DIVERSIDAD

Fundamentacion

El abordaje de los contenidos propuestos para el espacio de Ensefianza para la
Diversidad se funda en la necesidad de priorizar el reconocimiento de la multiplicidad
de posibilidades, necesidades y estilos de aprendizaje de las personas y el
compromiso que ello implica en la busqueda de estrategias de ensefianza que
permitan ofrecer, a cada uno y al conjunto, mejores experiencias de aprendizaje.

Desde un enfoque sociohumanista se reconocen y legitiman las diferencias
existentes entre los seres humanos dejando atrds los criterios selectivos de
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escolarizacion que se utilizaron en la tradicion normalista. La comprension de las
diferencias humanas puso a los Estados en el compromiso de garantizar los
derechos de todos los alumnos a la educacion; este es un desafio al que la escuela
se enfrenta para abordar con calidad y equidad la diversidad creciente en las aulas.

Es de vital importancia formar profesores con capacidad de desplegar propuestas
didacticas que posibiliten un curriculum inclusivo y una modalidad de ensefianza que
facilite a todos los alumnos, en su diversidad, el acceso al conocimiento recuperando
sus diferentes puntos de partida.

Entonces, ademas de una toma de conciencia seria y madura acerca de la
diversidad, interesa favorecer el aprendizaje de formas flexibles de organizacion de
la ensefianza, de los tiempos y espacios escolares, ofreciendo en este espacio
momentos de concrecion de microplanificaciones preparadas para tal fin.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Construir un marco tedrico acerca de la diversidad y las diferencias humanas
que le permita fundamentar sus practicas desde un enfoque sociohumanista.

e Reconocer la singularidad en cada sujeto como base para la construcciéon de
los conocimientos.

e Conocer y desarrollar estrategias para planificar, organizar, analizar y evaluar
situaciones de ensefianza que atiendan a la diversidad del alumnado.

Contenidos minimos

1. Educacion y diversidad: Manifestaciones de la diversidad como diferencias
humanas. La diversidad en la educacion: crisis de la escuela
homogeneizadora, segregacion y el fracaso escolar. Principio de “atencion a
la diversidad”: la educacion y el respeto a la diversidad como derechos.
Educacion para todos, calidad y equidad. Escuela inclusiva.

2. Principios de la ensefianza para la diversidad: Ensefar para la diversidad:
caracteristicas, fundamentos y objetivos desde el enfoque sociohumanista de
la educacion. Heterogeneidad en el aula: factores que intervienen, criterios
para propiciar entornos de aprendizaje para todos los alumnos considerando
su singularidad.

3. Autonomia y cooperacion: Caracteristicas del aprendiz auténomo.
Autorregulacion y desarrollo de habilidades metacognitivas. Aprendizaje
cooperativo y colaborativo en contexto donde se asuma la diversidad.
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Estrategias para el desarrollo de aprendizaje aut6bnomo, autorregulado y
cooperativo.

4. Organizacion y planificacion de la ensefianza para la diversidad:
Organizacion flexible de espacio y tiempo. Agrupamiento flexible de los
alumnos para el aprendizaje autbnomo y cooperativo. Disefio de actividades
para el aprovechamiento de la diversidad. Adecuaciones curriculares que
enriquezcan los aprendizajes a partir de la inclusion. Participacion activa de
actores docente con distintos roles en los aprendizajes de los alumnos (MAP,
ZAP, celadores, acompafiantes, recuperadores, integradores, EOE): trabajo
conjunto en la definicibn de objetivos e implementacion de acciones.
Evaluacion en la educacion para la diversidad: coherencia entre la propuesta
de ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes.

TALLER DE EVALUACION

Fundamentacion

La evaluacion es una tarea clave en el trabajo docente, tanto para tomar decisiones
sobre la ensefianza como para promover a los estudiantes. Para que un docente
pueda preparar, poner en acto y reflexionar sobre su ensefianza, necesita evaluar
sus acciones y decisiones, ademas de considerar los aprendizajes de sus alumnos.

Las decisiones de ensefianza incluiran: modificacion / ajuste de estrategias de
promocion de aprendizajes, visualizacion de necesidad de recursos, de trabajo con
otros docentes, de articulacion de contenidos, de mejora de los proyectos
institucionales, de generar espacios / ambientes de aprendizaje més adecuados, etc.

Todas estas decisiones requieren del andlisis de distintos aspectos del rol:

e Las caracteristicas particulares de los alumnos y del grupo a cargo.

El aprendizaje de los alumnos (individual y grupal).

El desarrollo de las clases.

La efectividad / adecuacion de los procesos de trabajo propuestos.

Este analisis es el resultado de un proceso de evaluacion permanente de estos
aspectos.

Histéricamente se considerd a la evaluacion como un aspecto dentro de la didactica
que se vincula con la acreditacion de los aprendizajes de los alumnos a fin de
promoverlos en la carrera educativa. De este modo se realizaba una doble escision y
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recorte. Por un lado, en la consideracion del aprendizaje que quedaba circunscripto
a su dimensién individual y cognitiva, y al manejo de los conocimientos tedricos. Por
otro, a no tomar en consideracion el conjunto de factores que inciden en los
procesos de aprendizaje y que son propios de la ensefianza.

Si bien la finalidad de la ensefianza es el aprendizaje de los estudiantes, el mismo
no puede analizarse y evaluarse como objeto discreto, recortado y aislable de la
realidad en que se desarrolla. Esta concepcion supone que solamente el docente
evalla la apropiacién o no de conocimientos de los alumnos. Posicionarse en esta
mirada es soslayar la responsabilidad que el docente tiene sobre su rol, en tanto
agente que debe propiciar y favorecer mejores aprendizajes. Desde esta Optica, la
evaluacion debe considerar:

o EIl aprendizaje que, en tanto actividad del sujeto que aprende, involucra
aspectos cognitivos, afectivos, vinculares, interactivos, procedimentales,
bioldgicos, sociales, culturales.

e La ensefianza: en tanto proceso de estructuracion (preparacion, puesta en

acto y reflexion) de situaciones facilitadoras del aprendizaje, en contextos
especificos.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Valorar la evaluacién como punto de partida para la toma de decisiones (de
acreditacion y de ensefianza).

e Comprender todas las dimensiones implicitas en los procesos de evaluacion,
y la necesidad de evaluar diferentes procesos.

e Analizar, construir y desarrollar instrumentos de evaluacién adecuados a las
finalidades.

Contenidos minimos
1. Concepto de Evaluacion.

La evaluacion como campo de probleméticas diversas. Las dimensiones de la
evaluacion. Los objetos de la evaluacion (proceso de ensefianza; proceso de
aprendizaje individual y grupal, resultados de aprendizaje) y su interrelacion
con las dimensiones de la evaluacion.

2. Evaluacién y Acreditacion.
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Evaluacion y control. Tipos y modalidades: Evaluacién por criterios, formativa
y por desempefio. Retroalimentacion, hetero evaluacion, auto evaluacion y co
evaluacion. Evaluar el proceso, evaluar el resultado. Diferencias entre la
acreditacion y la evaluacion.

3. Medios para la evaluacion.

Instrumentos de evaluacion en funcion del objeto a evaluar y las multiples
dimensiones en juego. Instrumentos para evaluar la ensefianza. Instrumentos
para evaluar el proceso de aprendizaje. Instrumentos para evaluar los
resultados del aprendizaje.

Herramientas para la evaluacion. Estrategias docentes en funcién de la
reconstruccion del conocimiento en un proceso constante.

TRABAJO DE CAMPO

Fundamentacion

Este espacio curricular asociado a las materia Pedagogia, Psicologia Educacional,
Didactica General, Sociologia de la Educacion, Sistema y Politica Educativa e
Historia de la Educacion, trata de una experiencia formativa que promueve un
acercamiento a ciertos aspectos de la realidad educativa desde las dimensiones
analiticas y los enfoques que asume cada disciplina. Ofrece oportunidades a los
estudiantes para, a través de un contacto directo con una situacion, problema o
cuestion especifica, favorecer la observacion, el registro y andlisis de fenbmenos
particulares. El trabajo a partir del recorte de aspectos especificos de la realidad
educativa, en funcion de categorias tedricas y marcos interpretativos especificos,
contribuye a ampliar la mirada de los estudiantes sobre los fenédmenos escolares y a
la comprension de los mismos, evitando los juicios de valor apresurados, las
posturas evaluativas, que suelen ser tan frecuentes cuando se desconocen 0 no se
les da el tratamiento necesario a las condiciones materiales y simbdlicas en las
cuales la docencia —como préactica social e histérica— se desarrolla y cobra sentido.
Desde este enfoque se espera que se emule, en forma acotada, las tareas y
decisiones necesarias de ser tomadas cuando se produce conocimiento sobre
educacion (recorte de objeto, definicion de problema, hipétesis previas, recoleccion
de empiria, definicion de marcos tedricos e interpretativos para el abordaje del
objeto, analisis e interpretacion, conclusiones provisorias). Alun cuando la definicion
ltima del Trabajo de campo estara determinada por el enfoque y la especificidad de
cada disciplina, es posible sefialar algunos rasgos comunes:

o Implica el recorte de un objeto para su estudio y tratamiento.
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Se apoya en procesos de andlisis.

Potencia un tipo de pensamiento en profundidad sobre el material empirico.
Promueve reflexiones contextualizadas.

Pone en juego herramientas y procesos afines a la investigacion.

Requiere de un encuadre de trabajo propio que lo vincule pero a la vez lo
distinga de la asignatura de referencia.

Puesto que los estudiantes deberan optar entre uno de los seis Trabajos de campo
ofrecidos, se trata de una propuesta que permite que cada uno indague acerca de
una problemética educativa que le resulta significativa.

Objetivos de aprendizaje

Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

Participen en la produccién de conocimiento centrado en la investigacion.

Participen de experiencias de recoleccion, sistematizacion y andlisis de
referentes empiricos.

Releven y analicen informacion sustantiva que contribuya a ampliar y
profundizar su comprensién de las diferentes dimensiones de la realidad
educativa, dando nuevo sentido a los enfoques y perspectivas desarrolladas
en el marco de las materias.

Utilicen los marcos conceptuales como herramientas de analisis, en tanto via
de confrontacion de supuestos y fuente de reformulacion de problemas.

Puntualicen y profundicen algunos ejes o temas problematicos de acuerdo a
sus intereses.

Construyan una mirada sistematica de la practica educativa, fundada en
estrategias que permitan el analisis de las diferentes dimensiones de la
realidad educativa.

Encuentren vinculos entre las cuestiones teoricas presentadas y la practica
escolar.

Contenidos minimos

Para la preparacion previa y realizacion del Trabajo de campo se deberan tomar
decisiones acerca de:

¢ Definicion del objeto de estudio / problema / asunto de indagacion.
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e Formulacion de hipétesis de trabajo.

e Definicion de un marco tedrico.

¢ Metodologia de trabajo.

¢ Definicion de fuentes de investigacion e instrumentos.

e Andlisis e interpretacion a partir de los referentes teéricos del cuerpo de
conocimiento en el que se inscribe el trabajo.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

La organizacion propuesta para el Campo de la Formacioén Especifica testimonia
una concepcion sociotécnica de la tecnologia que se interesa por la forma en que las
actividades humanas son mediadas y modificadas por las tecnologias. Y que,
reciprocamente, trata de dar cuenta de la forma en que los sistemas de actividades
sociales promueven o limitan el cambio tecnoldgico. De esta forma, se evita el riesgo
de disociar e, inclusive, de oponer lo técnico a lo social como lo cientifico a lo
tecnoldgico, como ha sido tradicional.

El Campo de la Formacion Especifica se compone de cinco bloques: Actividades,
procesos y tecnologias; Estudios socioculturales sobre la tecnologia; Ciencias
experimentales; Didactico-pedagdgico y Actualizacion y profundizacion disciplinar.

De esta forma, se trata de dar cuenta de cinco grandes registros que tributan a la
tecnologia y de sus interrelaciones: el del estudio especifico de los procesos y
tecnologias, de caracter micro y organizado en torno a la comprension y
experimentacion en tecnologia; el de nivel sociotécnico, de caracter mas
comprehensivo, que da cuenta de las redes sociotécnicas a partir de las cuales se
configuran los procesos de tecnificacion; el referido a la causalidad cientifica, de
carécter tedrico experimental y que también propone la dimension teleonémica
funcional para articularse con las materias del bloque Actividades, procesos y
tecnologias; el bloque Didactico-pedagdgico, que retoma los conocimientos a la luz
de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y el de actualizacion y profundizacion,
que recupera los conocimientos para contextualizarlos en la dialéctica entre la
continuidad y el cambio técnico. La concepcion didactico-metodoldgica propuesta
tiende a promover la integracion, dentro de los mismos espacios curriculares, de las
dimensiones mas ligadas a las instancias de conceptualizacion y de experimentacion
de manera de no recaer en la disociacion entre teoria y practica.

A continuacion, se describe cada uno de los blogques que componen el Campo de la
Formacion Especifica y sus correspondientes unidades curriculares:
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BLOQUE 1: ACTIVIDADES, PROCESOS Y TECNOLOGIAS

Fundamentacion

El bloque Actividades, procesos y tecnologias esta organizado a partir de la nocion
de “actividad”, en referencia al conjunto de actividades de diferente clase que
componen la vida social.

Se propone estudiar las actividades en funcién de la red o del sistema de las que
forman parte, considerando quiénes las llevan a cabo y con qué propdsitos, en el
contexto de qué situacion, utilizando qué clase de mediadores y de qué forma, y en
qué condiciones de tiempo y lugar.

El interés de la Educacion Tecnoldgica se centra, en particular, en la comprension y
experimentacion con los sistemas de mediaciones que, de multiples formas, regulan
los intercambios materiales y simbdlicos entre las personas y de estas con el medio
natural y cultural. De alli que el interés recaiga no solo en las mediaciones sino en
las actividades mismas en su condicion de actividades mediadas.

Tradicionalmente, suele limitarse la funcién de mediaciébn de la accién a los
artefactos. Pero las expresiones mas simples de la accion mediada prescinden de
ellos y apelan solamente al uso del cuerpo y de procedimientos apropiados. Asi
ocurre, por ejemplo, en la danza, en numerosos deportes y, en general, en el control
de la postura y de la actividad corporal en la casi totalidad de las actividades
humanas.

En rigor, entonces, los artefactos deben considerarse como incorporados a un
sistema formado por los cuerpos de los agentes, por los procedimientos y por los
conocimientos especificos, ligados a la situacién en que se actla. Es esta triada,
denominada (una) técnica o (una) tecnologia, y no los artefactos o instrumentos
considerados en si mismos, la que constituye las instancias mediadoras entre la
actividad original de que se trate y la actividad mediada resultante. En su
constitucion hibrida, donde se conjugan agentes y artefactos (agencias), puede
darse cuenta de su caracter sociotécnico.

La nocion general de actividad mediada puede dividirse en dos dimensiones de
analisis. Una de ellas describe y caracteriza las intervenciones técnicas, en tanto
secuencias de acciones o de procedimientos que tanto pueden llevarse a cabo sobre
un plano material, un plano simbdlico o ambos. La otra dimension de andlisis,
indisociable de la anterior, se refiere a la sucesion de transformaciones que
experimentan los materiales e insumos por efecto de la intervencion de las
tecnologias. Dichas transformaciones, denominadas “operaciones” en tecnologia de
procesos, se aplican tanto a las transformaciones materiales (romper, doblar,
perforar, transportar almacenar, etcétera), energéticas (transformar energia,
almacenar, disipar, regular, etcétera), como simbdlicas (medir, comparar, transmitir,
codificar, etcétera).
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Una actividad mediada, entonces, sera entendida a lo largo de este bloque como
una coordinacion reciproca de secuencias de acciones y de operaciones, en el
contexto significativo de los propdsitos y metas que las guian. Interesa
particularmente destacar el cambio que experimenta una actividad o conjunto de
actividades (“tecnificacion”) cuando se alteran sus mediaciones con el propdsito de
transferir una mayor parte de la accidn sobre los artefactos o sobre otros agentes.

La nocion de “tecnificacion” supone el menor nivel de andlisis en que es posible
analizar la manifestacion de las innovaciones tecnolégicas y del “cambio técnico”,
conceptos de mayor complejidad y cuyo estudio pertenece al campo de las ciencias
econdmico-sociales.

Las “actividades” se manifiestan en los niveles mas simples de la mediacion técnica,
de forma no diferenciada, como aspectos o dimensiones de cada actividad a través
de procedimientos de base corporal.

En la medida en que se hacen més diferenciadas y complejas las mediaciones en
los sistemas de actividad, mas tienden estas dimensiones a convertirse en funciones
especificas soportadas tanto en nuevos artefactos como en nuevos roles dentro de
la organizacion de actividades. Asi, a lo largo de este bloque, se incluyen también
nociones y procedimientos asociados con el analisis de procesos de produccion,
identificando y relacionado operaciones Yy flujos y diferenciando el rol de la materia,
la energia y la informacién. En particular, se avanza sobre las nociones relacionadas
con la organizacion de los procesos, atendiendo a los criterios que la guian y a los
modos de representacion que se emplean.

Los procesos de tecnificacion que serén desarrollados en este bloque proceden:
optimizando la eficiencia de los procedimientos de base corporal y/o modificando la
eficiencia de las funciones técnico-corporales. Como es el propésito de las
investigaciones y actividades ergonomicas aplicadas al trabajo (por ejemplo, el
taylorismo), al deporte, a la danza, al fitness, etcétera; incrementando, con el mismo
propoésito, la division de la actividad entre varios agentes (“division técnica del
trabajo” o “delegacion de funciones en otros agentes”); delegando en nuevos
artefactos fragmentos crecientes de las actividades que, al mismo tiempo, resultaran
modificadas (delegacion de funciones en artefactos); creando nuevos procesos o
delegando procesos ya existentes al interior de nuevos artefactos; modificando la
organizacion témporo-espacial de los procesos como ocurre, por ejemplo, al
deslocalizar espacialmente secuencias de operaciones o al sintetizar varias
operaciones en una.

Finalidades formativas

e Favorecer el reconocimiento de las técnicas o tecnologias como las minimas
unidades de accion técnica con significado especifico que operan mediando
el desarrollo de las actividades.
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Favorecer la comprension de las operaciones como expresiones elementales
de la transformacion del medio social y natural por efectos de las acciones
técnicas.

Generar espacios de andlisis sobre los procesos como entidades creadas a
partir de un nimero limitado de operaciones.

Colaborar en la comprension, desde un punto de vista sociotécnico, “micro”,
del pasaje (tecnificacion) de una forma, de mediar una actividad, red o
sistema de actividades, a otras.

Construir conocimiento a partir del andlisis y la experimentacion sobre las
principales clases de procesos y de tecnologias orientadas a la ejecucion, al
control, al disefio, a la representacion y a las comunicaciones.

Favorecer la identificacion de criterios y estrategias que guian el modo en que
se organizan los procesos de produccion, reconociendo relaciones entre la
organizacion espacial de los medios técnicos, la organizacion temporal de las
operaciones y las cantidades y variedades de productos que se necesita
producir.

Propiciar el abordaje de problemas de planificacion, organizacion vy
representacion de procesos de produccion, tomando decisiones sobre las
operaciones, el modo de secuenciarlas en el tiempo, distribuirlas en el
espacio y asignarles recursos técnicos y humanos, aplicando estrategias y
técnicas informéticas para representar, modelizar y simular situaciones y
escenarios diferentes.

MEDIACION TECNICA |

Fundamentacion

Mediacion Técnica | propone el estudio, tedrico y experimental, de actividades y
procesos que emplean mediaciones mecénicas. Junto a la apropiacion de
conceptos, criterios y categorias que permitan organizar y darles sentido dentro de
un enfoque “micro” del campo tecnolégico.

Por ser la primera materia de este campo, incorpora la ensefianza de las nociones
fundamentales del marco tedrico subyacente al campo referidas a las actividades
mediadas técnicamente. Dichas nociones se presentan en forma diferenciada en los
contenidos minimos por razones formales, pero se sugiere su ensefianza integrada
con el conjunto de los contenidos.
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Mediacién Técnica | aborda el estudio de actividades que estan mediadas por dos
grandes clases de tecnologias: las “técnicas del cuerpo” y las tecnologias “persona-
producto”. Las primeras son aquellas en las que los agentes no emplean
herramientas sino que basan su actividad en procedimientos de base corporal. Las
tecnologias “persona-producto” recurren a herramientas simples y complejas pero
siguen exigiendo del uso de procedimientos de base corporal mas o menos
complejos. Se caracterizan las semejanzas y diferencias entre cada una y se
discuten algunas de las trayectorias méas frecuentes de la forma en que las
segundas se constituyen a partir de las primeras a través de procesos de
delegacion.

A lo largo de la cursada se analizan, junto a la accion mediada, los procesos
tecnoldgicos que experimentan las diversas clases de insumos ante las acciones
promovidas mediante el uso de las tecnologias. Se analizan las operaciones, como
unidades que componen los procesos y que dan cuenta de las minimas
transformaciones que experimentan los insumos y se discuten las modalidades en
que se presentan las operaciones tanto en el tiempo como en el espacio. Con esa
finalidad, se propone explorar los procesos de conformacion de materiales y
asociarlos al descubrimiento de las propiedades de los mismos. Se reconocen, asi,
las posibilidades y limitaciones de los materiales de acuerdo a los propositos o
metas perseguidas por la accion.

Se aborda, también, la identificacion de las tareas que realizan las personas en los
procesos tecnoldgicos y la informacién que se pone en juego en cada una de las
etapas de los procesos, entendiendo a estos como una secuencia de operaciones
que se organizan a partir de distintos intereses y en donde se evidencian, en
distintas escalas y contextos productivos, cambios y continuidades técnicos.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Presentar y discutir los fundamentos tedricos del eje de Actividades, procesos
y tecnologias.

¢ Identificar las principales caracteristicas de los “procesos de tecnificacion” de
las actividades humanas.

e Promover el andlisis de los procedimientos de base corporal y los programas
de accion subyacentes.

e Analizar actividades técnicas diferenciando las acciones mediadas
promovidas por los agentes, los insumos y los procesos que experimentan
estos por efectos de las acciones.

e Analizar y experimentar las principales caracteristicas técnicas de los
materiales en relacion con las tecnologias destinadas a darles forma y/o a
transformar sus propiedades de acuerdo a una finalidad técnica.
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e Analizar y reconocer las estructuras funcionales de las herramientas (analisis
morfolégico y funcional) y sus transformaciones en los procesos de
tecnificacion.

e Recurrir al disefio-construccién de tecnificaciones sobre determinadas
tecnologias como recurso didactico-pedagdgico, en el contexto de situaciones
de resolucion de problemas.

Contenidos minimos

1. Las actividades mediadas técnicamente, como componentes relevantes
de la actividad social con significado técnico especifico y delimitacion
espacio temporal.

Las acciones. La orientacion a fines, dominio y elementos de una accion.
Concepto de actividades y tareas. Propiedades fundamentales: el ciclo de la
actividad. Los registros de las actividades: el motor, el perceptivo y el de
coordinacion de ambos.

El cuerpo como soporte de la accion. La mediacion técnica. Caracterizacion
de las técnicas en funcion del registro que esté mediando. Las tecnologias
vistas como sistemas elementales de la accion. Los procedimientos, soportes
(cuerpos y artefactos) y conocimientos locales, como componentes
interdependientes del sistema.

Las dimensiones témporo-espaciales de las actividades. El ciclo de la
actividad (duracion y acciones implicadas).

La transmisién, la creacion y la modificacion de actividades: Reproduccion de
las actividades (La transmisién de conocimientos). Instructivos: tipos (escritos,
gréficos, orales y gestuales) caracteristicas y propdsitos (para comunicarse
con uno mismo, con terceros o con artefactos).

2. Registro de los procesos.

La transformacion de los insumos en productos. Las unidades elementales de
los procesos: las operaciones. Nocién de operacion. Tipos de operaciones
sobre insumos: energia, materia e informacion.

La seleccion y organizacion de las operaciones y de los procesos: en serie y/o
en paralelo. Procesos continuos y discontinuos. Secuencia y simultaneidad de
operaciones. Operaciones caracteristicas de los procesos sobre materia,
informacion y energia: Conformacion, transporte, almacenaje, sensado,
amplificacion, registro, conversion entre otros. Reconocer relaciones entre la
secuencia de operaciones y su distribucion espacial. Las actividades en
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presencia, las actividades mediadas a distancia. La localizacion y
deslocalizacion de las operaciones de un proceso.

Organizacion temporal y espacial de los procesos de trabajo. Diferenciacion
funcional de procesos (planificacion, ejecucion, control, etc.).

3. Modificacién y creacion (tecnificaciones) de procesos y tecnologias.

Procedimientos de uso y transmision. Procesos y técnicas de transmision
de los conocimientos: Tipos de instructivos (gesto, palabra, escritura,
dibujo, diagrama, etc.).

Concepto de tecnificacion. La tecnificacion de las actividades.

La modificacion y creacion de procesos. Creacion, seleccion, permutacion y
combinacion de operaciones. La relativa continuidad de los procesos en
contextos de cambio de las tecnologias.

La division técnica de las actividades, la fragmentacién del dominio de
procesos.

Especializacion de técnicas y de roles como medios de tecnificacion.
Trayectorias técnicas: Familias de tecnologias.
Delegacion de funciones (deslocalizacion).

Las clases de cambios en los medios de la intervencion técnica: adaptativos
de las técnicas; orientados a lograr mayor eficiencia; por interaccion e
integracion de técnicas.

Simplificacién de los programas de accion y simplificacion de la accion
técnica.

Caracteristicas de los procesos técnicos de trabajo. Efecto social de la
intervencion. Organizacion del trabajo en el sistema socio técnico persona-
producto. Analisis comparativo de la relacion entre el medio técnico y el
histérico-social de los sistemas persona-producto y persona-maquina (etapa
manufactura).

4. Las tecnologias de ejecucién mecanicas.

4a.- El sistema de herramientas simples y compuestas. Niveles de
complejidad.

Las tecnologias de ejecucion asociados al registro motriz: herramientas.
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Analisis técnico ergonémico. La gestualidad técnica. Modos de asir y modos
de percutir. Su importancia en la génesis de las herramientas.

Las tecnologias asociadas al registro perceptivo: los instrumentos.
4b.- Clasificacién morfolégico-funcional de las herramientas.

Partes, funciones y dimensiones constitutivas: interfaz de usuario-nexos-
interfaz de ejecucion.

La nocién de operador tecnoldgico. Andlisis y experimentacion con los
principales operadores mecéanicos transformadores de la gestualidad: Topes,
guias, manivela, biela-manivela, levas, engranajes, poleas por contacto y
correas, palancas, entre otros. Influencias morfologico-funcionales de las
antiguas tecnologias sobre las més nuevas.

Tipos de movimiento (circular o lineal y, continuo o alternativo).

Transformaciones de velocidad, fuerza, sentido, direccién. Anélisis
cualitativo y cuantitativo.

El desarrollo histérico de las herramientas en funcién de la modificaciéon de
las actividades, de los perfiles de los agentes y de la organizacién grupal o
social. Analisis técnico-ergondmico y sociocultural de algunas actividades y
tareas centradas en el uso de una herramienta compuesta. Por ejemplo: la
costura, la costurera y la “maquina” de coser a pedal; la dactilografia, la
dactilégrafa y la “maquina de escribir”.

5. Relaciones entre las propiedades mecénicas de los materiales y las
técnicas.

Relaciones entre el tipo de operaciones que se pretende alcanzar y la clase
de tecnologias empleadas. Criterios para clasificar los materiales en
relacion con sus propiedades mecénicas: rigidez, plasticidad, flexibilidad,
fluidez, etc. Tipos de operaciones: transformaciones de forma, separacion y
sintesis de materiales, cambios de estado.

Clasificacion de los materiales segun sus procesos de conformacion: duros,
plasticos y flexibles. Resistencia a diferentes esfuerzos. Principales
ensayos de materiales. Materiales de naturaleza diferente con propiedades
mecdénicas analogas y tecnologias de conformacion semejante.

Bibliografia de referencia

Existe una gran variedad de obras que se ocupan de algunos de los contenidos
propuestos lo que hace que resulte indiferente el empleo de una obra u otra como
referencia con relacion al mismo tema.
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Las ideas se presentan de diferente manera cuando se trata de fundamentar y
ejemplificar tanto los conceptos mas generales, como la nomenclatura a usar y el
marco tedrico mismo que subyace a la materia. En estos casos, la existencia de
bibliografia es mas acotada por eso recomienda la consulta de los documentos
curriculares del area de Educacion Tecnoldgica para los niveles Primario y Medio
donde se encuentran desarrolladas la mayor parte de estas cuestiones. Por esta
razon, las referencias privilegiardn la mencion de estas Ultimas obras y solo
mencionaran a un reducido niumero de las primeras, con el propésito de orientar una
posible ampliacion de las mismas.

Este criterio se hara extensible, también, al conjunto de referencias presentes en el
Bloque 1.

=Buch, T. (1996). El tecnoscopio.. Buenos Aires. Aique

»Danilevsky, V. (1983). Historia de la técnica (siglos XVIII y XIX). México. Ed.
Cartago.

sEco, U y ZOrzoli G., (1962). Historia llustrada de los inventos. Buenos Aires.
Compafiia General fabril Editora.

sGobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Secretaria de Educacién, Direccion
General de Planeamiento, Direccion de Curricula. (1995-2004). Documentos
curriculares y de desarrollo curricular del area de Educacion tecnol6gica para el
Nivel Primario y el Nivel Medio. Buenos Aires.

»Greniewski, H. (1969). Cibernética sin matematicas. (En particular el capitulo V:
“Modelos praxiologicos”.). Madrid. Fondo de Cultura Economica.

=Groover, M. P. (1996). Fundamentos de manufactura moderna. Materiales,
procesos y sistemas. (En particular, el cap. 1: “Introduccion”, el cap. 2:
“Propiedades mecénicas de los materiales” y, en general, los capitulos dedicados a
los procesos de conformacion de materiales.) México. Prentice-Hall.

*Hampton, R. E. (1956). Mecanismos fundamentales. Victor Lerd. Buenos Aires.

=Jacomy, B. (1990). Historia de las técnicas. Buenos Aires. Losada.

=Krick, E.V. (1962). Ingenieria de métodos. (En particular el Capitulo 7, Ingenieria de
métodos: examen general y el Capitulo 8: Introduccion al disefio de métodos).

México. Limusa.

»Leroi-Gourhan, A. (1945 y 1973). El medio y la técnica (Evolucion y Técnica | y II).
Madrid. Taurus.

*Mauss, M. (1934). “Las técnicas del cuerpo”, en J. Crary y S. Kwinter (eds.).
Incorporaciones. Madrid.Cétedra.

*Ministerio de Cultura y Educacién. (1999). Tecnologia. Programa de [8] videos
educativos para EGB3. Republica Argentina.
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*Neffa, J.C. (1990) EIl proceso de trabajo y la economia de tiempo — Contribucién al
andlisis critico de K. Marx. F.W. Taylor y H. Ford. Buenos Aires. Ed. HVYMANITAS.

=Seymour, J. (1993) Artes y oficios de ayer. Barcelona. Ed Folio.

=Wilson, F. R. (1998). La mano. De como su uso configura el cerebro, el lenguaje y
la cultura humana. Barcelona. Tusquets.

MEDIACION TECNICA I

Fundamentacion

La mediacion de las actividades humanas con maquinas no constituye un hecho
histérico claramente delimitado en términos de tiempo y lugar, sino que mas bien
debe ser considerado como un extenso y diversificado proceso histérico-cultural.

El surgimiento y desarrollo de las innovaciones sociotécnicas responden a una
variedad compleja de circunstancias y de actores y no se deben reducir a una
marcha evolutiva lineal de las tecnologias. Por otra parte, la creacidn y construccion
de mecanismos y de maquinas solo son posibles por el desarrollo paralelo de
nuevas tecnologias, que hacen posible la constitucion de sistemas tecnoldgicos
coherentes con ellas.

Esta materia presenta un conjunto de referencias destinadas a comprender la
mecanizacion como un proceso sociohistérico complejo, extendido en el tiempo y en
el espacio, tratando de situarlo, asi, lejos de la creencia que limita la mecanizacion al
feliz invento de la maquina de vapor. También se proponen contenidos referidos al
andlisis de actividades en contextos de trabajo (tareas) mediadas por maquinas.

Asimismo se abordan los aspectos mas especificamente centrados en las
tecnologias mismas, en sus aspectos morfologico-funcionales y en su organizacion
en clases o familias y en trayectorias. Ademas se proponen las primeras reflexiones
sobre los aspectos funcionales y fisico-causales de los motores y su tratamiento
experimental.

Se establecen analogias funcionales entre los motores artificiales y los naturales (los
musculos) con el propésito de destacar la categoria funcional denominada “motor” y
diferenciarla, también, de las particularidades causales de cada uno.

Desde este enfoque, los fundamentos de una maquina o de un motor no residen
solamente, como es tradicional proponerlo, en los principios fisicos subyacentes a
cada uno (mecanicos, termodinamicos, etcétera, que seran investigados en el Taller
de Fisica Experimental) sino que en ellos convergen los aspectos morfolégico-
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funcionales, las trayectorias sociotécnicas de invencién e innovacion y los aspectos
que las inician (psicogénesis).

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Considerar a los procesos de mecanizacion en funcién de redes y de
trayectorias sociotécnicas.

e Valorizar la importancia que asumen los saberes y conocimientos
tecnoldgicos previos en la creacion de lo nuevo.

¢ Identificar los cambios en las formas de trabajo: de los procedimientos y
conocimientos requeridos a partir de la mecanizacion.

e Analizar la morfologia funcional de las maquinas.

e Comprender la tecnogénesis funcional de las maquinas, identificando el
proceso de delegacion de programas de accion y la diferenciaciéon creciente
de funciones (crecimiento de la complejidad) en contextos de tecnificacion.

e Reconocer que la tecnificacion de una actividad puede darse dentro de un
mismo tipo de “sistema tecnologico” (técnicas persona - producto, persona —
maquina o maquina - producto) o bien puede promover el pasaje a un sistema
de mayor complejidad.

Contenidos minimos
1. El comportamiento técnico.

Programas de accion: Construccion y delegacion. Los programas de la
accion técnica construidos histéricamente y ligados al saber hacer. Los
cambios en los procesos y en las tecnologias. Tipos de cambio. Simplificacion
de conocimientos. La pérdida progresiva de saberes exhaustivos en los
oficios. La asignacién de nuevos saberes y conocimientos. La diferenciacion
de saberes y profesiones en la fabricacion, reparacion, control y uso de
magquinas.

Analisis comparativo de procedimientos y saberes del trabajo. Andlisis de

las actividades antes y después de la tecnificacion: frecuencia de los ciclos,
potencia, regularidad, velocidad, control.

2. Tecnogénesis funcional de las maquinas.
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Analisis morfolégico funcional de sus partes (operadores tecnoldgicos):
motores, mecanismos, actuadores o efectores, comandos de control,
instrumentos de medicion e indicadores. Clasificacion de los motores de
acuerdo con el tipo de energia que utilizan. Tipos de motores. Motores
organicos: Animales y humanos. El musculo, como motor orgénico. Las
articulaciones y los huesos como mecanismos.

Experimentacion con analogias funcionales neumaticas. Experimentacion con
diferentes operadores tecnolédgicos, andlisis de operadores en maquinas.
Experimentacion con dispositivos neumaticos de transformaciones de
movimientos lineales (muasculos) en angulares. Analogias funcionales entre
motores naturales vy artificiales.

3. Motores y maquinas.

Diferentes criterios usados para caracterizar y clasificar las maquinas. La
nocion de maquina como tecnologia de ejecucion acoplada a un motor.
Semejanzas y diferencias entre el concepto tecnolégico de “maquina’ y el
concepto de la Fisica de “maquina simple”.

Primeras maquinas en las actividades humanas.

Motores artificiales. Reconocimiento de la funcién “motora”: animal, motor
hidraulico, motor edlico que cumplen, al igual que los motores eléctricos o
de combustioén, la funcién de motorizar las maquinas a partir de transformar
un recurso energetico.

Diferentes maneras de producir movimientos en las maquinas: (circular o
lineal y, continuo o alternativo).

Transformaciones de velocidad, fuerza, sentido, potencia, direccion.
Analisis cualitativo y cuantitativo.

Tipos de motores: gravitatorios, elasticos, edlicos, hidraulicos, térmicos de
combustion externa o interna, eléctricos. Motores lineales: neumaticos e
hidraulicos. Discusién, analisis y experimentacion cualitativa-funcional.

Estructuras funcionales y operadores tecnoldgicos caracteristicos: de
fuerza, de frecuencia de ciclos, de velocidad, de rendimiento, de
transmision de potencia, de transformacién de movimiento, de regulacion,
de control, de tamafio, de programacion y de mando.

Analisis comparativo de procedimientos y saberes del trabajo con
herramientas complejas y maquinas similares, por ejemplo: tornos de
carpinteria y metaldrgicos, maquinas de coser “a pedal” y con motor,
bicicleta y motocicleta.

Tipos de maquinas para transformar y/o procesar insumos (materiales,
energia).
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Ensayo y medicion cualitativa de las propiedades de los motores tales
como la velocidad, la regularidad, la potencia y otras.

Aprovechamiento de energias. Las centrales eléctricas como generadoras.

Maquinas para el procesamiento de materiales: por extraccion (caso
particular: las maquinas herramientas) y sus efectores: tipologia de los
movimientos; por deformacion (matriceria, prensas hidraulicas, plegadoras,
prensas exceéntricas); por tejido.

Magquinas para el transporte.

Maquinas productoras de energia: eléctricas (dinamos y generadores),
térmicas (compresores, refrigeradores, bombas de calor), otras.

4. El proceso histérico-econémico de tecnificacibn mediante el uso de
maquinas.

El caracter aislado (no sistémico) de las maquinas hasta el desarrollo de la
primera Revolucion Industrial. La incorporacion aislada de maquinas en las
actividades humanas (por ejemplo, en el abatanado, la forja, la molienda,
etc.). Caracter de las maquinas en distintos momentos histéricos. La inclusién
de las maquinas en nuevas redes socio técnicas.

La generalizacion de las maquinas y la constitucion de sistemas técnicos a
partir de la primera y la segunda Revolucion Industrial: Paradigmas. La
utilizacion de motores de combustion (externa e interna) y eléctricos en las
fabricas. Diferentes etapas del sistema persona- maquina: manufactura,
mecanizacion 0 maquinismo: taylorsimo; tecnificacion de los
procedimientos y las maquinas: fordismo. Andlisis socio técnico.

La normalizacion de los procesos. La produccion de piezas
intercambiables. Efectos sociales, econémicos e histéricos de la delegacion
de funciones y de la tecnificacion de artefactos. Importancia de las técnicas
de medicion. La representacion y comunicacion de la informacién técnica.
Representaciones funcionales y formales. La comunicacién para la
fabricacion de herramientas, mecanismos y maquinas.

Bibliografia de referencia
=Buch, T. (1996). El tecnoscopio. Buenos Aires, Aique.
=Coriat, B. (1979). El taller y el cronémetro. México, Siglo XXI.

=Danilevsky, V. (1983) Historia de la técnica (siglos XVIII y XIX) Ed. Cartago. México.
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=Giedion, S. (1948). La mecanizacién toma el mando. Barcelona, Gustavo Gili. (En
particular, la Parte |, “Los resortes de la mecanizacion” y la Parte Il, “Los medios de
la mecanizacion”.)

=Jacomy, B. (1990). Historia de las técnicas. Buenos Aires, Losada. (En particular, el
cap. 2 de la Cuarta parte: “Un objeto: el molino de agua”.)

*Lenihan, J. (1974). Ingenieria humana. Madrid, Alianza. (En particular, en el cap. 3,
“Seiscientas maquinas”, el apartado “El motor bioldgico”.)

=Larousse (1987). Diccionario ilustrado de las ciencias y técnicas (3 T.). México.

*Mumford. L. (1963). Técnica y civilizacion. Madrid, Alianza. (En particular el cap. 2,
“Agentes de la mecanizacion” y el cap. 7, “La asimilacion de la maquinaria”.)

» Neffa, J.C. (1990) El proceso de trabajo y la economia de tiempo — Contribucion al
andlisis critico de K. Marx. F.W. Taylor y H. Ford. Buenos Aires. Ed. HYMANITAS.

=Simondon, G. (1969). El modo de existencia de los objetos técnicos. Paris, Aubier.

*Diderot, D. y D’Alembert, J. “Encyclopédie ou dictionnaire raisonné des sciences,
des arts et des métiers”, en http://portail.atilf.fr/encyclopedie/ y http://humanities.uc
hicago.edu/orgs/ARTFL/.

PROCESOS DE CONTROL |

Fundamentacion

Los procesos de control se extienden desde la vida orgéanica al conjunto de las
actividades humanas vy, bajo formas artefactuales, llegan a operar en una infinidad
de procesos. Su efecto general consiste en limitar, de alguna manera y en funcion
de los objetivos a alcanzar, la variedad de estados posibles que pueden llegar a
asumir otros procesos Yy tecnologias denominados “controlados”.

En cuanto a la finalidad de los procesos tecnoldgicos de control, esta se relaciona,
en general, con el logro més preciso y eficiente de las metas a alcanzar.

En Procesos de Control | se propone el estudio y la experimentacion de los procesos
de control temporizados o de lazo abierto y los autorregulados o de lazo cerrado. Se
incluyen, también, consideraciones sobre los procesos de control en los sistemas
organicos y sobre los procesos de medicion, por formar parte de una gran variedad
de actividades necesitadas de control.

Uno de los propésitos fundamentales del area de Educacion Tecnoldgica consiste en
comprender los procesos y tecnologias en términos de su desarrollo a través del
tiempo. Se trata de destacar, entonces, la continuidad de operaciones, procesos y
“légicas” con independencia de las tecnologias en las que estan “soportadas”. Por
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esa razon, la presencia de contenidos referidos a procesos y tecnologias
contemporaneos no excluye, sino al contrario, el estudio de aquellos procesos y
tecnologias que les precedieron en el tiempo y que, en muchos casos, aportaron
conocimientos fundamentales que fueron retomados por nuevas tecnologias y
procesos. Por ejemplo, lo aprendido sobre sensores en referencia a instrumentos de
medicion tradicionales mantiene y amplia su vigencia en el estudio de los sensores
propios de las tecnologias de control automético. Lo mismo ocurre entre las
tecnologias mecénicas programadas en base a levas y a mecanismos de relojeria
mecénica en relacion con los procesos y tecnologias actuales, basadas en
programacion digital y tecnologias microelectréonicas.

En tal sentido, no solo es importante formar a los futuros docentes en el
conocimiento de las tecnologias actualmente en uso, sino también en poder conocer
tecnologias ya superadas con el propdsito de poder comprender los procesos de
desarrollo en que se constituyeron.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Identificar los sistemas, sus componentes y sus propiedades en todo tipo de
ambitos, tanto naturales como artificiales.

e Comprender las propiedades y funciones generales de las tecnologias y los
procesos de control tanto de naturaleza orgénica, como de creacién técnica y
los que relacionan a ambos.

o |dentificar las acciones de control en el contexto de las actividades: qué se
controla o0 se desea controlar, como se lo hace, con qué proposito o
intencionalidad.

e Analizar y experimentar con procesos y tecnologias de medicion como
subprocesos de otras instancias de control.

o Comprender y experimentar el control tanto en forma manual como con
sistemas temporizados (de lazo abierto) y autorregulados (de lazo cerrado).

 |dentificar qué clase de operadores de control emplear en funcion de los flujos
(de material, energia y/o informacién), y del proceso que se desee controlar.

e Conocer y emplear una diversidad de representaciones graficas (diagramas de
blogue, de tiempos, de estados, curvas, graficos, etc.) al estudiar, analizar y
experimentar con los procesos y tecnologias de control.

Contenidos minimos

1. Nociones generales de enfoque sistémico.
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Teoria General de Sistemas. Antecedentes histéricos y pensadores.
Concepto de “caja negra” y diagrama de bloques funcionales. Definiciones
de sistema. Propiedades de los sistemas. Entradas y salidas en un sistema
y los tres “entes” en los que podemos agrupar todo tipo de flujos: materia,
energia e informacion. Cuadro de cruce entre materia, informacion vy
energia con las cuatro operaciones, (transformacion, transporte,
almacenamiento y regulacion). Representacion en bloques funcionales de
operadores que transforman, almacenan, transportan y regulan. Ejemplos
de artefactos domésticos, cafetera eléctrica, lavarropas, etc..

Sistemas abiertos y sistemas cerrados. Sistemas y subsistemas. Elementos
estructurales y elementos funcionales. Sistemas estéticos y sistemas
dindmicos e integrados de ambos.

La cibernética como ciencia del control y la Inteligencia Artificial. Los
sistemas complejos. Redes neuronales. El abordaje de la complejidad.
Analisis de maquinas complejas mediante los diagramas de bloques.

2. El control de los procesos.

Propésitos perseguidos con el control de procesos. Las nociones de
estabilidad y de perturbacion. El caso particular de los procesos de control
de naturaleza biol6gica, nocion de autorregulacion. La Bidnica y la creacion
de interfaces organico-tecnolégicas. Procesos controlados y procesos que
carecen de control, por ejemplo: transformacion de materiales.

Ambitos del control: el natural, el sociotécnico. El control en las actividades
de la vida social y en las instituciones y organizaciones. La nocién del
control en general, como la limitacién de las “libertades”. La difusién del
término “control” en las conversaciones de la vida cotidiana y alcances, por
ejemplo, en los procesos de estructuracién técnica del tiempo, la
intervencién técnico social: tecnificacion, asignacion de tecnologias y
operaciones (determinacion, conservacion y comunicacion). La limitacién
en la variedad de comportamientos y estados que pueden presentar los
procesos a controlar sobre todos los posibles, por ejemplo: el
funcionamiento de un artefacto con automatismos.

Identificacion, dentro de los procesos, de la variable que se desea controlar
y cémo. Por ejemplo: la fuerza con que se golpea un material, el tamafio y
la forma en la reproduccién de objetos, la consistencia de una mezcla, el
tiempo de calentamiento de un liquido, el tiempo de encendido de una
maquina, el tiempo que trabaja una persona, la temperatura corporal, la
presién sanguinea, etc. Criterios para caracterizar la nocién de control.

El control de los gestos técnicos y de los procedimientos. Diferenciacion de
las acciones de ejecucion (que requieren mucha energia y que realizan la
accion util ultima), de las de control (que requieren poca energia y controlan
las de ejecucién), ambas constitutivas de la accién. Comparacion entre la
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meta, las acciones previstas y las logradas. La nocién general de
correccion del error mediante la realimentacion de informacion. Concepto
de amplificacion del efecto de la accion de control seguin la posicién
jerarquica del mismo en un sistema (Analogia: lider de masas - Llave
maestra de agua de una ciudad, etc.).

Dispositivos de control en el sistema persona maquina. Comparacion entre
control sensorio-motriz y control mediante dispositivos incorporados a las
herramientas o maquinas.

Tecnologias de actuacion: eléctricas, neumaticas e hidraulicas. Empleo de
diferentes tipos de valvulas, contactos, actuadores neumaticos de simple y
doble efecto. Tipos de vélvulas y de cilindro de simple y doble efecto.

Operadores eléctricos simples de control (interruptores comunes, pulsadores
normalmente cerrados y normalmente abiertos, temporizadores y contadores,
microswitchs, magnéticos, doble selectores, etc.). El control de la funcién de
actuadores de iluminacion, de calor, de movimiento, sonido, etc. Aplicaciones
de interruptores en la funcidn de sensores de eventos. Aplicaciones del relé y
control del mismo. Analogia con la funcion del transistor. Simbologia y
representaciones.

3. Una instancia particular del control: los procesos y tecnologias de
medicion.

La medicibn como subproceso dentro de los procesos de control. La
transformacion de estimulos en sefiales y datos. Instrumentos asociados al
sistema perceptivo (registro sensorial). Principales operaciones: sensado,
filtrado, amplificacion, memoria, registro o visualizacion. Relaciones entre
los elementos del sistema de medicion y los componentes de las maqguinas.
Los sensores e interruptores como fuentes de datos, por ejemplo: sistema
de alarma.

Propiedades funcionales de los sensores y de los instrumentos de
medicion: rango, sensibilidad, precision, exactitud, estabilidad, tiempo o
velocidad de respuesta, errores. Analisis de sensores e interpretacion de
curvas de transferencia.

La autoregulacion como delegacion de funciones de control humanas en
artefactos.

Referencias sociotécnicas a los procesos de medicién. La generalizacion y
sistematizacion de los sistemas de medida. Instituciones responsables del
manejo de patrones y de normas y procedimientos de medida. EI INTI, el
IRA. El comportamiento perceptivo motor como proceso autorregulado.
Primeras nociones sobre los sistemas de control en lazo cerrado aplicadas
al comportamiento humano. Importancia de la organizacibn muscular en
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sistemas agonistas y antagonistas en el control del gesto técnico y
deportivo.

4. Sistemas de control automaético

Analogias de las funciones de los operadores de control (paso-no paso,
unidireccional, proporcional, acumulacion, etc.), sobre los flujos entre
distintos sistemas técnicos: eléctrico, mecanico, fluidico, calérico, Optico,
humano, etc.

Analisis y experimentacion de los conceptos de regulacion y control.
Incremento de la regulacion y de la precision en los procesos de
conformacion de piezas componentes y la consecuente centralizacion del
control en sistemas electrénicos y/o computarizados.

5. Los sistemas de control por programaciéon o por tiempo (de lazo
abierto — L.A.).

Distintos ejemplos y usos de sistemas de control temporizados
reemplazando sistemas de control manuales. La estimacion del tiempo de
funcionamiento de un sistema temporizado como clave de su ldgica.

Tipos de temporizadores (mecanicos, electromecanicos, electronicos,
hidraulicos; fijos, regulables y programables), elementos actuadores
(pulsador, llave o valvula) que controlan a su vez el flujo de materia o
energia que modifican el estado existente. Operadores de control por
programa fijo: tambor de levas, tarjetas perforadas, rollos y discos
perforados. Por ejemplo: Automatas y telares. Las secuencias de acciones
y los programas. Los programadores lineales y ciclicos. Secuencias de
operaciones basadas en relojeria y en eventos.

Ventajas y desventajas de los sistemas de lazo abierto.

6. Los sistemas de control autorregulados (de lazo cerrado - L.C.).

Concepto de autoregulacion. Diferencias entre sistemas regulados y
sistemas autorregulados. Ajuste de los estados, las variables del sistema
en funcion del estado real deseado. Identificacién de acciones y decisiones
de las personas que se delegan en los procesos automaticos
autorregulados mediante sensores y actuadores. Por ejemplo:
accionamiento de interruptores, valvulas y llaves, sin intervencion directa de
las personas, a partir de sensores, como depoésito de agua con valvula de
entrada autorregulada por flotante, termostato con resistencia eléctrica, etc.
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Estructura funcional del control a lazo cerrado. Sistema controlador,
sistema a controlar. Partes de un controlador: sensor, amplificador,
actuador.

Identificacion de la funcion de los sensores como parte necesaria en un
sistema de lazo cerrado o como simples transductores para medicion de
variables, o disparadores de un programa en sistemas de lazo abierto.

La funcion del elemento comparador respecto de una variable y los valores
de referencia preajustados, retomando el concepto de sistemas ajustables.

Esquema general de un sistema de lazo cerrado: elementos sensores,
funcién del controlador y elementos de ejecucion.

Reconocimiento de actividades de la vida cotidiana ligadas a procesos
autorregulados y/o temporizados. Distintos tipos de sistemas de control.
Mejor adecuacion a cada situacion.

7. Anadlisis y representacion de procesos y tecnologias de control

Representacion mediante diagramas de bloques de sistemas de mediana
complejidad, reglas para la representacion correcta, los subsistemas y los
sub-subsistemas. La nocidén de caja negra como recurso didéctico para el
abordaje significativo de la complejidad.

Diagramas de bloques de sistemas controlados, funciones y su correlato
fisico. Diagramas de tiempos de los sistemas de control representando las
variables. Diagramas de tiempos de sistemas temporizados.

Diagramas de estados de los sistemas autocontrolados. Diagramas de
flujos representando secuencia de acciones y toma de decisiones.
Identificacion de integracion y diferenciacion de funciones, rompiendo la
correspondencia una funcién-una parte.

Bibliografia de referencia

*Angulo Usategui, J. M.; Angulo Martinez, I. y Romero Yesa, S. (2005).
Introduccion a la robética. Madrid. Paraninfo.

=Appold H. y otros. (1982). Tecnologia de los metales. Sociedad Alemana para la
cooperacion técnica GTZ. Barcelona. Reverté.

»Ashby, W. R. (1956). Introduccion a la cibernética. Buenos Aires. Nueva Vision.

=Bar6n, M. (2004). Ensefar y aprender tecnologia. Buenos Aires. Novedades
Educativas.
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*Bolton, W. (2006). Mecatronica Sistemas de control electrénico en la ingenieria
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=Buch, T. (1996). El tecnoscopio. Buenos Aires. Aique.
*Buch, T. (1999). Sistemas tecnolégicos. Buenos Aires. Aique.

*Dazzo, J. J. Y Houppis, C.H. (1977). Sistemas lineales de control. Andlisis y disefio
convencional y moderno. Cap. 1. Madrid. Paraninfo.

=Joel de Rosnay (1975). El macroscopio. Madrid. Editorial AC.

=Linietzky, C., Orta Klein, S., Baron, M. y Tubaro, A. (2010) Ed. Tecnoldgica,
abordaje didactico en el nivel secundario. Coleccion CePA. Buenos Aires.

»Ogata, K. (2003). Ingenieria de control moderna. Cap. 1. Madrid. Pearson.

»Petrosino, J., Cwi, M. y Orta Klein, S. (2007). Tecnologia, cuadernos para el aula.
Min. De Educ. de la Naciéon. Buenos Aires.

=Storey, N. (1995). Electronica. De los sistemas a los componentes. Addison-
Wesley Iberoamericana. EE.U.U.

*\Von Bertalanffy, L. (1968). Teoria general de los sistemas. Madrid. FCE.
*\Von Bertalanffy, L. (1968). Teoria general de los sistemas. Madrid. FCE.

=Wiener, N. (1948 y 1961). Cibernética o El control y comunicacién en animales y
maquinas. Tusquets. Barcelona.

PROCESOS DE CONTROL 1l

Fundamentacion

El propésito de controlar diversos procesos y dispositivos se encuentra presente en
nuestra vida cotidiana, como se ha expresado en Procesos de Control I. En esta
materia se analizard la forma en que estos sistemas se fueron desarrollando y
complejizando, abriendo la posibilidad de programar en forma anticipada su
funcionamiento y empleando distintos dispositivos como los PLC, las computadoras,
procesadores en general y dispositivos fisicos controlados por medio de interfaces.

Los primeros cambios en los sistemas de control se refirieron al uso de diferentes
dispositivos eléctricos, mecanicos e hidraulicos que permitieron desarrollar mas
eficazmente las secuencias de acciones entendidas como programas. Con la
utilizacion del relé, como una interface, se da otro paso en complejidad,
estableciéndose una diferencia mas clara entre los circuitos que pautan las acciones
a seguir respecto de los que producen efectos o “actian”.
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En las secuencias de acciones o programas diferenciados del sistema abordadas
esta materia se considera el desarrollo de los controladores I6gicos programables
(PLC), donde las instrucciones para los programas se ingresan estableciendo
equivalencias con otro cédigo simbdlico, los diagramas de escalera.

Completando estos desarrollos, se considerara el empleo de lenguajes de
programacion especificos que se emplean en las computadoras personales (PC)
para programar y disefiar sistemas de control digitales, convirtiendo las sefnales
analogicas del sistema a digitales y procesandolas. Dada la diversidad de lenguajes
que se desarrollan para este tema, se focalizara en las estructuras de programacion
qgue son comunes a estos. También se recurrird a la utilizacion de software de
simulacion con el fin de presentar alternativas que puedan garantizar la ensefianza
en espacios educativos que no cuenten con dispositivos fisicos a controlar.

En este sentido se propone el establecimiento de analogias entre diferentes formas

de programacion de las operaciones vinculadas a procesos de control que impacten
en la vida cotidiana y en contextos laborales mediante la implementacion de robots.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Crear programas en lenguaje de escalera e implementarlo en un controlador
|6gico programable.

e Conocer el funcionamiento y utilizar las interfaces desarrolladas con relés o
dispositivos de estado solido.

e Programar sistemas de control por computadora empleando elementos de
lenguajes de programacion.

Contenidos minimos

1. Los procesos de control mediante el uso de programacion sobre
tecnologias de base electromecénicay distintos actuadores.

Control I6gico programable. Programacion flexible.

La ldgica separada de su soporte fisico: los controladores logicos
programables: (PLC). Estructura del mismo: entradas, salidas, programa de
control.

Simbologia y representacion.

Diagrama o lenguaje de escalera. Contactos normalmente abiertos,
normalmente cerrados. Condiciones de la entrada para que se active la
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salida. Implementacion de programas de escaleras en PLC manejo de
distintos cédigos mnemonicos de los controladores.

Utilizacién de circuitos serie paralelo para emplear funciones légicas and y or
equivalentes armados condiciones ldgicas para funcionamiento de la salida.
Ejemplos de circuitos sencillos con dos o mas entradas, con combinaciones
l6gicas para activarlos. Por ejemplo, una cizalla con control de pulsadores de
ambas manos, motores con controles eléctricos de fin de carrera, etc.

Usos de contactos internos de retencion, disefio de circuitos de activacion y
detencion con pulsadores, memoria electromecanica, otras funciones:
temporizacion, contadores. Situaciones donde se empleen este tipo de
circuitos. Motores eléctricos activados por un pulsador, ascensores, bombas,
etc.

2. Sistemas de control empleando computadora.

Sistemas de control programables por computadora: estructura vy
funcionamiento. El microprocesador como un sistema de control integrado.
Comparacion de las distintas modalidades de control, por programa, lazo
abierto, temporizado y lazo cerrado.

Sistemas de control complejos con multiples entradas y salidas. Ventajas y
desventajas respecto al uso de PLC. Empleo de PLC y relés programables
con interfaces por computadora.

Sefales analdgicas. Las pérdidas y las dificultades de la sefial analdgica las
ventajas de transporte y repetibilidad de los sistemas digitales, los procesos
de conversién analégico digital y digital analégico, niveles de discretizacion y
su relacion con la cantidad de bits.

Introduccion a la programacion de sistemas de control Utilizacion de distintos
lenguajes de programacion tradicionales (Logo, Pascal, Visual Basic).
Estructura condicional (if ... then) y bucles condicionales (for do, while).
Programas bésicos para lectura de entradas y activacion de salidas.

3. Robobtica.

Tipos de robots: brazos manipuladores y vehiculos autonomos guiados
(AGV).

Estructura. Controladores, sensores y actuadores. Grados de libertad. Usos y
aplicaciones. El uso de la realimentacibn como medio para controlar la
trayectoria del brazo robotico. El uso de la realimentacibn como medio para
controlar el resultado de la tarea. Modos de ensefianza: programacion textual
y programacion gestual. Programacion por posiciones y programacion por
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trayectorias. Uso de entornos o simuladores especificos en funcion de los
recursos disponibles.

4. Los sistemas maquina producto y las NTIC.

La utilizacion intensiva de las NTIC y la digitalizacion de los sistemas de
control de los sistemas de produccion, electrénica, informética,
telecomunicacion y robotica, y las implicaciones en los cambios de perfiles
profesionales.

La automatizacién y robotizacion en la forma de produccion fordista y
postfordista. De los cambios en las demandas a las formas de produccion
flexible. Los cambios en el trabajo en los sistemas maquina-producto, nuevas
funciones. Nuevas organizaciones del trabajo. Tecnologias para la produccion
flexible, sistemas CAD-CAM. Robética.

Bibliografia de referencia

»Angulo Usategui, J. M.; Angulo Martinez, I. y Romero Yesa, S. (2005). Introduccién
a la Robotica. Madrid, Paraninfo.

=Bar6n, M. (2004). Ensefar y aprender tecnologia. Buenos Aires, Novedades
Educativas.

*Bolton, W. (2006). Mecatronica. Sistemas de control electronico en la ingenieria
mecénicay eléctrica. México, Alfaomega.

*Dazzo, J. J. y Houppis, C. H. (1977). Sistemas lineales de control. Andlisis y disefio
convencional y moderno. Cap. 1. Madrid, Paraninfo.

=Diagramas de escalera simbologia y relés, en:
http://galia.fc.uaslp.mx/~cantocar/automatas/APUNTES_CURSO/CAPITUL4.PDF

*Habermas, J. (1992). Ciencia y técnica como ideologia. Madrid, Tecnos.
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Fundamentacion

El proceso llamado “disefio”, por autores como Herbert Simon (1979), (equivalente
en este contexto a la nocién de “Proyecto tecnolégico”) cumple en areas como la
Educacion Tecnoldgica un doble papel. Por una parte permite teorizar la forma en
que se imaginan, desarrollan y concretan la creacion e innovacion de procesos y
tecnologias. Por otra, permite mejorar la caracterizacion teorica de la tecnologia al
proponerse como alternativa a la concepcion tradicional que concebia los nuevos
artefactos como surgidos de la aplicacion lineal de las ciencias.

Con la nocion de “disefio”, se hace referencia a un proceso que se inicia con el
reconocimiento, la caracterizacion y la delimitacion de un problema, y se extiende a
través de una serie de pasos o fases recursivas de organizacion hasta concluir,
segun sea el caso, en la creacion de un prototipo o en el del proceso de manufactura
o produccion final. Como ya se fundamentd en el marco tedrico, la interrelacion de
los conocimientos técnico-funcionales y los cientifico-causales se van coordinando
progresivamente en el curso de los procesos de disefio. Inclusive, algunos autores
(Laudan, 1984) se refieren a una simetria funcional entre ambos procesos cuando
los proponen como situaciones articuladas de resolucioén de problemas.

El proceso de disefio y las diferentes mediaciones tecnoldgicas en que se apoya
(representaciones diversas, modelizacién informética, experimentacion y otras) se
sitia como el nucleo principal que reside al interior de los llamados procesos de
innovacion y desarrollo (I & D) caracteristicos de la investigacion en ciencia y
tecnologia llevada cabo por instituciones publicas y privadas como por una
diversidad de empresas.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Caracterizar y diferenciar las principales clases de problemas de los que
se ocupa el disefio tecnoldgico.

e Comprender los procesos de disefio de forma flexible y reconociendo las
diferencias existentes entre los modelos tedricos propuestos y el trabajo
real de los disefiadores.

e Valorar la importancia de la imaginacién técnica infantil, que solo
progresivamente puede llegar a apropiarse de las metodologias de disefio.

o Establecer relaciones progresivas entre los conocimientos teleonémico
funcionales caracteristicos de esta materia y los conocimientos fisico-
causales que se trabajan en los Talleres de Fisica experimental.

e Considerar y analizar la importancia que ocupa el disefio en las
actividades de investigacion y desarrollo en el campo publico y en el
privado.
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e Conocer, analizar y discutir la importancia del Sistema Nacional de
Innovacion.

o Discutir y argumentar respecto de la necesidad de someter al control ético
los procesos de innovacion en su conjunto.

Contenidos minimos

1. Vision amplia del concepto de disefio. El proceso de disefio como creacion
de lo artificial. Diferentes nombres del disefio (creacién, proyecto, entre otros).
Disefio como proceso y diseiilo como actividad. Diferentes actores del proceso
de disefio y limites de los roles profesionales.

De la creacion espontanea al disefio: transformacion de situaciones
existentes en otras mas preferibles.

Diferentes campos de aplicacion. Enfoques. Términos: formalista, tecnicista y
funcionalista. Interdisciplinariedad.

Tendencias en disefio. Del disefio de las técnicas al disefio de sistema de
técnicas. Del disefio de producto al disefio de proceso. Los procesos de
disefio y la ergonomia: desde el disefio de los puestos de trabajo hasta
tecnologias de uso cotidiano.

2. Proceso de diseio.

Fases del proceso de disefio: identificacion, andlisis y formulacion del
problema, busqueda de informacién, blasqueda y andlisis de las
alternativas, criterios en la seleccion de posibles soluciones y/o creacion.
Comunicacion y documentacion de las soluciones obtenidas.

Caracteristicas del proceso de disefio en funcién de los propositos, por
ejemplo, los procesos de disefio relacionados con la estructuracion técnica
del espacio y el tiempo sociales: cuestiones generales que llevan a la
estructuracion. Anadlisis de diferentes tecnificaciones.

La situacién problemética en el proceso de disefio: redefinicion de la
informacion contenida en la formulacién de un problema. Diferencias entre
resolucion de problemas y ejercicios. Tipos de problemas: de andlisis, de
sintesis y de caja negra.

3. Representaciones.

Diferentes tipos de mediaciones simbdlicas en las que se apoya el disefio, por
ejemplo: representacion iconica, diagramas (de bloques, de flujo, de
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procesos, de estado, de tiempo, entre otros), formulas, simulaciones,
prototipos, notacién musical, cartografia, etc.

Funcion de las representaciones. Correspondencia entre cada tecnologia y
su modo de representacion.

4. El concepto de “inventor” clésico y la sistematizacion en los procesos
de disefio.

De los procesos de creacion pre renacentistas y la era preindustrial al disefio
industrial.

Del trabajo individual del mitico inventor al trabajo en grupo con diferenciacién
de roles. Separacion de tareas de concepcion y de fabricacion: disefiador-
constructor.

La articulacion progresiva entre ciencia y técnica. Desarrollo y difusion de los
conocimientos técnicos-cientificos a partir de “los tratadistas” hasta las
publicaciones especializadas. Progresiva sistematizacion del proceso de
disefio.

Analisis comparativo, casos paradigmaticos (Leonardo da Vinci, Huygens,
Watt, Niepce, Tomas A. Edison, los laboratorios Bell, Bayer y la industria
guimica de colorantes, etc.).

Surgimiento de profesionales del disefio y de escuelas especializadas.
Origenes de la ingenieria moderna.

Contextos y condicionamientos histdricos, culturales, sociales, econémicos y
tecnoldgicos.

Nuevos movimientos de disefio. Ejemplos paradigmaticos: Arts and Crafs, Art
Nouveau, Bauhaus, etc. Teéricos del disefio: Simmon, Alexander, Munari,
entre otros.

5. Importancia social, politica y econdémica de los procesos de
investigacion y desarrollo. Tipos de innovacion.

Antecedentes. La Gran Exposicion Internacional de Londres de 1851.

Los procesos de normalizacion y las piezas intercambiables, los procesos de
disefio en el Sistema Americano.

La innovacion tecnoldgica como necesidad para la supervivencia de las
empresas y paises. Relacion entre las “invenciones” e innovaciones y el
aumento de la productividad y de las inversiones. Confort: deseo o
necesidad.
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Importancia del disefio dentro de los procesos de innovacion y desarrollo.
Innovacioén en la organizacién del proceso productivo, Ohno.

Tipos de innovacion: incrementales, radicales, nuevos sistemas tecnoldgicos,
tecnologias genéricas difusoras.

El disefio, los artefactos y la politica. Importancia social, politica y econémica
de los procesos de investigacion y desarrollo del disefio.

Obsolescencia de procesos y productos, obsolescencia planificada.

Los sistemas de patentes. Andlisis de patentes y de las formas de caracterizar
el invento: procesos, procedimientos y artefactos.

Analogias en los procesos de disefio. Disefiar en base a lo que existe:
Combinar e innovar.

Bibliografia de referencia
=Buch, T. (1996). El tecnoscopio. Buenos Aires, Aique.
*Buch, T. (1999). Sistemas tecnolégicos. Buenos Aires, Aique.

=Calderdn, T. (INVAP) (Entrevista). En Ministerio de Cultura y Educacion. Republica
Argentina. (1999). Tecnologia. Programa de [8] videos educativos para EGB3
(Video 5y 6).

=Costa, J. (1994). Disefio, comunicacion y cultura. Madrid, Fundesco.
=Elliot, C. (1980). Disefio, tecnologia y participacion. Barcelona, Gustavo Gili.

sGobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Secretaria de Educacién, Direccion
General de Planeamiento, Direcciéon de Curricula. Documentos curriculares del
area de Educacion tecnologica para el Nivel Primario y el Nivel Medio, (1995-2004).

=Krick. E. V. (2001). Introduccion a la ingenieria y al disefio en la ingenieria. México,
Limusa.

*Lépez, A. y Lugones, G. (1997). El proceso de innovacion tecnoldgica en América
Latina en los afios noventa. Criterios para la definicion de indicadores. REDES, vol.
IV, N° 9, abril de 1997.

=Munari, B. (1973). El arte como oficio. Barcelona, Labor.

*RICYT. El Estado de la Ciencia 2008. Principales Indicadores de Ciencia y
Tecnologia Iberoamericanos / Interamericanos.

*OCDE (1992). La innovacion tecnolédgica: definiciones y elementos de base.
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»Sébato, J. A. y Mackenzie, M. (1988). La produccién de tecnologia. México, Nueva
Imagen.

=Sarlo, B. (1992). La imaginacion técnica, suefios modernos de la cultura argentina.
Buenos Aires, Nueva Vision.

=Schon, D. A. (1983). El profesional reflexivo. Cémo piensan los profesionales
cuando acttan. Barcelona, Paidos.

=Simon, H. (1979). Las ciencias de lo artificial. Barcelona, ATE.
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Tusquets.

DISENO Y MODELIZACION Il

Fundamentacion

La nocién de “sistema”, promovida por las necesidades de comprender sistemas
complejos, tanto naturales como técnicos, ocupa un lugar importante en tecnologia.
Sobre todo, en referencia a los sistemas de tecnologias. Por esta razén, la mayor
parte de los contenidos expuestos en este eje se organizan a partir de enfoques de
sistema. Esto permite sistematizar y fundamentar parte de lo estudiado hasta esta
instancia y, en parte también, apoyarse en dichos aprendizajes para facilitar su
sistematizacion y formalizacion. La comprension y experimentacion en el disefio y la
modelizacion debe ser precedida y acompafiada por una adecuada formacion en los
andlisis teleondmico-funcionales de las tecnologias, como por capacidades
analiticas de tipo explicativo causal.

Los enfoques de sistema se apoyan en el dominio de representaciones que exigen
una clara diferenciacion e integracion de una diversidad de “rasgos” de sistema. A
partir de las mismas es posible caracterizar rigurosamente al estudio de estructuras
espaciales y temporales complejas. Rasgos tales como los “elementos” (espaciales
o temporales), sus “dimensiones” y “propiedades”, los “flujos”, estados, trayectorias
de variables en el tiempo y otros, constituyen aspectos y nociones que demandan un
adecuado manejo de variados formatos representativos. Aunque, reciprocamente, el
dominio alcanzado por los futuros docentes en el curso de los tres primeros afios en
el analisis de procesos y tecnologias junto a las capacidades abstractas y analiticas
que desarrollan luego en el Taller de Fisica Experimental colaboran, a su vez, en la
apropiacion de estos conceptos.

También se pretende argumentar acerca de las diferencias existentes entre lo que
significa plantear enteramente un area de Educacion Tecnoldgica bajo un enfoque
sistémico, y en el apelar al empleo de las nociones de sistemas para caracterizar y
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trabajar mas especificamente con los sistemas de tecnologias. Este ultimo es el
criterio seguido en este profesorado, a semejanza del que fundamenta a la
propuesta curricular del area.

En rigor, como los propoésitos de la Educacion Tecnoldgica van mas alla de la
comprension de los sistemas de tecnologias, que deben ser integrados dentro de
una comprension histérica y reflexiva mas compleja, no parece ser posible intentar
una modalidad tendiente a analizar, comprender e interpretar esos fendmenos en
forma independiente ya que dentro de esta clase de enfoques podria conducir a una
mirada reduccionista y éticamente neutral.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Reconocer la relacion entre el pensamiento sistémico y el disefio de
tecnologias y procesos técnicos en la historia.

e Comprender la importancia de caracterizar la clase de sistemas y la
clase de unidades de andlisis a emplear cuando se hace referencia a
los enfoques sistémicos en el disefio de tecnologias y procesos
técnicos.

e Reconocer a la dimension sistémica como herramienta para analizar y
concebir las relaciones funcionales y jerarquicas al interior de los
sistemas tecnologicos de diferente escala al disefiar artefactos,
tecnologias, conjuntos y redes.

o Establecer relaciones progresivas entre los conocimientos teleonémico-
funcionales caracteristicos de esta materia y los conocimientos
adquiridos en otros espacios curriculares de la carrera.

e Conocer y analizar la interdependencia entre los disefios de sistemas
tecnoldgicos en el espacio y en el tiempo.

e Analizar y discutir acerca de los escenarios en el disefio de sistemas
tecnoldgicos en la actualidad.

¢ Disefar y modelizar sistemas tecnoldgicos.

Contenidos minimos.
1. El pensamiento sistémico en la historia del Disefio.

Desde los técnicos de la antigiedad hasta las escuelas de ingenieria del
siglo XIX. El estudio de las partes elementares, sus funciones y sus reglas
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combinatorias en la estructuracion de sistemas de base genérica: mecéanicos,
hidraulicos, térmicos, eléctricos, entre otros. Su empleo en la formacion de
disefladores de maquinarias y de nuevas infraestructuras de transporte,
comunicacion, generacion y distribucion de energia.

Diferentes acepciones de sistemas a lo largo del siglo XX y aportes al
campo de la Tecnologia. La Teoria General de Sistemas (TGS), el Enfoque
de Sistemas, Cibernética, con el estudio de las caracteristicas sistémicas
generales, sistemas de control y modelizaciones aplicables al disefio de
medios y procesos técnicos. Los enfoques analiticos-causales y sistémicos
funcionales o teleonémicos y su complementariedad en Ciencia y Tecnologia.
Importancia de los enfoques sistémico-funcionales para el disefio a medida
que se incrementa la complejidad del sistema.

Aportes de los enfoques socio-técnicos al analisis de las dindmicas del
disefio de los sistemas tecnoldgicos. Andlisis temporo-espacial de disefios
innovadores y su relacién con los actores involucrados, en su dimension
sincrénica (reconociendo su interdependencia en una misma época y lugar) y
en su dimensién diacrénica (reconociendo las tecnificaciones, las
innovaciones, los cambios y las continuidades). El disefio sistémico de los
“productos de la modernidad” para: el transporte (automoviles, tranvias,
subtes, aviones, etc.), el procesamiento de datos (calculadoras,
computadoras, etc.), la automatizacion (automatas, robots, etc.), el
procesamiento de la imagen (caAmaras de fotos, filmadoras, proyectores, etc.),
la estructuracion del tiempo (relojes, telescopios, telégrafos, etc.), entre otros
ejemplos paradigmaticos.

2. Disefio de sistemas tecnoldgicos en la actualidad. Nuevos escenarios y
principales problematicas.

El disefio y el usuario. El disefio del espacio donde la accion, el usuario y el
objeto se articulan para lograr la acciéon eficaz: las “interfaces” de Gui
Bonsiepe. El disefio centrado en el usuario: la ergonomia y la psicologia
aplicada (PSICO) a la relacion entre el comportamiento y el medio. La
aplicacion en el disefio de la teoria perceptiva de la forma (Gestald o
psicologia del conjunto). La relacion forma-funcion y el disefio de la
informacion en el espacio, para identificar funciones y usos, y, en el tiempo
para identificar secuencias de acciones, tareas y manipulacion de artefactos.
Orientaciones: por diferenciacion de zonas o partes funcionales, por
analogias con otros sistemas similares, por significado, por similitud de
distribucion de los componentes, por similitud de comportamiento entre el
comando y el efecto, etc. Disefio centrado en las “necesidades y deseos” de
los usuarios. Funciones practica, indicativa y simbdlica e interacciones
usuario-producto: morfoldgicas, informativas, interactivas.

El disefio del espacio. Los procesos y tecnologias que organizan el espacio
en que se realizan las actividades humanas. Operaciones para facilitar y
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restringir las actividades en el espacio y en el tiempo. Andlisis y disefio de
diferentes sistemas espaciales publicos y privados: el hébitat, los espacios
fabriles, de venta (hipermercados, autoservicios, etc.), los espacios para el
transporte, entre otros. El espacio de interaccion 6ptima entre la persona y su
entorno inmediato: la ergonomia en diferentes ejemplos (los quiréfanos, las
terminales de aviacion, el panel de comando de los automdviles, la cabina de
los ascensores, la plaza, el colectivo, entre otros). Diferentes escalas
espacio-temporales. Organizacion del espacio geografico urbano. La creacion
de diferentes formas de ocupacion del suelo (puentes, vias, canales,
etcétera). Tejido y nodos en la ciudad. Trama y redes de transporte, energia,
provision y retiro de fluidos (gas, agua, residuos, cloacas, etc.). Andlisis de
casos y problemas de planificacion de redes: de transporte vial, ferrocarriles,
subtes, tranvias, fluviales, aéreas, hidraulicas, eléctricas, de comunicaciones,
entre otras. Los procesos que se producen en las infraestructuras de servicios
y las analogias entre los sistemas. Dindmicas urbanas y grados de movilidad.
Barreras de accesibilidad. Problemas urbanos y disefio de soluciones para la
movilidad, la accesibilidad y el uso de los espacios. Disefio de mobiliario
urbano. Disefio de la informacién para los usuarios de los espacios publicos.

El disefio y la sustentabilidad. El disefio y el sistema eco-ambiental:
impacto y sustentabilidad. Aspectos ambientales, éticos y sociales de un
producto a lo largo de todo su ciclo de vida. Eco-disefio y fabricacion,
consumo Yy utilizacién. Optimizacion del uso de los materiales, de las técnicas
de produccién, del impacto durante su uso y del sistema de “fin de vida”.
Tensiones entre los disefios realizados para la organizacion del espacio y los
disefos para el bienestar del usuario al momento de la toma de decisiones.

El disefio y el sistema productivo. El disefio de “los vectores de visibilidad
de la empresa”: los sistemas de productos, la comunicacion del producto
(marca, web, catalogos, folleteria, manuales, embalaje y otros elementos
auxiliares), y los espacios (oficinas, fabricas, talleres, puntos de venta en
ferias y webs, en el espacio virtual de Internet). El disefio corporativo. El caso
paradigmatico de la escuela de disefio de Ulm con la integracion entre: la
ensefanza, la ciencia, el disefio (funcionalidad, utilidad, ergonomia y armonia
formal), la nueva tecnologia industrial y el desarrollo de la imagen total de la
empresa. Los disefios para la empresa Braun, Olivetti, entre otras.

El disefio en la sociedad de la informacién. Los sistemas de comunicacion
como medios integrados al disefio y produccion de sistemas. Internet y los
procesos de creacion e innovacion distribuida y colectiva. Del disefio asistido
por ordenador al “disefio abierto” (open design) y colaborativo: proceso de
disefio, aplicado al desarrollo de software y de productos materiales, con
amplia participacion de los usuarios y consumidores. El “prosumo” y “las
comunidades de disefio y produccion entre iguales”. Los Fablab: laboratorios
de disefio y fabricacion digital.

3. Larepresentacion de los sistemas disefiados.
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La implementacion de representaciones sistémicas adecuadas en el proceso
de disefio. Diferentes aspectos de un mismo sistema. Un modo de
representacion para cada aspecto. La simulacion de sistemas. Del modelo y
la representacion estatica a la simulacion dindmica. Haciendo “funcionar” los
sistemas. La simulacion como estrategia para la experimentacién con los
modelos. Los diagramas causales. La simulacion por computadora. La
representacion de estructuras. La organizacion funcional y los diagramas
jerarquicos. La importancia de representar las relaciones estructurales entre
los componentes de un sistema. La potencia del diagrama de bloques como
medio para la generalizacion de estructuras analogas. La representacion de
comportamientos. Grafos y cladogramas.
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PROCESOS DE LAS TELECOMUNICACIONES |

Fundamentacion

Los procesos de las telecomunicaciones constituyen un &rea de conocimiento
cientifico-tecnolégico que se encuentra en plena expansion.

En esta materia se propone abordar el campo desde un enfoque que priorice el
reconocimiento de las operaciones analogas entre diferentes sistemas de
comunicaciones, considerando el modo en que se modifican y reorganizan las
tecnologias tanto desde una perspectiva diacrénica como sincronica.

Este criterio simplifica la presentacion de las tecnologias y, al promover analogias
entre tecnologias y procesos, permite comprender las trayectorias de continuidad
existentes en las actividades de comunicacién, a través de las sucesivas
tecnificaciones que integran los cambios técnicos. De esta forma, adquieren
relevancia los conceptos de “procesos de comunicacion”, “tecnificacion” y de
“continuidad técnica”.

Una de las actuales controversias que agitan al campo de los estudios sociales de la
tecnologia lo constituye el debate en torno a la existencia o no de continuidades de
las tecnologias través de los sucesivos cambios técnicos. Al respecto, una propuesta
consiste en atender tanto a los procesos, generalmente dejados de lado en los
estudios sociales de la tecnologia, como a las tecnologias. En este sentido, se
exponen en esta materia las principales lineas o trayectorias de continuidad
existentes tanto en los procesos mismos de telecomunicacibn como en las
estructuras morfolégico-funcionales analogas que poseen las tecnologias que fueron
sucediéndose desde el siglo XIX como, por ejemplo, el relé, el triodo y el transistor.
En este sentido, se sugiere analizar, también, las continuidades con los contenidos
propuestos en Procesos de Control | y Procesos de Control Il como, por ejemplo, el
hecho de que los procesos de medicion resulten andlogos a los procesos de
recepcion.

De esta forma, el profesorado, acorde con la propuesta curricular de Educacion
Tecnoldgica, adopta el enfoque que propone la existencia de lineas de continuidad a
lo largo de las tecnificaciones, pero sin que esto suponga respaldar al cambio
técnico como un proceso autodirigido (determinismo técnico). Asi, el surgimiento de
novedades tecnoldgicas constituye el resultado de la interaccién de las dindmicas
sociales con el estado momentaneo de los sistemas tecnoldgicos. De alli que los
procesos de disefio no puedan crear tecnologias de la nada y deban apoyarse,
necesariamente, sobre los procesos y tecnologias ya dominadas. De una forma
anéloga proceden los alumnos cuando resuelven problemas, novedosos para ellos,
a partir de una redescripcion del saber ya dominado enlazada a los nuevos
conceptos aprendidos de la materia.
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A fin de destacar las tensiones siempre existentes entre cambios y continuidades, se
propone organizar la materia de modo de apreciar la sucesion histérica de procesos
y tecnologias sin que esto suponga, necesariamente, proponer una historia de las
telecomunicaciones.

Se parte de la consideracion y analisis de las principales clases de actividades de la
comunicacion humana que seran tecnificadas progresivamente. Asi, se reconocen
las actividades basadas en comunicaciones en presencia, en comunicaciones a
distancia (sincronicas) y las actividades de “transmision” (diacrénicas), como algunos
autores denominan a las comunicaciones entre sujetos que se encuentran en
diferentes épocas o tiempos historicos.

Se recomienda, como en todo el bloque 1, trabajar con una metodologia que articule
aspectos conceptuales y experimentales. Se sugiere el empleo de componentes
modulares de tipo eléctrico, electromecanico y electrénico. También se propone el
trabajo con programas simuladores y con videos que permitan conocer los contextos
sociohistoricos en que se desarrollaron algunas de las innovaciones. En todos los
casos, se hara hincapié en un enfoque funcional, en base a diagramas de bloques y
de proceso, prestando atencion a las funciones y a las operaciones.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Analizar diferentes sistemas de comunicaciones (antiguos 'y
contemporaneos), reconociendo las operaciones que se conservan y los
cambios y continuidades en las tecnologias empleadas para implementarlas.

e ldentificar los aspectos contextuales que influyeron en el desarrollo de los
diferentes sistemas de comunicaciones.

e Experimentar con sistemas de comunicaciones basados en tecnologias
eléctricas, magnéticas y mecanicas, reconociendo alcances y limitaciones de
las tecnologias empleadas.

Contenidos minimos

1. Las actividades de comunicacion entre humanos.
Principales clases de mediaciones empleadas. (Caracterizacion vy
consideraciones historicas).
Comunicaciones sincronicas (comunicaciones propiamente dichas). Las
comunicaciones en presencia. Desarrollo de mediaciones gestuales y de los
lenguajes orales e iconicos. Funcibn de las representaciones.
Correspondencia entre cada tecnologia y su modo de representacion. Las
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comunicaciones a distancia. Desarrollo de mediaciones para transportar la
informacion. Escritura, correo, telegrafia, telefonia y otras tecnologias.
Tarjetas y cintas perforadas en telegramas, y teletipos.

Comunicaciones diacronicas. Las comunicaciones a través del tiempo
(transmision). Desarrollo de “memorias”: Escrituras y codigos, oralidad,
iconicidad, sobre diversidad de soportes.

C. Shannon y la medicién de la cantidad de informacion. Reduccion y
equivalencia a la unidad de bits binarios. Grado de constriccion de un
cbdigo. Redundancia. Los cinco niveles de la comunicacién: estadistica,
sintactica, semantica, pragmatica y apobética.

2. Las comunicaciones a distancia. La comunicacion a distancia basada
en codigos.
La comunicacion a través de sefiales de humo, de sistemas de banderas y
otras tecnologias.
Las telegrafias opticas (el telégrafo de Chappe y otros contemporédneos
europeos). El uso de estaciones retransmisoras. El proceso de codificacién
de la informacion. Relaciones entre los coédigos creados y las
caracteristicas de los medios de transmisibn empleados. El uso de
protocolos como reglas que permiten controlar la comunicacion.
La telegrafia eléctrica. El cddigo Morse. Emisores y detectores telegréficos.
Las transformaciones mecanico-eléctricas (y viceversa) como procesos de
traduccion.
Estructura circuital del telégrafo eléctrico. Telégrafos manuales y telégrafos
automéaticos. El canal telegrafico. Alcances y limitaciones de los cables
conductores de cobre. La atenuacion de las sefiales. La regeneracion de
las sefiales. La sustitucion de relevadores humanos por el relé como
retransmisor automético.
Experimentacion de transmision de mensajes escritos y gréficos
codificados.
El sistema técnico organizado en torno al desarrollo de los ferrocarriles. La
deslocalizacion de las coordenadas de tiempo y lugar. Coordinaciones
progresivas de las actividades en el tiempo y el espacio. La necesidad de
horarios; la relojeria controlada a distancia; la telegrafia; el inconveniente
de contar con horas locales diferentes dentro de un mismo territorio; la hora
oficial y la referencia de Greenwich. Exigencias que plantea el uso de
comunicaciones codificadas. La necesidad de especialistas en telegrafia.

3. Las sefiales como insumo de los procesos de comunicacion.
Diferencias entre informacion, soporte y sefial. Las sefiales mas alla de los
sistemas de comunicaciones. Sefiales analogicas y digitales.
Caracteristicas y ejemplos. El proceso de digitalizacion. Su aplicacion a las
comunicaciones. Analisis de las ventajas y desventajas de la digitalizacion.
Sefales periddicas y no periédicas. Forma de las sefales. Pardmetros
caracteristicos de las sefiales. Amplitud y frecuencias. Unidades de medida.
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Las sefiales senoidales.
La encriptacion de sefales. Juegos demostrativos.

4. Continuidades y cambios en el pasaje de las tecnologias telegréficas a
las telefonicas.
Analogias entre la estructura del circuito telegréfico y el circuito telefonico.
Influencias y efectos mutuos entre la telegrafia y la telefonia.
La traduccion de sefales sonoras a eléctricas y eléctricas a sonoras.
Transductores utilizados para captar sonidos (micr6fonos) y emitir sonidos
(parlantes). El canal telefénico.
Problemas de atenuacion y ruido. ElI amplificador electrénico (valvula y
transistor) como equivalente del relé en la funcién de relevo de la
informacion. La telefonia punto a punto. Las centrales telefonicas. La
conmutacion manual y automatica. El relé como conmutador.
Generalizaciéon del uso de la telefonia. La difusion de las tecnologias que
no requieren de la codificacion previa de los mensajes. Las telefonistas y
los rigores de una actividad laboral de predominio simbdlico. Interacciones
sociotécnicas: relaciones interactivas entre la telefonia, el automovil y la
expansion de las zonas urbanas periféricas. Experimentacion con circuitos
telefénicos en base a micréfonos de carbédn y parlantes.
Estructuras de los sistemas de comunicaciones. Clasificacion de los
sistemas de comunicaciones segun el sentido en que se realiza la
transmision. Sistemas unidireccionales (simplex), bidireccionales no
simultdneos (half - duplex) y bidireccionales simultaneos (full - duplex). La
simultaneidad mediante canales compartidos y mediante canales
unidireccionales independientes. Los sistemas multiplex como sistemas
gue comparten varias transmisiones por un mismo canal.
Clasificacion de los sistemas de comunicaciones segun la cantidad de
emisores y receptores. Sistemas “uno a uno”. Sistemas “uno a muchos”
(difusion). Sistemas “uno a uno” con posibilidad de seleccion.
Reconocimiento del tipo de estructura presente en los sistemas de
comunicaciones: teléfonos, intercomunicadores, television de aire,
television por cable, radiofonia.
Medios de transmision. La transmisién a través de cables conductores de
cobre. El cable coaxil. La transmision a través de ondas de radio.
Caracteristicas de propagacion de las ondas de radio. La transmision por
fibras Opticas. La propagacion de la luz. Aspectos estructurales de las fibras.
Ventajas y limitaciones de cada medio. Influencia del tipo de medio empleado
para la transmision sobre el tipo de estructura. Los cables y la comunicacion
“uno a uno”. Las comunicaciones inaldmbricas y la comunicacién “uno a
muchos”. El caso particular de la telefonia celular y de la TV por cable
codificada. El desarrollo de las telecomunicaciones y su relacion con los
aspectos contextuales.

Bibliografia de referencia

Instituto de Ensefianza Superior nro. 2 ‘Mariano Acosta’

Plan Curricular Institucional (PCI). Profesorado de Educacion Tecnoldgica — 2015(Conforme REsoRQdEps26393@ISMECADBED S
90/211

pagina 90 de 211
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sGiovannini, G. (1987). Del pedernal al silicio. Historia de los medios de
comunicacién masiva. Buenos Aires, Eudeba.

*Petrosino, J. (2008). “¢ A quién le sirve conocer la historia de las comunicaciones?
Continuidades y rupturas en las tecnologias de la informacion y la comunicacion”,
en Espinosa, S. (comp.). Escritos sobre audiovision. Lenguajes, tecnologias,
producciones. Libro 3. Remedios de Escalada/Partido de Lanus: Ediciones de la
Universidad Nacional de Lanus.

=Pierce, J. R. y Noll, A. M. (1990). Sefiales. La ciencia de las comunicaciones.
Barcelona, Reverté.

»Sanchez, M. y Corbelle, J. A. (1992). Practicas de electronica, 4. Transmision digital
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*Williams, T. I. (1982). Historia de la tecnologia, tomo I, Desde 1900 hasta 1950.
Madrid, Siglo XXI.

PROCESOS DE LAS TELECOMUNICACIONES 11

Fundamentacion

Procesos de las Telecomunicaciones Il prosigue el desarrollo y los criterios
planteados para el nivel I.

Se profundiza la nocion de “sefial”, prestando atencién a las diferentes operaciones
que pueden realizarse sobre ellas. De esta forma, se propone un enfoque acorde
con la importancia de los procesos, ya que se valorizan las operaciones, las que
pueden ser seleccionables, recombinables y permutables para dar lugar a procesos
diferentes. En particular, también, se analizan los diferentes medios utilizados para
la transmisidn de sefiales, con continuidad fisica o sin ella.
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Se incluye el caso particular de la “comunicacion” entre maquinas (comunicaciones
digitales), haciendo hincapié en la digitalizacion, la convergencia de modos y el rol
de internet. Se incluye, ademas, el andlisis de las operaciones y de las tecnologias
empleadas para las comunicaciones a través del tiempo (transmision) de imagenes y
sonidos. En estos casos, también se recuperan algunas trayectorias historicas
seguidas por las tecnologias con el propoésito de analizar y valorizar las interacciones
entre continuidades y discontinuidades. El caso de la fotografia, en particular, es
muy ilustrativo por la forma en que testimonia la progresiva delegacion a los
artefactos fotograficos de operaciones que residian en las actividades llevadas a
cabo por los fotégrafos.

Se trata de evitar el tratamiento matematico trabajando con diagramas temporales,
para visualizar las sefiales de los sistemas, y con programas de simulacion.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Analizar diferentes tipos de operaciones sobre sefiales, reconociendo
aplicaciones en sistemas de comunicaciones cotidianos.

e ldentificar los aspectos contextuales que influyeron en el desarrollo de los
diferentes sistemas de comunicaciones.

o ldentificar los aspectos que caracterizan a las comunicaciones digitales,

e Reconocer aspectos comunes y diferentes entre las diversas tecnologias
empleadas para conservar imagenes y sonidos.

Contenidos minimos

1. Operaciones sobre sefales.
La amplificaciébn. Concepto de ganancia. Relacién de transferencia.
Representacion de las sefiales de entrada y salida. La atenuacion como
caso particular del proceso de amplificaciéon. El control de volumen como
ejemplo de atenuacién. Tecnologias empleadas para amplificar: el relé, la
valvula y el transistor.
La generacion de sefiales. Tecnologias empleadas para generar sefiales
electronicas: el oscilador.
El recorte. La rectificacion como caso particular de recorte. Representacion
gréfica de la relacion entre la entrada y la salida.
La suma, diferencia y producto de sefiales. Representacion gréfica.
Nocién de espectro de sefiales. Concepto de ancho de banda y de
respuesta en frecuencia. Relacién entre ancho de banda y velocidad de
transmision. El espectro electromagnético.
El filtrado de sefales. Tipos de filtros. Pasa bajos, pasa altos y pasa banda.
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Representacion grafica. Los filtros y su aplicacion a la telegrafia multiplex.
Técnicas de modulacion. Modulacién en amplitud y en frecuencia (AM y
FM). Representacion gréfica. Ventajas y desventajas de cada una.
Aplicacion a la radiofonia. Diagrama de bloques de un transmisor y un
receptor.

El multiplexado. Su aplicacion para transmitir varias sefiales por un mismo
canal.

2. Las comunicaciones digitales.
La comunicacién entre sistemas digitales. Codigos binarios. Ventajas de los
cédigos binarios por sobre el codigo Morse. Los cédigos de longitud fija.
Bits y bytes. Codificacion binaria de los numeros decimales. El cddigo
Baudot y su aplicacién a los teletipos. El codigo ASCII.
La transmision de imagenes mediante codigos binarios. El pixelado, la
codificacion y la transmision. Formatos para almacenamiento digital de
imagenes. Ideas de compresion. Relacion del nivel de resolucion con la
velocidad de transmision y con el espacio de almacenamiento.
La transmision de datos. Comunicaciones en serie y paralelo. Ventajas y
desventajas en términos de costos y velocidad. Normas y protocolos.
Transmision sincronica y asincronica. La transmision de datos a través de
la linea telefénica. La modulacién y demodulacién (MODEM).
Relaciones entre estructuras de comunicaciones y medios de transmision.
Comunicacion entre computadoras. Puertos serie, paralelo y USB.

3. La comunicacién a través del tiempo (transmisién). Procesos y
tecnologias de conservacién de imagenes y sonidos.
Los procesos y tecnologias Opticas. La transformacion de una escena en
un patron de luces y sombras. El dibujo a través de cémaras claras y
oscuras. Niepce y las primeras tomas fotogréficas. El daguerrotipo. El uso
de negativos y la posibilidad de multiplicar las copias. Principales
operaciones que conforman los procesos de la fotografia. La toma, el
revelado y la difusién (ampliacion, edicion).
Interacciones técnico sociales y desarrollo de campos, tecnologias y
profesiones vinculados con la fotografia. Tecnificaciones progresivas sobre
los procesos y tecnologias de la fotografia. Portabilidad de las camaras,
disminucion de los tiempos de toma y revelado, aumento de la luminosidad,
incremento de las distancias y dngulos de toma, etcétera. El subproceso de
la toma como interaccion del agente y del funcionamiento de la camara.
Desarrollo de la estructura funcional de las camaras. Pelicula (sensor de
imagen), enfoque, abertura, obturacion, fotometria (sensor de iluminacion),
telemetria, estabilizacién de imagen, desplazamiento de la pelicula y otras
funciones.
Continuidades y cambios entre la fotografia tradicional y la de base digital
microelectronica. Analogias funcionales entre las propiedades de las
peliculas de base quimica y los sensores microelectronicos.
El fotoperiodismo. La fotografia técnico cientifica (por ejemplo,
microfotografia y fotografia astronémica). El retrato. La fotografia de
paisajes. Los fotégrafos ambulantes, etc.
El procesamiento de imAgenes en movimiento. La cinematografia.
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Tecnologias empleadas histéricamente para captar y representar
movimientos (Etienne Marey). Las tecnificaciones necesarias para pasar de
la fotografia a la cinematografia. El rol de la inercia retiniana. Mejora de la
sensibilidad de las peliculas y de la luminosidad. La incorporacion del
sonido.

El procesamiento de sonidos. La grabacion mecénica de sonidos.
Fondgrafo de Edison. Gramoéfono de Berliner. La grabacion y reproduccion
electromagnética de sonidos. Cabezales y cintas. Andlisis de diferentes
tecnologias para registrar sonidos. La grabacion digital.

Operaciones principales del proceso de grabacion y reproduccion de audio.
Pardmetros bésicos para evaluar la calidad del procesamiento de la sefal
de audio. La respuesta a frecuencias, la relacion sefial/ruido, la distorsion
armonica y por intermodulacién, sensibilidad de entrada y potencia salida.
La transmision a distancia de imagenes. Antecedentes histéricos de la
television. La solucién electromecénica (TV de Baird, como exploracion
mecdénica y transmision eléctrica). La solucién electrénica (tubo de vacio).
Relaciones entre la television y la cinematografia. Los zootropos
(zoetropes). El kinetoscopio de Edison. El problema de la transmisién de
imadgenes en movimiento. El barrido como descomposicién de la imagen
original en niveles de intensidad de luz. El uso de transductores para
transformar niveles de luz en sefiales eléctricas. La transmision y
amplificacion de sefales eléctricas. La recepcion de las sefales y la
recuperacion de la imagen. La sefial de video compuesta. Principales
operaciones en la emision y recepcién de sefiales de television.

Aplicacion de las técnicas de barrido al fax, como sistema de transmision
de imagenes fijas.

Bibliografia de referencia

*Albornoz, C. D. (1997). Fotografia (1930-1970). Historia viviente. Tucuman,
Ediciones de la Facultad de Ciencias Naturales e Instituto Miguel Lillo. Universidad
Nacional de Tucuman.

*Angulo, C.; Mufioz, A. y Pareja, J. (1989). Préacticas de electronica, 1.
Semiconductores basicos: diodo y transistor. Madrid, McGraw-Hill/ Interamericana
de Espafia.

*Daumas, M. (1979). Histoire générale des techniques, tomos 3 y 5. Paris, PUF.

*De la Pefa, J. (2003). Historia de las telecomunicaciones. Cuando todo empez0.
Barcelona, Ariel.

»Edgerton, D. (2006). Innovacion y tradicion. Historia de la tecnologia moderna.
Barcelona, Critica.

sGiovannini, G. (1987). Del pedernal al silicio. Historia de los medios de
comunicaciéon masiva. Buenos Aires, Eudeba.
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»Kustra, R. y Tujsnaider, O. (1984). Principios de transmision de sefiales digitales.
Buenos Aires, HASA.

*Langley, G. (1986). Telecomunicaciones basicas. Madrid, Paraninfo.

*Milone, D. H.; Rufiner, H. L. y otros. (2006). Introduccion a las sefiales y los
sistemas discretos. Concepcién del Uruguay, Universidad Nacional de Entre Rios.

*Petrosino, J. (2008). “¢ A quién le sirve conocer la historia de las comunicaciones?
Continuidades y rupturas en las tecnologias de la informacion y la comunicacion”,
en Espinosa, S. (comp.). Escritos sobre audiovision. Lenguajes, tecnologias,
producciones. Libro 3. Remedios de Escalada/Partido de Lanus, Ediciones de la
Universidad Nacional de Lanus.

=Pierce, J. R. y Noll, A. M. (1990). Sefiales. La ciencia de las comunicaciones.
Barcelona. Reverté.

*Rodriguez, A.; Rosillo, M. y otros (1991). Préacticas de electronica. 3 sistemas
digitales: Principios y aplicaciones. Madrid, McGraw-Hill / Interamericana de
Espafia.

= Reggini, H. C; (1996). Los caminos de la palabra: las telecomunicaciones de Morse
a Internet. Buenos Aires. Galapago.

»Séanchez, M. y Corbelle, J. A. (1992). Practicas de electronica, 4. Transmision digital
a traveés de fibra optica. Madrid, McGraw-Hill / Interamericana de Espafia.

»Sougez, M. L. (1996). Historia de la fotografia. Madrid. Catedra.

=Storey, N. (1995). Electrénica. De los sistemas a los componentes. EE.UU.,
Addison- Wesley Iberoamericana.

*Williams, T. I. (1982). Historia de la Tecnologia. Desde 1900 hasta 1950, T. Il
Madrid. Siglo XXI.

TALLER DE CONSTRUCCION DE RECURSOS DIDACTICOS | =-TRAMO |

Fundamentacion

Los talleres de construccion de recursos didacticos propuestos tienen como finalidad
formativa la construccion de modelos en tres dimensiones, que los estudiantes
utilizaran en sus practicas profesionales durante su formacion inicial y luego en el
ejercicio como docentes del area. Este taller se desarrollara en forma paralela y
conjunta con la asignatura Mediacion técnica | del bloque “Actividades, procesos y
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tecnologias” del Campo de Formacion Especifica, o en una etapa posterior a su
cursada pero siempre integrado a los abordajes conceptuales de la carrera.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

» Identificar las propiedades de los distintos materiales adecuados para construir
modelos a escala, estaticos y con movimiento.

e Aplicar en la construccion de los recursos didacticos nociones basicas de
estabilidad y resistencia en las estructuras.

e Aplicar en la construccion de los recursos didécticos distintos tipos de uniones
mecanicas y con diferentes grados de libertad en las articulaciones.

o Disefiar y construir recursos didacticos mecanicos que permitan transformar el
movimiento a partir de la combinacion de operadores para su futura profesion
docente.

Contenidos minimos

1. Nociones basicas y aplicacion practica sobre:
Propiedades de los distintos materiales adecuados para construir modelos a
escala, estaticos y con movimiento.
Estabilidad y resistencia en las estructuras fisicas.
Uniones mecénicas. Puntos fijos y moviles. Diferentes grados de libertad en
las articulaciones. Acoples de ejes, bujes y ruedas.
Dispositivos mecénicos que permiten transformar el movimiento a partir de la
combinacion de operadores.

2. Disefio y construccién de recursos didacticos:
Cajas negras y cajas transparentes integrando operadores mecénicos para
transmitir, transformar, regular y controlar movimientos.

Herramientas complejas. Operadores mecénicos. Ciguefales, levas, poleas,
manivelas, cremalleras. Incorporacién de biela. Unién de ejes con ruedas y
ruedas con chasis.

Herramientas complejas con operadores de control y/o regulacion.
Herramientas complejas con operadores que permitan la amplificacion de
distancias.

Bibliografia de referencia
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Aitken, J. y Mills, G. (1994) Tecnologia Creativa. Recursos para el aula.
Madrid. Ediciones Morata.

Ullrich,H. y Klante, D. (1994) Iniciacion tecnoldgica. Nivel Inicial -1° y 2° ciclos
EGB. Buenos Aires. Coedicion Ediciones Colihue/Biblioser.

Bar6n, M. (2004) Ensefiar y aprender tecnologia. Buenos Aires. Novedades
Educativas.

Marpegan, Carlos; Mandén, M.J. y Pintos, J.C. (2000) El placer de ensefiar
tecnologia. Actividades de aulas para docentes inquietos. Buenos Aires.
Ediciones Novedades Educativas.

TALLER DE CONSTRUCCION DE RECURSOS DIDACTICOS | ~=TRAMO Il

Fundamentacion

Los talleres de construccion de recursos didacticos propuestos tienen como finalidad
formativa la construccion de modelos en tres dimensiones, que los estudiantes
utilizaran en sus practicas profesionales durante su formacion inicial y luego en el
ejercicio como docentes del area. Este taller se desarrollara en forma paralela y
conjunta con la asignatura Mediacion técnica Il del bloque “Actividades, procesos y
tecnologias” del Campo de Formacion Especifica, o en una etapa posterior a su
cursada pero siempre integrado a los abordajes conceptuales de la carrera.

Objetivos de aprendizaje

Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

Identificar las propiedades de los distintos materiales adecuados para construir
modelos a escala, estaticos y con movimiento.

Aplicar en la construccion de los recursos didacticos nociones bésicas de
estabilidad y resistencia en las estructuras.

Implementar en la construccién de los recursos didacticos distintos tipos de
motores: edlicos, hidraulicos y eléctricos.

Disefiar y construir recursos didacticos con motores simples de corriente
continua en mecanismos de movimiento y reducciones con poleas y
engranajes para la amplificacion de fuerza vs. velocidad y viceversa para su
futura profesiéon docente.
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Contenidos minimos

1. Nociones basicas y aplicacion practica sobre:
Propiedades de los distintos materiales adecuados para construir modelos a
escala, estaticos y con movimiento.
Estabilidad y resistencia en las estructuras fisicas.
Motores hidraulicos, edlicos y eléctricos.
Circuito eléctrico en serie y en paralelo.

2. Disefio y construccién de recursos didacticos:
Cajas negras y cajas transparentes integrando operadores mecanicos,
hidraulicos y eléctricos para transmitir, transformar, regular y controlar
movimientos.
Mecanismos de precision con motores hidraulicos y edlicos. Hélices y
turbinas.
Mecanismos de precision con motores eléctricos con pilas, bateria o fuente de
alimentacion.
Mecanismos que permitan observar la reduccién y el aumento de velocidad
generada por motores hidraulicos, edlicos y eléctricos.

Bibliografia de referencia

= Aitken, J. y Mills, G. (1994) Tecnologia Creativa. Recursos para el aula.
Madrid. Ediciones Morata.

»= Bardon, M. (2004) Ensefar y aprender tecnologia. Buenos Aires. Novedades
Educativas.

» Marpegan, Carlos; Mandon, M.J. y Pintos, J.C. (2000) El placer de ensefar
tecnologia. Actividades de aulas para docentes inquietos. Buenos Aires.
Ediciones Novedades Educativas.

TALLER DE CONSTRUCCION DE RECURSOS DIDACTICOS | ~-TRAMO llI

Fundamentacion

Los talleres de construccion de recursos didacticos propuestos tienen como finalidad
formativa la construccion de modelos en tres dimensiones, que los estudiantes
utilizaran en sus practicas profesionales durante su formacion inicial y luego en el
ejercicio como docentes del area. Este taller se desarrollara en forma paralela y
conjunta con las asignaturas Procesos de control | y Disefio y modelizacion | del
bloque “Actividades, procesos y tecnologias” del Campo de Formacion Especifica, o
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en una etapa posterior a su cursada pero siempre integrado a los abordajes
conceptuales de la carrera.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

» Identificar las propiedades de los distintos materiales adecuados para construir
modelos a escala, estaticos y con movimiento.

e Aplicar en la construccion de los recursos didacticos nociones basicas de
estabilidad y resistencia en las estructuras.

e Implementar en la construccion de los recursos didacticos distintos tipos de
operadores y sistemas de control.

o Diseflar y construir recursos didacticos para el abordaje de contenidos
relacionados al proceso de medicion.

o Disefiar y construir recursos didacticos con operadores de control mecanicos
para su futura profesién docente.

e Disefiar y construir recursos didacticos con sistemas de control por
programacion y con sistemas de control autorregulados por sensores.

Contenidos minimos

1. Nociones basicas y aplicacion practica sobre:
Propiedades de los distintos materiales adecuados para construir modelos a
escala, estaticos y con movimiento.
Estabilidad y resistencia en las estructuras fisicas.
Operaciones técnicas en los procesos de medicion.
Sistemas de control con operadores mecanicos: leva, trinquete, etc.
Sistemas de control por programacion.
Sistemas de control autorregulados por sensores.

2. Disefio y construccién de recursos didacticos:
Tecnologias que permitan observar las operaciones de los procesos de
medicion. Por ejemplo clepsidras.

Tecnologias que permitan observar las operaciones de los procesos de
medicion para el ensayo de materiales.

Sistemas de lazo abierto. Programador-secuenciador lineal, programador-
secuenciador ciclico: tambor de levas, de contactos, disco y relé.
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Sistemas de lazo cerrado: sistema con obturacién de entrada de fluidos,
sistema de movimiento con sensor de obstaculo, etc. de control autorregulado
con sensores.

Bibliografia de referencia

*= Diderot, D. y D’Alembert, J. (1996) Horologerie en L'Encyclopédie. Recueil de
planches, sur les sciences, les arts lebéraux, et les arts méchaniques. Paris.
Ed. Inter-Livres.

= Pedretti C. (2007) Leonardo Da Vinci. Las maquinas. Barcelona. Ediciones
Folio SA.

* Rodriguez de Fraga, A. (1994). Educacioén tecnoldgica (se ofrece), espacio en
el aula (se busca). Buenos Aires. Editorial Aique.

» Taddei M., Zanon E. y otros. (2010) Los robots de Leonardo Da Vinci.

Secretos e invenciones en los cédices Da Vinci. Madrid. Susaeta Ediciones
SA.

* O. Klein S., Linietzky C., Barén M. y Tubaro A. (2011) Teorias y practicas en
la capacitacion, Ed. Tecnoldgica, Abordaje didactico para nivel secundario.
Buenos Aires. Cepa G.C.A.B.A.

TALLER DE CONSTRUCCION DE RECURSOS DIDACTICOS | -TRAMO IV

Fundamentacion

Los talleres de construccion de recursos didacticos propuestos tienen como finalidad
formativa la construccién de modelos en tres dimensiones, que los estudiantes
utilizaran en sus practicas profesionales durante su formacion inicial y luego en el
ejercicio como docentes del area. Este taller se desarrollara en forma paralela y
conjunta con las asignaturas Procesos de control Il y Disefio y modelizacion 1l del
bloque “Actividades, procesos y tecnologias” del Campo de Formacion Especifica, o
en una etapa posterior a su cursada pero siempre integrado a los abordajes
conceptuales de la carrera.

Objetivos de aprendizaje

Se espera que los futuros docentes sean capaces de:
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Identificar las propiedades de los distintos materiales adecuados para construir
modelos a escala, estaticos y con movimiento.

Aplicar en la construccion de los recursos didacticos nociones bésicas de
estabilidad y resistencia en las estructuras.

Implementar en la construccién de los recursos didacticos distintos tipos de
operadores y tecnologias de control.

Disefiar y construir recursos didacticos con mecanismos que permitan ser
controlados a partir del disefio de un artefacto y mecanismos que permitan ser
controlados a partir de una programacion en diferentes lenguajes de
programacion para su futura profesién docente.

Contenidos minimos

1.

2.

Nociones béasicas y aplicacion practica sobre:

Propiedades de los distintos materiales adecuados para construir modelos a
escala, estaticos y con movimiento.

Estabilidad y resistencia en las estructuras fisicas.

El control de las operaciones en los procesos. Operadores y tecnologias de
control.

Circuitos sencillos con combinaciones légicas.

Construccion de recursos didacticos:

Mecanismos que permitan observar operadores y tecnologias disefiadas para
procesos de control. Por ejemplo relojes mecénicos para medicion del
transcurso del tiempo.

Circuitos sencillos con dos o mas entradas, con combinaciones l6gicas para
su activaciéon. Por ejemplo, cizalla con control de pulsadores de ambas
manos, motores con controles eléctricos de fin de carrera, etc.

Mecanismos que permitan ser controlados a partir del disefio una
programacion utilizando distintos lenguajes de programacion tradicionales
(Logo, Pascal, Visual Basic).

Mecanismos que permitan el uso y la aplicacion de estructuras, controladores,
sensores y actuadores con diferentes grados de libertad. Por ejemplo, brazo
robotico.

Bibliografia de referencia

Rodriguez de Fraga A., Petrosino J., Orta Klein S. Capitulo 6: El reloj: un
motor regular en Tecnologia 6. Buenos Aires. Aique.

Strandth  Sigvard  (1988) Las maquinas. Una historia ilustrada.
Madrid. Editorial Raices.
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= Taddei M., Zanon E. y otros. (2010) Las maquinas de Leonardo Da Vinci.
Secretos e invenciones en los coédices Da Vinci. Madrid. Susaeta Ediciones
SA.

= Torchinsky y Tubaro. (2012) Del reloj de torre al reloj de bolsillo. La cienciay
la precision en los relojes. Primeros relojes mecanicos en Curso Las
tecnologias del tiempo. Buenos Aires. CePA (Centro de Pedagogias de
Anticipacion).

* O. Klein S., Linietzky C., Barén M. y Tubaro A. (2011) Teorias y practicas en
la capacitacion, Ed. Tecnoldgica, Abordaje didactico para nivel secundario.
Buenos Aires. Cepa G.C.A.B.A.

TALLER DE CONSTRUCCION DE RECURSOS DIDACTICOS Il -TRAMO |

Fundamentacion

Los talleres de construccion de recursos didacticos propuestos tienen como finalidad
formativa la construccién de modelos en tres dimensiones, que los estudiantes
utilizaran en sus practicas profesionales durante su formacion inicial y luego en el
ejercicio como docentes del area. Este taller se desarrollard en forma paralela y
conjunta con la asignatura Procesos de las telecomunicaciones | del bloque
“Actividades, procesos y tecnologias” del Campo de Formacion Especifica, o en una
etapa posterior a su cursada pero siempre integrado a los abordajes conceptuales
de la carrera.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

 ldentificar las propiedades de los distintos materiales adecuados para construir
modelos a escala, estaticos y con movimiento.

e Aplicar en la construccion de los recursos didacticos nociones basicas de
estabilidad y resistencia en las estructuras.

e Implementar en la construccion de los recursos didacticos conocimientos
sobre la estructura circuital del telégrafo eléctrico.

o Disefiar y construir recursos didacticos con circuitos de telégrafo eléctrico
para su futura profesién docente.
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Contenidos minimos

1. Nociones basicas y aplicacion practica sobre:
Propiedades de los distintos materiales adecuados para construir modelos a
escala, estaticos y con movimiento.
Estabilidad y resistencia en las estructuras fisicas.
Telegrafia eléctrica. CAdigo Morse. Emisores y detectores telegraficos.
Transformaciones mecanico-eléctricas (y viceversa) como procesos de
traduccion.
Estructura circuital del telégrafo eléctrico.

2. Construccion de recursos didacticos:
Tecnologias que permitan observar las operaciones de transformaciones
mecanico-eléctricas (y viceversa) como procesos de traduccion y de los
procesos de transmision. Por ejemplo:

Telégrafo con electroiméan, impresor de mensaje sobre bobina de papel
con desplazamiento automatico.

— Telégrafo de Wheatstone y Cooke de 5 agujas con tres posiciones y 20
combinaciones, con solenoides.

— Telégrafo de Chappe, version electromecanica con solenoides, con dos
barras de 7 u 8 posiciones cada unay 49 a 64 combinaciones.

— Construccion de modelos de circuitos basicos digitales: Sumador
binarios de 4 bits u otros modelos como redes de compuertas logicas.

Bibliografia de referencia

* O. Klein S., Linietzky C., Barén M. y Tubaro A. (2011) Teorias y practicas en
la capacitacion, Ed. Tecnoldgica, Abordaje didactico para nivel secundario.
Buenos Aires. Cepa G.C.A.B.A.

= Petrosino, J. (2008). “¢A quién le sirve conocer la historia de las
comunicaciones? Continuidades y rupturas en las tecnologias de la
informaciéon y la comunicacién”, en Espinosa, S. (comp.). Escritos sobre
audiovision. Lenguajes, tecnologias, producciones. Libro 3. Remedios de
Escalada/Partido de Lanus: Ediciones de la Universidad Nacional de Lanus.

» Taddei M., Zanon E. y otros. (2010) Los robots de Leonardo Da Vinci.
Secretos e invenciones en los cdédices Da Vinci. Madrid. Susaeta Ediciones
SA.
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Sitios web de referencia

= http://puntotutoriales.blogspot.com.ar/2012/01/como-hacer-un-telegrafo.html

= http://www.cienciafacil.com/Telegrafo.html

= https://www.youtube.com/watch?v=ilBWeji2skO

TALLER DE CONSTRUCCION DE RECURSOS DIDACTICOS Il -TRAMO Il

Fundamentacion

Los talleres de construccion de recursos didacticos propuestos tienen como finalidad
formativa la construccién de modelos en tres dimensiones, que los estudiantes
utilizaran en sus practicas profesionales durante su formacion inicial y luego en el
ejercicio como docentes del area. Este taller se desarrollara en forma paralela y
conjunta con la asignatura Procesos de las telecomunicaciones Il del bloque
“Actividades, procesos y tecnologias” del Campo de Formacion Especifica o en una
etapa posterior a su cursada pero siempre integrado a los abordajes conceptuales
de la carrera.

Objetivos de aprendizaje

Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

Identificar las propiedades de los distintos materiales adecuados para construir
modelos a escala, estaticos y con movimiento.

Aplicar en la construccion de los recursos didacticos nociones bésicas de
estabilidad y resistencia en las estructuras.

Implementar en la construccién de los recursos didacticos distintos tipos de
sistemas de transmisién de imagenes.

Implementar en la construccién de los recursos didacticos distintos tipos de
sistemas de transmision de sonido.

Disefiar y construir recursos didacticos con sistemas de transmision de imagen
y sistemas de transmision de sonido para su futura profesion docente.

Contenidos minimos
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1.

2.

Nociones béasicas y aplicacion practica sobre:

Propiedades de los distintos materiales adecuados para construir modelos a
escala, estaticos y con movimiento.

Estabilidad y resistencia en las estructuras fisicas.

Sistemas de transmision de imagenes fijas.

Tecnificaciones progresivas sobre los procesos y tecnologias de la
fotografia.

Tecnificaciones progresivas sobre los procesos y tecnologias para el
registro de sonidos.

Construccion de recursos didacticos:

Tecnologias que permitan observar las operaciones de los procesos de
registro de imagenes. Por ejemplo: Camara estenopeica.

Tecnologias que permitan observar las operaciones de los procesos de
transmision de imégenes Por ejemplo proyector de transparencias con luz
dicroica y lente de lupa.

Tecnologias que permitan observar las operaciones de los procesos de
transmision de sonido. Por ejemplo radiotransmisor para reproduccion
acustica.

Bibliografia de referencia

O. Klein S., Linietzky C., Baron M. y Tubaro A. (2011) Teorias y préacticas en
la capacitacion, Ed. Tecnoldgica, Abordaje didactico para nivel secundario.
Buenos Aires. Cepa G.C.A.B.A.

* Petrosino, J. (2008). “¢,A quién le sirve conocer la historia de las

comunicaciones? Continuidades y rupturas en las tecnologias de la
informaciéon y la comunicacién”, en Espinosa, S. (comp.). Escritos sobre
audiovision. Lenguajes, tecnologias, producciones. Libro 3. Remedios de
Escalada/Partido de Lanus: Ediciones de la Universidad Nacional de Lanus.

Glynn, G.; Enriquez, C; Ramirez, A. (2007) Fotografia. Manual basico de
blanco y negro. Universidad Nacional Autbnoma de México.

Sitios web de referencia

http://www.cienciafacil.com/1TransmisorAM.html

https://www.youtube.com/watch?v=HKRPfa66_po&feature=player_embedded

BLOQUE 2: ESTUDIOS SOCIOCULTURALES SOBRE LA TECNOLOGIA
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Fundamentacion

El campo de los estudios socioculturales de la tecnologia ha alcanzado en la
actualidad un lugar destacado, producto del incremento en la cantidad y diversidad
de trabajos producidos en los ultimos 30 afios. Los mismos proceden de numerosos
campos del conocimiento como, por ejemplo, la filosofia, la epistemologia, la
historia, la antropologia, la sociologia, la economia y la psicologia. Por simplicidad
expositiva, denominaremos al Bloque 2 Estudios socioculturales de la tecnologia.

Asi, lo que durante mucho tiempo fue un campo solo esporadicamente visitado por
los especialistas de algunas disciplinas se ha convertido en un territorio rico y
complejo donde no resulta sencillo delimitar y organizar los numerosos aportes que
contintan produciéndose. En este sentido, existe consenso entre los investigadores
en afirmar que estos trabajos no se dejan encasillar facilmente dentro de las
estrechas fronteras de las ciencias sociales tradicionales. Al contrario, son
frecuentes los entrecruzamientos, aportes y controversias mas alld de los campos
gue parecen haberles dado origen.

La presencia curricular de areas como la Educacién Tecnoldgica y, en particular, la
necesidad de contar con profesorados especializados, resaltan la importancia que
estos trabajos deberian asumir en la formacion de docentes.

La riqueza y complejidad del campo, por una parte, y las metas de la formacion
dirigidas al Nivel Primario y a los primeros afios del secundario, por otra, hacen
recomendable, como criterio de seleccién de contenidos, el de ofrecer una
presentacion clara de las grandes lineas y cuestiones en debate, despojada tanto de
un tratamiento exhaustivo de autores y tendencias como del intento por organizar
demasiado rigidamente una produccion que se resiste a ello.

En este sentido, la referencia a algunos autores significativos que se propone en los
contenidos minimos de las materias tiene el propdésito de identificar enfoques,
quedando a criterio del docente la inclusién de otros autores como de textos.

Se propone diferenciar cinco grandes espacios curriculares que privilegian la
ensefianza de contenidos antropolégicos, sociolégicos, histérico-econdémicos y de
reflexion filosoéfica y epistemolédgica. Atravesando estos espacios, y con el propdsito
de destacar los nexos existentes entre ellos, se propone el abordaje de un limitado
numero de cuestiones que suelen enmarcar las actuales controversias del campo y
gue se plantean en relaciéon con una cuestién central como es la del cambio o de las
innovaciones técnicas, sean estas de pequefia o gran escala.

Finalidades formativas

e Favorecer la comprension de las grandes categorias y criterios de analisis
empleados en los estudios histéricos y sociales que abordan la problematica
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del cambio técnico (con énfasis en aquellos centrados en los sistemas
técnicos y en redes y actores).

e Generar espacios para el establecimiento de relaciones entre enfoques y
perspectivas que utilizan categorias y niveles de andlisis similares sobre el
cambio técnico.

e Propiciar la identificacion de las principales probleméticas y controversias en
el campo de los estudios histéricos y sociales de la tecnologia.

e Favorecer la comprension y valoracion de la naturaleza y la dindmica de la
tecnologia y del cambio tecnoldgico en estrecha relacion con el conjunto de
las manifestaciones sociales, econdémicas y politicas.

e Generar espacios para la propuesta y discusion de situaciones vinculadas con
la creacion, eleccion y empleo de tecnologias a partir de su valoracion cultural
y ética y de su evaluacion en términos estratégicos en relacion con las
necesidades y posibilidades de cada comunidad, region o pais, considerando
particularmente el caso de los paises del Mercosur.

ANTROPOLOGIA DE LAS TECNICAS

Fundamentacion

La Antropologia de las Técnicas ofrece una importante cantidad y calidad de aportes
sobre los primeros pasos de la técnica y sobre su desarrollo hasta los tiempos
histéricos. Junto a las investigaciones etnograficas sobre culturas tradicionales y
contemporaneas, le aporta a la Educacion Tecnoldgica una base teorica de gran
importancia.

Son conocidas, por otra parte, las correlaciones que existen entre numerosos rasgos
sobre el uso y creacién de técnicas tradicionales y el comportamiento técnico infantil
(Mounoud, 1970; Inhelder y Cellérier, 1992) de un modo que no resulta muy
diferente al propuesto por Piaget entre la construccion del conocimiento cientifico y
la psicogénesis.

En este sentido, los estudios antropolégicos sobre las técnicas no solo permiten
comprender el desarrollo cultural de la técnica y, viceversa, la construccion técnica
de la cultura, sino que, en la préactica escolar, resulta fecunda su conjugacion con la
psicologia tanto cognitiva como de base culturalista con el propdsito de aportar a
una didactica especial de la Educacion Tecnologica.

Cuando se relacionan los estudios antropoldgicos de las técnicas con el campo de la
psicologia historico-cultural e, inclusive, con ciertas teorias socioantropolédgicas
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contemporaneas, es posible alcanzar una unidad de sentido que supera o integra al
conjunto de estos campos del conocimiento. Y es que desde los primeros trabajos
de Vigotsky sobre el uso de instrumentos ya se proponia a la antropologia como una
referencia fundamental. Asi, es posible asistir al tratamiento de nociones analogas,
pero en diferentes niveles de tratamiento disciplinar, que permiten comprender la
construccion compleja de la tecnologia como ocurre, por ejemplo, con las nociones
de mediacion, delegacion, programas de accion y representacion del conocimiento
para el control de la accion (Vigotsky, 1934, 1978; Mauss, 1934; Leroi-Gourhan,
1945 y 1973, Mounoud, 1970; Geertz, 1973, Latour, 1994).

La articulacion entre la antropologia y la psicologia permite acceder, ademas, a una
comprension de las dimensiones fundamentales de la accién técnica, de sus rasgos
caracteristicos, de los programas de accion en los que se apoya, de la forma en que
es conservada, traducida y guiada por representaciones mentales y culturales v,
finalmente, de la forma en que esos sistemas de acciones pueden ser analizados,
disociados, recombinados y delegados sobre soportes externos.

Estos procesos, que poseen jerarquia de invariantes culturales y que son
caracteristicos de toda sociedad humana, se encuentran, a su vez, sometidos a las
regulaciones y orientaciones sociales, econdmicas y politicas particulares y
especificas de cada situacion y momento histérico-civilizatorio. De esta forma, no es
posible hablar de un determinismo tecnolégico sobre la sociedad, pero tampoco es
posible imaginar la actividad técnica como carente de una dimension de andlisis
especifica, aun cuando se encuentre regulada por las especificidades que le
imponen las culturas y las sociedades (Leroi-Gourhan, 1945 y 1973; Habermas,
1968).

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Conocer, analizar y emplear las principales categorias de analisis
caracteristicas de los Estudios antropoldgicos sobre las técnicas.

e Comprender y valorizar el papel central jugado por los sistemas de acciones y
por sus programas mentales en el uso y creacion de tecnologias.

e Comprender el valor de la cultura, y del lenguaje en particular, en la creacion,
uso y transmisién de tecnologias.

Contenidos minimos

1. La construcciéon cultural de la técnica y la construccion técnica de la
cultura.
La gestualidad técnica y la construccién de procedimientos. Programas de
accion innatos y de produccion cultural.
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Analisis de la gestualidad técnica y de sus soportes corporales.

Estudios biomecanicos del sistema de actividad cara-manos. Medios
elementales de accion sobre la materia: las prensiones, las
percusiones y las combinatorias técnicas a que dan lugar. Las
clasificaciones de André Leroi-Gourhan. El papel del agua, del aire y
del fuego.

El comportamiento técnico y la mediacién cultural.

La constitucion cultural de los programas de accion que soportan la
gestualidad técnica.

La produccién y transmision colectiva de los conocimientos técnicos.
Creacion, innovacion, difusion, préstamos, aculturacion. La creacién de
artefactos culturales: lenguaje, escritura y dibujo. EI cambio de las
tecnologias: las relaciones entre procedimientos y artefactos.
Trayectorias e interacciones de las técnicas al interior de un mismo
medio técnico.

Las actividades, los sistemas de actividades y los ciclos de actividad.

Las técnicas como unidades minimas de la accién eficaz:
Procedimientos, conocimientos locales y artefactos.

El papel de los ritmos y de las canciones en la coordinacion de las
actividades técnicas. (Ej.: El caso de las canciones marineras
asociadas a cada una de las operaciones empleadas en la
navegacion).

Surgimientos tempranos de la nocion de eficiencia. El acortamiento de
los ciclos de actividad y la delegacion de programas de accion en
artefactos. El caso del empleo de la piedra pulida, de los usos rotativos
del suelo y otros.

Los limites de los conocimientos y procedimientos técnicos
individuales. La division de tareas y el surgimiento de los oficios.

El caso de la metalurgia como primera ocupacion de tiempo completo.
Los herreros y la magia. El lugar de las técnicas en los mitos y en
literatura.

2. Dinamica de las actividades cotidianas y mediacion técnica. Tradicion y
cambio.
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Transformacion de procesos, técnicas y costumbres cotidianas en los siglos
XXy XXI:

Reproduccion, incorporacion, deslocalizacion y olvido de actividades,
tecnologias y significados.

El papel de la accion combinada de la tecnificacion de las actividades
del hogar y de la deslocalizacién en los servicios.

La deslocalizacién de actividades y operaciones técnicas hogarefias en
los servicios externos. Como, por ejemplo: Las celebraciones, los
partos, los servicios funerarios, la crianza y el cuidado de los nifios y de
los ancianos, el uso de las tecnologias de comunicacion, el servicio
domeéstico, la educacién escolar, las compras de provisiones.

La tecnificacién de las actividades en el hogar. Las transformaciones
de las técnicas de la preparacion de alimentos. Sus actores y su
sentido.

El desarrollo de los servicios y oficios de mantenimiento de las
actividades hogarefias.

El futuro: ¢Casas “inteligentes” o modificacion social del patrén de
cambios técnicos seguidos hasta el presente?

Bibliografia de referencia
*Binford, L. R. (1983). En busca del pasado. Barcelona. Critica.
=Clarke D. L. (1968/1978). Arqueologia analitica. Barcelona. Bellaterra.

*Cole, M. Y Engestrom, Y. (1993). “Enfoque histérico-cultural de la cognicion
distribuida” en G. Salomon (comp.). Cogniciones distribuidas. Buenos Aires.
Amorrortu.

»Eliade, M. (1956). Herreros y alquimistas. Madrid. Alianza.
»Geertz, C. (1973). La interpretacion de las culturas. Barcelona. Gedisa.

sGiard, L (1994) “Hacer de comer”, en M. de Certeau, L. Giard y P. Mayol. La
invencion de lo cotidiano, 2. Habitar, cocinar. Segunda parte. México. Universidad
Iberoamericana.

=Goody, J. (1977). La domesticacion del pensamiento salvaje. Madrid. Akal.

=Gordon Childe, V. (1942). Qué sucedi6 en la historia. Buenos Aires. La Pléyade.
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»Hutchins, E. (1996). “El aprendizaje de la navegaciéon.” en S. Chaiklin y J. Lave
(comps). Estudiar las préacticas. Perspectivas sobre actividad y contexto. Buenos
Aires. Amorrortu.

=Juez, F. M. (2002). Contribuciones para una antropologia del disefio. Barcelona.
Gedisa.

=Latour, B. (1994). “De la mediacion técnica: filosofia, sociologia, genealogia”, en M.
Doménech y F. J. Tirado (1998). Sociologia simétrica. Ensayos sobre ciencia,
tecnologia y sociedad. Barcelona. Gedisa.

=Leroi-Gourhan, A. (1945 y 1973) Evolucion y técnica | y Il (El hombre y la materia.
El medio y la técnica). Madrid. Taurus.

*Leroi-Gourhan, A. (1952/1960/1965). “La ilusion tecnoldgica”, en A. Leroi-Gourhan.
Simbolos, artes y creencias de la prehistoria. Colombia. Istmo.

=Leroi-Gourhan, A. (1964). Le geste et la parole, tomo I: Technique et langage.
Tomo II: La mémoire et les rythmes. Paris, Albin Michel.

L evi-Strauss, C. (1962). El pensamiento salvaje. México. FCE.

*Malinowski, B. (1972). Los argonautas del Pacifico occidental. Barcelona.
Peninsula.

*Mauss, M. (1934). “Las técnicas del cuerpo”, en J. Crary y S. Kwinter (eds.).
Incorporaciones. Madrid. Catedra.

*Pérez de Micou, C. (ed.) (2006). El modo de hacer las cosas. Artefactos y ecofactos
en Arqueologia. Buenos Aires. UBA, Facultad de Filosofia y Letras, Departamento
de Ciencias Antropoldgicas.

*Tomasello, M. (1999). Los origenes culturales de la cognicién humana. Buenos
Aires. Amorrortu.

»Schavelzon, D. (1991). Arqueologia historica de Buenos Aires. La cultura material
portefia de los siglos XVIII'y XIX. Buenos Aires. Corregidor.

*Willems, E. (1954). El ritmo musical. Buenos Aires. Eudeba.

=Wilson. F. R. (1998). La mano. De como su uso configura el cerebro, el lenguaje y
la cultura humana. Barcelona. Tusquets.

ETNOGRAFIA DE LOS OFICIOS
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Fundamentacion

Los llamados oficios tradicionales desempefiaron, y aun lo hacen, un papel
fundamental en la vida de la ciudad de Buenos Aires. En tanto que muchos oficios
ya no existen y otros se han ido debilitando hasta casi desparecer, otros nuevos
surgen y algunos modifican sus practicas tradicionales por otras como, por ejemplo,
los plomeros, carpinteros, cerrajeros, herreros, modistas, sastres, carteros,
sombrereros, panaderas, etcétera).

También existen numerosos artesanos y artesanas que recrean procesos Yy técnicas
tradicionales y crean nuevos, dando lugar a una variedad de producciones que son
el resultado de la habilidad técnica como de la expresion estética y que suelen
exhibirse en las ferias artesanales de la Ciudad.

También entran dentro de los propésitos de este taller aquellos oficios o profesiones
propios del mundo administrativo, comercial e industrial como telefonista,
dactilégrafo, tornero mecénico, imprentero y otros.

El interés fundamental de este taller esta situado en la comprension y valorizacion
del oficio mismo y de las formas técnico-culturales que constituyen, o que
constituian, su entorno.

Interesa situar su conocimiento en relacién con los sistemas de actividad con los
cuales interactian: a quiénes les compran, a quiénes les venden, como viven, cémo
organizan su trabajo y con quiénes, como reciben y transmiten los conocimientos
para mantener vigentes sus practicas, o en qué medida las aprenden por via formal.

En lo que respecta a las actividades propiamente técnicas, interesa conocerlas con
cierto detalle: la composicion de los procesos, la clase de artefactos empleados y los
procedimientos que emplean, vale decir sus procesos, procedimientos y artefactos
(técnicas). Como marcos y contenidos de referencia se apelara a lo estudiado en los
otros bloques de este profesorado, ya que la bibliografia al respecto es escasa,
dispersa y se encuentra, generalmente, fuera de catalogo.

En este sentido, el taller se propone operar como una instancia de indagacion y de
descubrimiento, donde lo aprendido en las entrevistas a los sujetos debera ponerse
en préactica para ser debidamente apropiado, instrumentalmente hablando, de una
forma analoga a como la etnografia recupera, comprende y valoriza procesos y
técnicas olvidadas o modificadas. Esto supone contar con un &mbito en el
profesorado provisto de materiales, de herramientas y de instrumentos basicos como
para llevar a cabo algunas de las actividades més caracteristicas de cada oficio.

Por otra parte, interesa recoger una variedad de testimonios en los &mbitos de
trabajo reales, empleando modalidades de entrevista andlogas a las usadas en los
abordajes etnograficos. Fundamentalmente a partir de dichos testimonios y
contando, ademas, con respaldos especificos de bibliografia y de datos procedentes
de fuentes diversas, se propone la redaccion de fichas e informes que den cuenta de
las principales caracteristicas de cada oficio y de su lugar en el contexto de la
Ciudad.
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Se confia en que el taller pueda llegar a desempenfiar una funcion de resguardo de la
memoria histdrica de la Ciudad, si se tiene el cuidado de organizar y preservar la
informacion recogida en archivos creados al efecto en la Institucion donde se inserte
este profesorado. Estas acciones podrian desembocar, a futuro, en la creacion de un
museo de oficios, no solo limitado a artefactos como es lo mas frecuente, sino
centrado en los oficios mismos y en el sistema de técnicas que les son
caracteristicas.

De esta forma, la actividad de aprendizaje de los futuros docentes deberd
desenvolverse tanto en los ambitos donde se realizaran las entrevistas como en el
aula-taller del profesorado.

Si bien el desarrollo del taller queda a criterio de quien lo conduzca, sus
caracteristicas y propésitos recomiendan privilegiar la riqueza de la investigacion y el
cuidado en la reproduccién de las practicas (que, inclusive, pueden desembocar en
la construccion de cosas) a la cantidad de casos estudiados ya que, en rigor, no
existe un conjunto de contenidos predeterminados a ensefiar sino que estos surgen
0 se replantean en el contexto de cada investigacion en particular.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Conocer y referenciar las actividades de los oficios en funcién de las
caracteristicas de su medio.

e Analizar y experimentar con los procesos y tecnologias caracteristicos de
cada oficio o profesion.

e Considerar la clase de conocimientos empleados, de su valorizacion social y
de la forma en que se apropiaron de los mismos.

e Analizar las modalidades y limites de adecuacion de cada oficio a los cambios
sociales y técnicos.

e Reconocer y analizar los circuitos y redes organizados en torno a la
produccién de los oficios: de circulacion de insumos y productos (uso y
desuso), de produccion de instrumentos y herramientas.

Contenidos minimos

1. Condiciones, contextos y procesos de constitucion, estabilizacién,
reorganizacién, y fragmentacién-desaparicion de los oficios vy
profesiones.
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Relaciones entre los productores, su contexto técnico social y sus clientes.
Procesos de uso y desuso de los productos o servicios. Actores, instituciones
y firmas involucrados en la actividad de cada oficio y profesion.
Transformaciones y adecuaciones experimentadas en los saberes,
conocimientos y actividades realizadas a lo largo del tiempo de existencia del
oficio. Obstéaculos a la adaptacion a los cambios sociales y técnicos.

2. Caracterizacion técnica de oficios y profesiones.

Actividades, procesos, tecnologias y conocimientos caracteristicas del oficio o
profesion. Operaciones caracteristicas y clase de conocimientos necesarios
para comprenderlas. Analisis comparativos en el empleo de herramientas y de
instrumentos de medicion (por ejemplo, las existentes entre los instrumentos
de medicién y los procedimientos de medida usados por carpinteros y
mecanicos).

3. Laconstruccion y apropiacion de los saberes.

Tiempos empleados en alcanzar la experticia. Grados de formalidad de los
saberes y conocimientos. Capacidades para la representacion y el célculo.
Analisis del capital cultural y técnico-cientifico de cada agente en funcion de la
clase de actividades, tecnologias y conocimientos puestos en juego.
Importancia de las dimensiones corporales puestas en juego: habilidad,
fuerza, capacidades perceptivas, artisticas. Tipos de formatos que presentan
los instructivos para aprender y ensefiar las actividades del oficio o profesion.

Bibliografia de referencia

*Albornoz, C. D. (1997). Fotografia. Historia viviente (1930-1970).Tucuman,
Ediciones de la Facultad de Ciencias Naturales e Instituto Miguel Lillo de la UNT.

*Maronese, L. (comp. y coord.) (2004). La artesania urbana como patrimonio
cultural. Comision para la Preservacion del Patrimonio Histérico Cultural de la
Ciudad de Buenos Aires. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

»Pérez-Taylor, R. (2006). Anthropologias: avances en la complejidad humana.
Buenos Aires. Editorial SB.

»Rockwell, E. (2009). La experiencia etnogréafica. Buenos Aires. Paidoés.

=Romero, J. L. y Romero, L. A. (1983) (dir.). Buenos Aires. Historia de cuatro siglos.
Buenos Aires. Abril.

»Schavelzon, D. (1991). Arqueologia histdrica de Buenos Aires. La cultura material
portefia de los siglos XVIII'y XIX. Buenos Aires. Corregidor.

=Seymour, J. (1984). Artes y oficios de ayer. Barcelona. Folio.
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Revistas, publicaciones periddicas y sitios web que abordan temas histdricos
vinculados con los propoésitos del taller

»Entrepasados. Revista de Historia. Buenos Aires, en:
http://www.entrepasados.com.ar

»Todo es Historia. Buenos Aires, en http://www.todoeshistoria.com.ar

*Fotomundo. Revista de fotografia, en: http://www.fotomundo.com

»Viejos oficios, en:

http://www.buenosaires.gob.ar/areas/ciudad/dia_trabajador/viejos_oficios.php?men
u_id=30386 21 Kb

Institutos y museos de la ciudad de Buenos Aires

s|nstituto de Historia Argentina y Americana “Dr. Emilio Ravignani’. Facultad de
Filosofia y Letras en:

http://www.filo.uba.ar/contenidos/investigacion/institutos/ravignani/

= |nstituto Historico de la Ciudad de Buenos Aires. (Publicaciones, biblioteca, cursos.)
http://www.buenosaires.gov.ar/areas/com_social/establecimientos/ficha.php?id=117

*Museo de la Ciudad. En http://www.museos.buenosaires.gov.ar/ciudad.htm

*Museo Nacional de la Historia del Traje. Secretaria de Cultura. Presidencia de la
Nacion, en http://www.funmuseodeltraje.com.ar/

HISTORIA DE LAS TECNICAS

Fundamentacion

Historia de las Técnicas tiene como propdsito presentar una apretada sintesis del
vasto conjunto de estudios e investigaciones referidos a la historia de la tecnologia y
a la economia del cambio tecnoldgico. Aunque se privilegian los estudios histéricos
propiamente dichos, se propone enriquecer a estos incorporando los aportes de los
estudios procedentes de la economia de la innovacion. Esta referencia cobra
relevancia al tener en cuenta el papel de bisagra que constituye la innovacion en el
andlisis del cambio técnico desde una perspectiva histoérica.

La referencia a la tecnologia y a lo tecnologico en general se ha presentado,
histéricamente, tanto a través de obras centradas en las tecnologias como de
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trabajos muy diversos dedicados a las sociedades, a su historia, a las actividades
del trabajo, a las transformaciones del entorno y a las instituciones sociales en
general, incluidos los estudios sobre “usos y costumbres”.

Ademés, y a diferencia de lo que ocurria en un pasado relativamente cercano, los
estudios histéricos actuales sobre la tecnologia tienden a superponerse y a dialogar
con otros estudios sociales sobre la tecnologia (econémicos, antropoldgicos,
socioldgicos, etnograficos, etcétera). De alli que actualmente no pueda trazarse una
linea demarcatoria rigida entre ellos.

La magnitud que alcanzd el proceso de innovacién tecnoldgica a lo largo del siglo
pasado y de lo que va del presente y la velocidad extraordinaria con que se suceden
los cambios limitan, notablemente, la posibilidad de escribir una historia general en
el sentido clasico, aun cuando se limite al siglo XX. Dicha limitacion conduce, por
una parte, al desarrollo de investigaciones en areas tecnoldgicas mas acotadas o
especificas y, por otra, a promover estudios de caso o de eventos méas limitados en
el tiempo, atendiendo tanto a las secuencias técnicas mismas como al papel jugado
por la diversidad de actores sociales involucrados en cada situacion. En este
sentido, las obras mas generales y ambiciosas, en cuanto a la escala temporal
abarcada, se expandieron hasta la década del 70 del siglo pasado. Pero a partir de
esa época, y aun antes, comenzaron a surgir diversas propuestas, desde diferentes
campos de las ciencias sociales y de la filosofia, que se encuentran actualmente en
pleno desarrollo y que se ocupan de escalas de analisis mas acotadas temporal e,
inclusive, espacialmente hablando.

En funcién de los fundamentos expuestos, debiera entenderse que un area de
Educacion Tecnologica, en funcion del enfoque sociohistorico al que se asimile, dara
lugar a concepciones curriculares y a planteos didactico-metodologicos diferentes.
Asi, la adopcion de alguno de los enfoques centrados en los artefactos mismos haréa
que se centre el interés exclusivamente sobre los aspectos materiales y funcionales
de las tecnologias, aislando su estudio del resto de las ciencias sociales. Y si se
adoptara otros, ya sea que privilegien el conocimiento cientifico como factor
explicativo del cambio tecnolégico o los fendmenos sociales aislados de los
aspectos técnicos, dificilmente podria legitimarse asi un é&rea de Educacion
Tecnoldgica, excepto que se la limite a la realizacion de trabajos manuales.

De esta forma un &rea de Educacion Tecnoldogica demanda de un juego rico y
complejo entre los diferentes aspectos que componen lo tecnoldgico, pero
reconociéndole a lo tecnolégico mismo cierta coherencia interna que evite
confundirlo con uno u otro polo.

Algunas de estas posiciones conceptuales son conocidas, actualmente, como
“determinismos blandos” y postulan la existencia de direcciones propiamente
técnicas dentro de las innovaciones tecnoldgicas pero en fuerte interaccion con los
procesos de construccion social que son los que, en Ultima instancia, orientan la
direccion del cambio.

Para finalizar, cabe sefialar que las clases y criterios de categorizacion propuestos
para organizar los contenidos de esta materia, al igual que cualquier otro criterio que
pudiera proponerse, operan, solamente, como una apoyatura provisoria e imperfecta
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para orientarse dentro de la rica variedad de ideas que configuran la Historia de la
tecnologia.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Comprender las grandes categorias y criterios de andlisis empleados en los
estudios histéricos que abordan la problematica del cambio técnico (con
énfasis en aquellos centrados en los sistemas técnicos y en redes y actores).

e Establecer relaciones entre enfoques y perspectivas que utilizan categorias y
niveles de andlisis similares.

¢ Identificar las principales problematicas y controversias en el campo de los
estudios histéricos de la tecnologia.

Contenidos minimos

1. Enfoques descriptivos y explicativos sobre procesos y tecnologias.
Centrados en la descripcion y caracterizacion de procesos y de tecnologias.
Historias generales que abarcan todo el desarrollo técnico, o se centran en
ciertas épocas, regiones, paises o ciudades. Centradas en inventos
particulares, en vidas de inventores y en los efectos de los inventos sobre su
medio sociocultural.

2. Enfoques sobre las dindmicas de estructuracién, consolidacién y
transformacién de los sistemas técnicos.
Enfoques que se apoyan en nociones sistémicas. La nocion de complejos
tecnoldgicos de Lewis Mumford. Interpenetracion entre el medio técnico y el
cultural. Caracteristicas generales de los complejos tecnoldgicos: sistemas de
relaciones, procesos de constitucién progresivos, caracter social, continuidad
relativa entre los sistemas tecnolégicos, coherencia de los sistemas.
La nocion de sistemas técnicos de Bertrand Gille y de Bruno Jacomy. Las
técnicas como nocion sistémica béasica (Leroi-Gourhan). Elementos de
sistemas: conjuntos técnicos, lineas técnicas, combinaciones, complejos y
sistemas técnicos. Coordinaciones de tipos de estructura en los artefactos:
estructuras de calor, mecénicas, etc. Procesos genéticos de creacion.
El enfoque sociotécnico de sistemas tecnolégicos de Thomas Hughes.
Interacciones fuertes entre lo técnico, lo social y lo cientifico. La nocién de
“impulso técnico”: entre el determinismo técnico y el constructivismo social.
Los sistemas tecnoldgicos como configuradores y configurados respecto de la
sociedad. Patrones de evolucion.
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Los enfoques funcional y evolutivo de George Basalla. Los artefactos como
nocion sistémica basica. Nociones de continuidad, discontinuidad y diversidad
en la evolucién de los artefactos. Analisis comparativo con otros enfoques que
proponen la evolucién de técnicas o de sistemas tecnolégicos.

Enfoques histéricos centrados en los usuarios de las tecnologias. Los trabajos
de David Edgerton.

3. Debates y controversias en los estudios histérico econémicos sobre la
innovacion tecnologica.
El “empresario emprendedor”. Vinculos con las historias descriptivas de
inventos e inventores. Schumpeter y las categorias de invencion, innovacion y
difusion.
Enfoques procesuales sobre el cambio técnico: el papel de la innovacion
técnica.
Los aportes de Nathan Rosenberg. La importancia del conocimiento y del
aprendizaje en la innovacién. Aprender por el uso, por la fabricacion.
Importancia de la gradualidad en el cambio tecnolégico.
Los aportes de Benjamin Coriat, y las influencias de Bertrand Gille:
Tecnologias con vocacion genérica y configuracion de nuevos paradigmas
técnico-productivos.
Debates clasicos y contemporaneos en los Estudios sobre innovacion técnica:
La tecnologia como factor enddégeno o exdgeno. Enfoques evolucionistas.
Enfoques basados en la ciencia aplicada: criticas al modelo lineal de
innovacion. Discusiones sobre el determinismo social y tecnoldgico.

Bibliografia de referencia
Con énfasis en Historia de la tecnologia

*Diderot, D. y D’Alembert, J. “Encyclopédie ou dictionnaire raisonné des sciences,
des arts et des metiers”, en http://portail.atilf.fr/encyclopedie/ y http://humanities.uc
hicago.edu/orgs/ARTFL/

»Basalla, G. (1988). La evolucion de la tecnologia. Barcelona. Critica.

*Braudel, F. (1979). Civilizacion material, economia y capitalismo. Siglos XV-XVIII.
Madrid. Alianza, 3 tomos.

=Cardwell, D. (1994). Historia de la tecnologia. Madrid. Alianza.
*Daumas, M. (1962). Histoire générale des techniques. Paris. PUF, 5 tomos.

*Derry, T. K. y Williams, T. I. (1960). Historia de la tecnologia. Madrid. Siglo XXI, 3
tomos.
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*Diderot, D. y D’Alembert, J. “Encyclopédie ou dictionnaire raisonné des sciences,
des arts et des metiers”, en http://portail.atilf.fr/lencyclopedie/ vy
http://humanities.uchicago.edu/orgs/ARTFL/.

=sDucasse, P. Historia de las técnicas. Buenos Aires. Eudeba.

»Edgerton, D. (2006). Innovacion y tradicion. Historia de la tecnologia moderna.
Barcelona. Critica.

=Giedion, S. (1948). La mecanizacion toma el mando. Barcelona. Gustavo Gili.

*Gille, B. (1978). Introducciébn a la historia de las técnicas. Barcelona.
Critica/Marcombo.

=Gille, B. (1978). Histoire des techniques. Paris. Gallimard.
=Jacomy, B. (1990). Historia de las técnicas. Buenos Aires. Losada.

=Kranzberg, M. y Pursell (Jr), C. W. (eds.). (1981). Historia de la tecnologia. La
técnica en Occidente de la Prehistoria a 1900. 2 tomos. Barcelona. Gustavo Gili.

=Kranzberg, M. y Devenport, W. H. (eds.) (1972). Tecnologia y cultura. Barcelona.
Gustavo Gili.

*Landes, D. S. (1999). Revolucion en el tiempo. El reloj y la formacion del mundo
moderno. Barcelona. Critica.

*Misa, T. J. (1994). “Rescatar el cambio sociotécnico del determinismo tecnologico”,
en M. R. Smith y L. Marx (eds.) Historia y determinismo tecnoldgico. Madrid.
Alianza.

*Mumford, L. (1934-1963). Técnica y civilizacion. Madrid. Alianza.
*Needham, J. (1970). De la ciencia y la tecnologia chinas. México. Siglo XXI.

=*Smith, M. R. y Marx, L. (eds.) (1994). Historia y determinismo tecnoldgico. Madrid.
Alianza.

=Usher, A.P. (1982). Uma histéria das invencBes mecanicas. Campinas. Papirus.
=White (h.), L. (1962). Tecnologia medieval y cambio social. Barcelona. Paidoés.

=Williams, T. I. (1982). Historia de la tecnologia. Desde 1900 hasta 1950. Madrid,
Siglo XXI. 2 tomos. (Constituyen los tomos 4 y 5 de la obra de Derry, T. K. y
Williams, T. I. 1960.).

Con énfasis en Economia de lainnovacién
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*Amable, B.; Barré, R. y Boyer, R. (2008). Los sistemas de innovacion en la era de
la globalizacion. Buenos Aires. Mifio y Davila-CEIL- PIETTE.

*Barré, R. (1995). El uso de indicadores para la formulacion politica y Estudios
prospectivos en Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires. Doc. Ceil-Piette.

=Callon, Michel. (1995), Investigacion e innovacion en Francia: definicion de un
marco analitico. Buenos Aires. Ceil-Piette.

*Chesnais, Frangois, Neffa, Julio C. (comp.) (2003). Sistemas de innovacion y
politica tecnolégica. Buenos Aires. CEIL-PIETTE.

»Elster, J. (1983). El cambio tecnoldgico. Barcelona. Gedisa.

*Lépez, Andrés, (2002), “Industrializacién sustitutiva de importaciones y sistema
nacional de innovacion: un andlisis del caso argentino” en Redes, N°19, vol. 10,
Universidad Nacional de Quilmes.

*Rosenberg, N. (1971). Economia del cambio tecnoldgico. México. FCE.
*Rosenberg, N. (Ed.) (1976). Tecnologia y economia. Barcelona. Gustavo Gili.

*Vence Deza, X. (1995). Economia de la innovacion y del cambio tecnolégico.
Madrid. Siglo XXI.

*Weber, M. (1924). Historia econdmica general. México. FCE.

Publicaciones periédicas y sitios web especializados en historia y economia
de latecnologia o que abordan esos temas frecuentemente.

= Ceil-Piette del Conicet: www.ceil-piette.gov.ar

*CTS. Revista Iberoamericana de Ciencia, Tecnologia y Sociedad. OEI, Universidad
de Salamanca-Redes.

*REDES. Revista de estudios sociales de la ciencia y la tecnologia. Instituto de
Estudios Sociales sobre la Ciencia y la Tecnologia, Universidad Nacional de
Quilmes.

=Technology and culture. Society for the History of technology. The Johns Hopkins
University Press.

ESTUDIOS SOCIALES DE LA TECNOLOGIA
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Fundamentacion

Los llamados genéricamente Estudios Sociales de la Tecnologia (EST) poseen
antecedentes desde el siglo XIX, pero ha sido en las ultimas décadas del siglo XX
que un nuevo conjunto de aportes ha dado lugar al surgimiento de un campo de
estudios mas especifico referido a la tecnologia y a la innovacion tecnolégica.

Esta circunstancia, que colabora activamente con el propésito de brindarle a la
Educacion Tecnoldgica nuevos soportes tedricos, hace conveniente la inclusion en
este profesorado del andlisis y la discusion de las principales cuestiones y
controversias que agitan el campo. Aunque, como se propone para el conjunto de
los contenidos de este trayecto, resulte necesario seleccionar y adecuar los
contenidos de acuerdo a los propésitos generales del profesorado.

Estos nuevos aportes, que remiten a un conjunto de enfoques o escuelas, coinciden
en la critica a ciertas concepciones tradicionales sobre la tecnologia.

Por una parte, discuten el aislamiento que ha existido, tradicionalmente, entre los
estudios sobre la sociedad y los estudios sobre la tecnologia. Por esa razon,
proponen la convergencia de ambas clases de investigaciones. Esta posicion, dentro
de la sociologia, constituye una derivacion de los llamados estudios sociales sobre la
ciencia, que se iniciaron a partir de propdsitos analogos, tratando de acercar los
estudios especificos sobre las ciencias a los estudios sociales.

Los estudios sociales de la tecnologia cuestionan la creencia de que los desarrollos
0 innovaciones tecnolégicas sean independientes del dinamismo de los actores
sociales y que respondan, solamente, a la l6gica interna de la tecnologia. Critica que
se hace extensiva a las historias sobre las tecnologias, donde cada una de ellas es
presentada como “evolucionando” a partir de las anteriores y determinando las
nuevas tecnologias fuera de la intervencion de los actores sociales. La critica se
extiende a la idea de “progreso”, a la que se recurria frecuentemente para sefialar la
direccion del cambio tecnolégico.

Organizdndose a partir de estas criticas compartidas, los EST también presentan
diferencias entre si, ya sea en el tipo de problemas que se plantean como en las
hipétesis y teorias de las que parten.

Algunos enfoques proponen un “constructivismo social’ de la tecnologia donde ya no
resulta posible establecer trayectorias directas entre una tecnologia y otra sino que
las innovaciones son el resultado de un intimo accionar de actores sociales. Con un
criterio semejante, algunas de estas corrientes propusieron la idea de que las
funciones técnicas de los artefactos no solo surgian del disefio sino que también los
usuarios pueden resignificarlas.

Otros enfoques (teoria del actor-red) parten de considerar redes formadas a partir de
unidades donde no cabe diferenciar a los actores humanos de sus mediadores
técnicos.

En estas redes se expresa un desplazamiento de “programas de accion”,
resignificando asi conceptos analogos a los estudiados en estudios antropolégicos
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de la tecnologia. Por estas razones, dichos autores no consienten en referirse
separadamente a las nociones de “individuo” o de “actor” y de “artefactos” o de
“técnica”, por un lado, y de “sociedad”, por otro.

Entre las propuestas tradicionales, que tendian a aislar el campo técnico de los
estudios sociales, y algunas de las corrientes mas novedosas, que no reconocen
rasgos especificamente técnicos involucrados en los procesos de innovacién, cabe
seflalar también a diversos autores y enfoques que evitan tanto uno como otro
extremo.

Considerando que cuestiones anélogas fueron abordadas en otras materias de este
trayecto, se sugiere relacionarlas con las de Estudios Sociales de la Tecnologia a lo
largo de la cursada.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Analizar procesos de cambio tecnoldgico y su relacion con el cambio social
(en particular: historia de la tecnologia, sociologia de la ciencia y la
tecnologia, y economia del cambio tecnolégico), poco difundida en el medio
académico local, a partir de literatura introductoria.

¢ Identificar las principales probleméticas, categorias y niveles de andlisis en el
campo de los Estudios Sociales de la Tecnologia.

¢ Reflexionar acerca de la naturaleza tecnologica del cambio social y la
naturaleza social del cambio tecnolégico.

e Proponer perspectivas superadoras de las visiones deterministas
(monocausalidad tecnoldgica, determinismo social), usuales tanto en el
discurso socioldgico, tecnolégico como en el econdmico.

e Reflexionar acerca de las dinamicas de innovacion tecnolégica y de
apropiacion y utilizacion de los conocimientos cientificos y tecnoldgicos.

e Proponer alternativas a las visiones deterministas y lineales (science-push—
ofertismo, demand-pull), que usualmente orientan el disefio e implementacion
de politicas y las préacticas de los investigadores y tecno6logos.

o Reflexionar acerca del modo en que los diferentes abordajes tedricos pueden
aportar al desempefio de la labor docente en el &rea de Educacion
Tecnoldgica, tanto en la interpretacion critica de los contenidos curriculares
previstos para cada ciclo como para su transposicion didactica.

Contenidos minimos
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1. La centralidad de lo tecnoldgico en el andlisis social actual. La relacion

multiple y compleja entre cambio tecnoldégico y cambio social.
Problemas tedricos y consecuencias politicas.
Tecnologia (Artefacto-Conocimiento-Practica; Producto-Proceso-
Organizacion). Relacion Tecnologia-Sociedad. Tecnologia y Sentido comuin
(Autonomia; Desarrollo lineal; Neutralidad; Universalidad; Naturalizacion;
Evolucién). Panorama general de los estudios sociales de la tecnologia
(historia de la tecnologia, sociologia de la ciencia y la tecnologia, y economia
del cambio tecnol6gico).

2. Abordajes tradicionales de la relacion Tecnologia-Sociedad. Problemas
tedricos y consecuencias politicas. Los aportes de la Sociologia de la
Tecnologia.

Determinismo tecnolégico en la historia de la tecnologia. Politicas lineales de
Ciencia y Tecnologia. Innovacion tecnoldgica. Determinismo social vy
sociologia de la tecnologia.

3. Abordajes alternativos de la Sociologia de la Tecnologia. Introduccion a
las diferentes perspectivas.
Sociologia relativista de la ciencia y desarrollo de abordajes constructivistas
de la tecnologia, T. Hughes y los Grandes Sistemas Tecnoldgicos, B. Latour y
M. Callon y las Redes Tecno-Econdémicas, T. Pinch y W. Bijker y el abordaje
constructivista (SCOT).

4. Relaciéon tecnologia-innovacion. Aportes de la economia del cambio
tecnoldgico para el andlisis socio-técnico.
Criticas a la innovacion en la perspectiva neoclésica. Economia del cambio
tecnoldgico (nuevos conceptos y nuevas perspectivas). Sistemas de
Innovacion (nacionales, regionales y locales). El rol de los aprendizajes,
Analisis socio-técnico. Triangulacion conceptual y desarrollo de nuevas
categorias (trayectorias y alianzas socio-técnicas).

5. Produccion y apropiacion social del conocimiento tecnoldgico.
Abordajes clasicos. Criticas a los abordajes cléasicos.
El Modelo Lineal de Innovacion. El modelo de transferencia y difusion. La
adecuacion socio-técnica.

6. Taller de andlisis de contenidos curriculares para el Area de Educacion

Tecnoldgica. El desarrollo de tecnologias y la construccion de una
sociedad inclusiva.
Una vision desde los Estudios Sociales de la Tecnologia sobre los contenidos
curriculares del Area de Educacion Tecnoldgica. Aportes para la reflexion en
el aula, El desarrollo cientifico y tecnolégico como herramienta de inclusion
social. La ciudadania socio-técnica.
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*Bijker, W. (2005): ¢ Como y por qué es importante la tecnologia?, REDES, Vol. 11,
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»Sébato, J. (comp.) (1975): El pensamiento latinoamericano en la problemética
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»Santos, M. J. y Diaz Cruz, R. (ed.) (1997): Innovacion tecnoldgica y procesos
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*Thomas, H. (2008): “Estructuras cerradas versus procesos dindmicos: trayectorias y
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Actos, actores y artefactos: Sociologia de la tecnologia, Bernal. Editorial de la UNQ.

*Thomas, H. (2011): Tecnologias sociales y ciudadania socio-técnica. Notas para la
construccion de la matriz material de un futuro viable, Ciéncia & Tecnologia Social,
Vol. 1, N° 1.

*Thomas, H. (comp.); Fressoli, M. y Santos, G. (colabs.) (2012): Tecnologia,
Desarrollo y Democracia. Nueve estudios sobre dindmicas socio-técnicas de
exclusion/inclusion social. Buenos Aires. Ministerio de Ciencia, Tecnologia e
Innovacion.

*Thomas, H. y Buch, A. (eds.) (2008): Actos, actores y artefactos: Sociologia de la
tecnologia. Bernal. Editorial de la UNQ.

*Thomas, H.; Fressoli, M. y Lalouf, A. (2008): “Introduccién: Actos, actores y
artefactos: Herramientas para el andlisis de los procesos de cambio tecnoldgico y
cambio social’, en Thomas, H. y Buch, A. (eds.): Actos, actores y artefactos:
Sociologia de la tecnologia. Bernal. Editorial de la UNQ.

*White, L. (1990): Tecnologia medieval y cambio social. Barcelona. Paidds.

FILOSOFIA DE LA TECNOLOGIA

Fundamentacion
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La Filosofia de la Tecnologia, ya sea que se inscriba estrictamente dentro del campo
epistémico-filos6fico como que se refiera a la produccion de campos conexos,
reconoce lejanos antecedentes y, también, periodos historicos donde resulta dificil
encontrar referencias significativas.

Ese cuadro se mantendra hasta la segunda mitad del siglo XIX, a partir de la cual se
sucederan, espaciadamente primero y progresivamente y de forma mas frecuente y
sistematica después, una pluralidad de trabajos y de enfoques sobre este campo.

Actualmente, la cantidad de especialistas y de trabajos es tal que resultaria
imposible desde todo punto de vista tratar de reflejar esta situacion en una materia
que podria hacer referencia a la reflexién sobre la Tecnologia, orientada hacia la
ensefanza de la Educacion Tecnoldgica en las escuelas.

El propdsito que se sugiere alcanzar supone, mas bien, la adecuada caracterizacion
de los principales autores, de las principales cuestiones y controversias que animan
al campo como, también, la importancia de dichos estudios en la configuracion y
legitimacion de un area escolar de Educacion Tecnoldgica.

Pueden proponerse diversos criterios para organizar la materia. Algunos filésofos
proponen organizar el campo de la filosofia de la tecnologia a partir de dos grandes
bloques: el de los ingenieros y técnicos que han reflexionado sobre la tecnologia y el
de los no técnicos o humanistas, que también lo han hecho. Dentro de estos ultimos,
se propone incluir a los llamados “fildsofos profesionales” como son, por ejemplo,
Ortega y Heidegger (Mitcham, 1989).

También existen otros criterios de organizacién que, al igual que el anterior,
reconocen la gran dificultad de dar con una organizacion satisfactoria. Se apoyan,
para esto, en el hecho de que muchos de los pensadores no son, en rigor, filésofos,
y en que suelen distinguirse no solo en los enfoques que emplean sino también en
los problemas o cuestiones que abordan y en las nociones de base que privilegian.

Una de esas nociones, valiosas para un area de Educacion Tecnoldgica, la
constituyen las acciones y sistemas de acciones orientadas a fines y las operaciones
a que pueden estar sometidas en contextos sociotécnicos como son, por ejemplo,
las operaciones de mediacion y de delegacion. Dentro de esta categoria se impone
incluir las técnicas, en tanto son expresiones de dichas acciones que engloban, en
su dindmica, tanto a los referentes humanos como a sus mediadores artefactuales.
Esta perspectiva esta precedida en el plan de estudios de este profesorado por las
materias Antropologia de las Técnicas, por Psicologia de las Técnicas y por Estudios
Sociales de la Tecnologia.

Otra instancia caracteristica de la filosofia de la tecnologia la constituyen los
artefactos y sistemas de artefactos o de “objetos técnicos”. Esta instancia difiere de
las anteriores en su interés privativo por el artefacto, aun cuando algunos autores no
desestimen otras variables asociadas a la critica social y a la cultura.

Otros autores centran su interés en los aspectos més ligados a la ética y a la politica
que aparecen involucrados en las decisiones sobre la evaluacion y el control de las
tecnologias. Estos autores, como también otros que proponen la reflexion sobre la
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interaccion entre las ciencias, las tecnologias y la sociedad, ocupan un amplio
apartado.

Dentro de este campo, que posee actualmente una gran produccion, algunas lineas
investigativas abren su reflexibn a lo tecnoldgico a partir de un nucleo de
pensamiento cientifico que organiza su pensamiento.

Una posicion extrema dentro de esta corriente es la que considera a la tecnologia
como ciencia aplicada; vision, que sin duda, es poco compatible con los
fundamentos del area curricular de Educacion Tecnoldgica.

Otros enfoques se centran mas especificamente en las relaciones epistemoldgicas
entre la ciencia y la tecnologia. La mayor parte de ellos analizan diferentes
cuestiones situadas dentro de esa triada donde el acento puede desplazarse a lo

largo de cada uno de los términos de “ciencia”, “tecnologia” o “sociedad”.

Parte de estos investigadores fueron presentados en otras materias de este trayecto
y, algunos de ellos, se reiteran en esta desde otra mirada. Es recomendable,
también, que aun a aquellos autores que no se reiteren en este espacio, se los
relacione con lo estudiado previamente.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Comprender las principales problematicas y debates en el campo de la
Filosofia sobre la Tecnologia.

o |dentificar y valorizar las principales controversias que animan, actualmente,
el campo de la Filosofia sobre la Tecnologia.

e Analizar los fundamentos conceptuales de los Disefios Curriculares de
Educacion Tecnoldgica a la luz de las principales corrientes de la Filosofia
sobre la tecnologia.

Contenidos minimos

1. Latécnica, como delegacion de lo humano a las cosas.
Programas de accion, mediacion y delegacion. Diversidad y matices entre los
enfoques. Autores sugeridos: Aristoteles, Kapp, Gehlen, André Leroi-
Gourhan, Louis Couffignal, Gunther Rophol, Bruno Latour.

2. Las criticas convergentes sobre la racionalidad tecnolégica y las
divergencias sobre el caracter mismo de la técnica.
La razén instrumental. Ciencia y técnica. Autores sugeridos: Max Horkheimer,
Jurgen Habermas, Herbert Marcuse.
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3. Reflexion critica sobre la técnica en relaciéon a la cultura, al arte, a la
naturaleza y a la politica.
La pregunta por la autonomia de la tecnologia, por sus limites y por la
necesidad de su control. Autores sugeridos: Jacques Ellul, Lewis Mumford,
Langdom Winner, Christian Ferrer.

4. Lareflexion filoséfica sobre la naturaleza de la técnica.
Autores sugeridos: José Ortega y Gasset, Martin Heidegger.

5. Lareflexion sobre los artefactos y sobre los “objetos técnicos”.
Visiones funcionales y semiéticas. Autores sugeridos: Jacques Lafitte, Gilbert
Simondon, Abraham Moles, Umberto Eco, Jean Baudrillard.

6. Los enfoques de sistemas, las “filosofias del disefio” y las concepciones
cibernéticas sobre la tecnologia y sobre las nociones ampliadas del
objeto tecnoldgico.

Autores sugeridos: Norbert, Wiener, Louis Couffignal, Herbert Simon, Tomés
Buch.

7. El analisis sobre la interfase ciencia, tecnologia y sociedad.
Diversidad de enfoques y principales controversias. Autores sugeridos: Mario
Bunge, Miguel Angel Quintanilla, Stefen Cutcliffe, Rachel Laudan, Juan José
Lépez Cerezo, José San Martin, Fernando Broncano, Esther Diaz, Alfonso
Buch.

Bibliografia de referencia
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artificialidad). Buenos Aires. Aique.
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»Ellul, J. (1954). La sociedad tecnolodgica”, en Z. W. Pylyshyn (selec.) (1970).
Perspectivas de la revolucion de los computadores. Madrid. Alianza.

=Gehlen, A. (1986). Antropologia filosofica. Barcelona. Paidés.
*Habermas, J. (1992). Ciencia y técnica como ideologia. Madrid. Tecnos.

»Heidegger, M. (1954) (1997). “La pregunta por la técnica”, en Filosofia, ciencia y
técnica. Prélogos de F. Soler y J. Acevedo. Santiago de Chile. Editorial Universitaria.

»Horkheimer, M. (1973). Critica de la razon instrumental. Buenos Aires. Sur.

=Kapp, E. (1877). “Lineas fundamentales de una filosofia de la técnica” (fragmentos),
en J. A. Lopez Cerezo, J. L. Lujdn y E. M. Garcia Palacios (eds.). Filosofia de la
tecnologia. Madrid. OEI.

=Latour, B. (1994). “De la mediacion técnica: filosofia, sociologia, genealogia”, en M.
Doménech y F. J. Tirado. Sociologia simétrica. Barcelona. Gedisa.

=Laudan, R. (1984). The nature of technological knowledge. Are models of scientific
change relevant? Boston. Dordrecht, D. Reidel Publishing Company.

»Leroi-Gourhan, A. (1964). Le geste et la parole. La mémoire et les rythmes. Paris.
Albin Michel.

*L6pez Cerezo, J. J.; Lujan, J. L. y Garcia Palacios, E. M. (2001). Filosofia de la
tecnologia. Madrid. OEI.

=Marcuse, H. (1972). El hombre unidimensional. Barcelona. Seix Barral.

*Medina, M. y Sanmartin, J. (1990). Ciencia, tecnologia y sociedad. Barcelona.
Anthropos.

=Mitcham, C. (1989). ¢Qué es la filosofia de la tecnologia? Barcelona. Anthropos-
Universidad del Pais Vasco.

*Mumford, L. (1963). “Ahora le toca al hombre”, en Revista de Occidente, Afio 1, 22
ép. Madrid. junio 1963.

*Ortega y Gasset, J. (1939). Meditacion de la técnica. Madrid. Revista de Occidente.

»Quintanilla, M. A. (1988). Tecnologia: un enfoque filoséfico. Buenos Aires. Eudeba-
Fundesco.

*Ropohl, G. (1999). Philosophy of socio-technical systems. Organizacion
internacional. Society for Philosophy & Technology, N° 3, vol. 4.

=Simon, H. (1973-1978). Las ciencias de lo artificial. Barcelona. ATE.

=Simondon, G. (1969). Del modo de existencia de los objetos técnicos. Buenos
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=*Winner, L. (1977). Tecnologia autbnoma. Barcelona. Gustavo Gili.

*Winner, L. (1986). La ballena y el reactor. Barcelona, Gedisa.

Publicaciones periddicas especializadas en Estudios sociales de la tecnologia
y que abordan temas de Reflexién sobre latecnologia.

sFerrer, C.; Costa, F.; Kozak, C y otros. (2007) Artefactos. Pensamientos sobre la
técnica. Buenos Aires. Siglo XXI

*CTS. Revista Iberoamericana de Ciencia, Tecnologia y Sociedad. OEI-Universidad
de Salamanca-REDES.

»OEIl. Revista Iberoamericana de Educacion. En http://www.rieoei.org/presentar.php.

*REDES. Revista de estudios sociales de la ciencia y la tecnologia. Instituto de
Estudios Sociales sobre la Ciencia y la Tecnologia, Universidad Nacional de
Quilmes.

» Technology and culture. Society for the History of technology. The Johns Hopkins
University Press.

=Techné. Society for Philosophy & Technology, en scholar.lib.vt.edu/ejournals/SPT/.

BLOQUE 3: CIENCIAS EXPERIMENTALES PARA LA TECNOLOGIA

Fundamentacion

Para la formacion de los futuros profesores en Educacion Tecnoldgica es necesario
percibir y ponderar, por un lado, los continuos avances que en los campos de
investigacion y desarrollo tiene la disciplina tecnologia y, por el otro, las
contribuciones que la investigacion educativa y la indagacion de las practicas de
ensefianza y de formacién docente en el area —incluidas las experiencias aportadas
por la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires— vienen produciendo en los ultimos afios.

Si se tiene en cuenta la situacién actual del campo disciplinar especifico de la
Educacion Tecnoldgica, importa tanto contribuir a la formacion de criterios de
apropiacion de contenidos, que se renuevan continuamente, como la adquisicion de
un conjunto de saberes consolidados sobre el cual poder fundamentar la préctica
docente. En consecuencia, pasa a un primer plano el desarrollo de capacidades
cognitivas formadas en procesos de accién técnicamente mediados, que encauzan
la indagacion conceptual y la elaboracion tedrica.
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Los aprendizajes significativos que se facilitan a través de la resolucion de
problemas y la realizacion de trabajos practicos en este bloque, las lecturas que
permiten analizar como y cudndo aparecieron histéricamente determinados
artefactos y actividades técnicas —seleccionados para ser tratados como contenidos
de la formacion-y las transformaciones que en el mundo introdujeron su desarrollo,
los cambios de paradigmas cientificos y filosoficos impuestos por su emergencia, el
uso de la informética para la realizacion de trabajos e informes de taller, enriquecen
e inciden favorablemente en el perfil del futuro egresado.

Fundamentalmente, en este bloque se proponen contenidos propios de las ciencias
fisico-mateméticas y, en menor medida, de la quimica y de la biologia. Dichos
conocimientos constituyen una unidad de sentido dentro la formacion integral de un
docente en Educacion Tecnoldgica. En este sentido, este blogue constituye un
espacio curricular significativo que se propone articular los conocimientos
tecnoldgicos y cientificos en contextos experimentales anélogos, aunque adaptados
didacticamente, a los que se configuran en los contextos de Disefio y Modelizacion
del bloque 1.

Finalidades formativas

e Proponer secuencias y contenidos orientados hacia la elaboracion conceptual
y la reflexion tecnoldgica construida en interaccion con los conocimientos
cientificos.

e Promover el conocimiento de conceptos y de teorias cientificas en el contexto
de actividades de experimentacion que posibiliten un tratamiento significativo
del objeto de estudio.

e Generar espacios que atiendan la diversidad de intereses, actitudes y
capacidades de los estudiantes.

e Favorecer la posibilidad de experimentar cierto goce estético por saber y
poder hacer tecnologia tanto como por ensefiarla y por orientar a los futuros
docentes a plantearse problemas y a resolverlos.

TALLER DE FISICA |

Fundamentacion
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En este nivel, introductorio, se propone revisar las indagaciones y las explicaciones
que los conceptos producidos en el eje referido a las ciencias fisicas como
explicaciones de la “mecénica” permiten elaborar, al tomar como objetos de
experimentacion las herramientas y los mecanismos basicos que, en el &mbito de la
tecnologia, conforman las “técnicas mecanicas”.

Asi, la adecuada comprension de nociones fundamentales como fuerza, momento
estatico de una fuerza, torque (o cupla) y trabajo de una fuerza, estructurara una red
conceptual potente para interpretar el funcionamiento de los mas diversos
mecanismos que configuran este “sistema técnico”. Su metodologia de abordaje,
representacion, tratamiento y evaluacion de resultados permitira enriquecer, aun en
es0s aspectos, la formacion docente.

Los distintos materiales que conforman el “soporte fisico” de las herramientas y
mecanismos bésicos también experimentan los efectos de las acciones de las
fuerzas, resistiendo mediante esfuerzos de distintos tipos: traccion, compresion,
torsion, flexion, corte, etcétera. En consecuencia, se pretende identificar las acciones
que las fuerzas producen en las estructuras materiales, sea que estas las transmiten
sin esfuerzo aparente, sea que se deformen mas o menos elastica o plasticamente
por la accibn de estas, sea que se fatiguen por la accién persistente de
solicitaciones. De esta manera, los programas de accion aplicados a los materiales
(como estirar, flexionar, perforar, etcétera) mediante diferentes tecnologias permiten
atribuirles propiedades (como se aborda en Mediacién Técnica I) al tiempo que las
ciencias fisico-quimicas investigan metodicamente los sistemas que permiten
explicar, mediante conceptos cientificos, la estructura y el comportamiento de los
cuerpos y de la naturaleza en general.

Estas nociones y métodos, han de complementarse con el estudio de los
movimientos que se producen como efectos de la accion (o ausencia de accién) de
dichas fuerzas. Adquieren importancia, entonces, los conceptos provenientes de la
cinemética tales como: posicion, trayectoria, velocidad y aceleracion. Con ellos, en
sus variadas especificidades, se alcanzaran caracterizaciones satisfactorias de las
diferentes clases de movimientos que se obtienen y emplean en los méas diversos
mecanismos, sean estos: de traslacion, rotacién, oscilatorios, etcétera.

Por ultimo, y relacionados con la nocion de “trabajo de una fuerza”, se trataran los

conceptos de “energia”, “potencia”’ y “rendimiento mecénico”.
Estos contenidos cientificos se abordaran en contextos experimentales analogos y

adaptados didacticamente para la construccion de los conocimientos de los
estudiantes.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

¢ |dentificar, caracterizar y analizar mecanismos en los sistemas técnicos.
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e Experimentar con fuerzas sobre cuerpos y estructuras en relacién con
materiales de distintas propiedades fisicas.

e Experimentar con mecanismos en cuyo funcionamiento interviene la friccion.
e Analizar estructuras mecanicas en los medios técnicos.

e Caracterizar los mecanismos de transmision de potencia basados en la
rotacion.

e Caracterizar los mecanismos de transmision de potencia basados en la
transformacion de la rotacion en traslacion u oscilacion recta (y viceversa).

Contenidos minimos

1. Experimentos con estructuras estéaticas y con las propiedades elasticas
de los materiales.
Andlisis de estructuras. Acciones de las fuerzas sobre cuerpos y estructuras,
en relacion con materiales de distintas propiedades fisicas. Propiedades
elasticas de la materia.
Estéatica: Cuerpos rigidos y estructuras. Fuerza. Medicion de fuerzas. Sistema
de fuerzas: Resultante y equilibrante. Composicion y descomposicion de
fuerzas; método vectorial y analitico. Momento estético de una fuerza. Cupla
o torque. Tipos de vinculo: apoyo simple, pivote y empotramiento. Reacciones
de vinculo. Condiciones de equilibrio estatico.
Materiales, resistencia y dimensiones: forma y seccion critica. Esfuerzos de
traccion, compresion, flexién, torsién, corte. Ensayo estatico. Diagrama
esfuerzo-deformacion. Modulo de elasticidad de Young, limite de elasticidad,
fase de fluencia, deformaciones permanentes, plasticidad. Fatiga de
materiales. Fuerzas restitutivas. Por ejemplo: Columnas, vigas, voladizos,
meénsulas, porta-estantes. Puentes apoyados, colgantes y levadizos. Arco de
cuerda, resortes, flejes, etc. Dinamdmetros. Torquimetros. Balanzas: de plato,
romana, de torsion, etc.
Construccién y analisis de una estructura en relacion con sus condiciones de
vinculo. Ensayo de traccion de alambres o probetas; determinacion del
maodulo de elasticidad.
Construcciones y analisis de estructuras con materiales sensibles a los
esfuerzos estéticos (papel, carton, plastico, etc.). Construccion y calibracion
de un Dinamometro. Realizacion de ensayo de fatiga de materiales.

2. Experimentos con mecanismos de transmision de movimientos de
rotacion.
Mecanismos en cuyo funcionamiento interviene la friccion. Estudio de la
rodadura, con y sin deslizamiento. Transmision por movimientos de rotacion.
Modificacion de la direccion de los ejes de giro. Caracterizacion de los
mecanismos de transmision de potencia basados en la rotacion. Por ejemplo:
Rueda. Ruedas de friccion. Rodamientos. Correas. Discos de embrague.
Frenos de friccion: de zapatas, de campana y de disco. Poleas de transmision
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por cables, correas y/o cadenas. Ruedas dentadas. Rueda conductora y
conducida. Engranajes cilindricos y conicos. Conjunto pifion y corona. Tornillo
sinfin y rueda dentada. Eje flexible. Transmisioén cardanica. Cajas reductoras.
Aparejo factorial y potencial.

Fuerza de rozamiento en situaciones estatica y dindmica. Coeficiente de
rozamiento estatico. Plano inclinado. Medicién de “mu”. Cono de friccion.
Concepto de energia mecanica; energia potencial y cinética. Trabajo de una
fuerza, disipacion de la energia. Transmision de potencia, modificacion de las
relaciones entre fuerzas y velocidades de giro. Factor de multiplicacion.
Trabajo realizado por la carga y por la fuerza motora. Introduccion al andlisis
de los trabajos virtuales. Rendimiento. Caracteristicas fisicas del engranaje.
Médulo de acople. Forma de los engranajes y disposicion de los ejes.
Construccién de aparejos, cintas transportadoras, elevadores a tornillo, etc.
Construcciéon de una magueta funcional de puente-grda, gria de pescante o
similar.

3. Experimentos con mecanismos con movimientos de traslacion y
rotacion.
Mecanismos de transmision de potencia basados en la transformacién de la
rotacion en traslacion u oscilacion recta (y viceversa).
Posicién y trayectoria de un punto mdévil. Composicion de movimientos de
traslacion y rotacién. Movimiento circular. Introduccién al movimiento
oscilatorio armonico, frecuencia, periodo y amplitud. Velocidades lineal y
angular. Aceleraciones lineal, centripeta y tangencial. Por ejemplo: Conjunto
de rueda dentada y cremallera. Tornillo. Conjunto de tornillo y cubo (Chariott,
reguladores tipo Palmer, etc.). Conjunto de levas y vastagos. Conjunto biela-
manivela. Ciglefal, biela y piston.
Construccion de herramientas basadas en los mecanismos estudiados:
prensa, sargento, morsa, etc. Artefactos. Construccion de una maqueta de un
artefacto que emplee bielas, levas y manivelas.

Bibliografia de referencia
» Bedford, A. (2008). Mecanica para ingenieria, tomo 1, Dinamica. México. Pearson.
- Bedford, A. (2008). Mecanica para ingenieria, tomo 2, Estética. México. Pearson.

- Beer, F. (1998). Mecanica vectorial para ingenieros, Dindmica. México. McGraw-
Hill.

- Gonzélez Arias, A. y Palazon, A. (1976). Ensayos industriales. Buenos Aires.
Litenia.

«» Hetch, E. (1987). Fisica en perspectiva. México. Addison Wesley.
« Hewitt, P. (1998). Fisica conceptual. México. Prentice Hall.

- Hewitt, P. (2007). Fisica conceptual. Mexico. Pearson.
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» Ortega Giron, M. (1980). Practicas de laboratorio general. Barcelona. Marzo 80.

- Robinson, P. (1998). Fisica conceptual: Manual del laboratorio. México. Addison
Wesley.

- Tipler, P. (2007). Fisica para la ciencia y la tecnologia, vol.l-a, Mecénica.
Barcelona. Reverte.

TALLER DE FISICA Il

Fundamentacion

Las nociones provenientes del Taller de Fisica |, correspondientes a la mecanica de
la particula y del cuerpo rigido, se diversifican en esta materia para dar cuenta de
algunas de las principales propiedades de los fluidos.

Las fuerzas, aplicadas en este caso a superficies de liquidos y de gases, originan
“presiones hidrostaticas”.

Su transmision es pasible de ser aprovechada bien para la amplificacion de los
esfuerzos dedicados a elevar o transportar cargas mas gravosas, bien para
optimizar la flotacion de embarcaciones, bien para controlar operaciones y efectuar
mediciones mas rigurosas, bien, en vista de sus efectos dinamicos, para la
sustentacion de aeronaves en vuelo.

Los gases manifiestan una notable elasticidad mecanica y gozan de una gran
sensibilidad espacial a los cambios térmicos. Ambas propiedades son de gran
importancia para la técnica, ya que en ellas radica su “original” empleo en el “motor
de vapor” y en todo el linaje de “motores térmicos”.

Nuevamente ocurrid, con el conocimiento de los fluidos, lo que otrora con el de los
solidos: el desarrollo técnico se anticipd6 en mucho a la comprension fisica de los
fluidos. Recién cuando fue posible pensar en los gases como sistemas formados por
“una multitud de infimas particulas sélidas” que colisionaran entre si y con las
superficies de los recipientes que los alojan, transmitiendo la presion de este modo,
se tuvo una explicacion cientifica sobre la naturaleza y las propiedades de los gases:
la teoria cinética de los gases. Fue posible, a partir de ella, comprender una més
amplia gama de procesos vinculados con las maquinas térmicas y profundizar en
ellos hasta culminar en los Principios de la termodindmica clésica.

Por ultimo, se asistié a un importante desarrollo que condujo a la generalizacion del
uso de motores de vapor de agua para impulsar las maquinas en las féabricas y luego
en los ferrocarriles y en la navegacion.
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Todavia, en sus fases mas recientes, esta genealogia contribuy6é al
perfeccionamiento de las turbinas de reaccién, generadoras hidroeléctricas y
propulsoras de aeronaves.

Estos contenidos cientificos se abordaran en contextos experimentales analogos y
adaptados didacticamente para la construccion de los conocimientos de los
estudiantes.

Objetivos de aprendizaje

Se espera que los futuros docentes sean capaces de:
e Experimentar con fuerzas y presiones en mecanismos hidraulicos.
e Caracterizar procesos termodinamicos.

e Experimentar con mecanismos de transformacion de energia basados en las
propiedades del vapor de agua y de los gases.

e Analizar motores de combustién interna desde la perspectiva termodinamica
clasica.

e Desarrollar el analisis funcional, morfolégico, dinamico, energético y
termodindmico de turbinas térmicas propulsoras.

Contenidos minimos

1. Experimentos con mecanismos hidraulicos.

Ferzas y presiones en mecanismos hidraulicos. Presién hidrostatica e
hidrodinamica: distincion y medicién. Presion atmosférica. Principio
fundamental de la hidrostatica. Prensa hidraulica: transmisién de presion,
relacion de fuerzas y areas de secciones. Empuje y flotaciéon. Densidad,
viscosidad y tension superficial. Caracteristicas fisicas de los liquidos. Por
ejemplo en Cricket hidraulico, valvulas esclusas, reguladoras y de seguridad.
Elevadores de plataforma, morsas y sargentos hidraulicos, guinches y
plumas. Amortiguadores y circuitos de freno.

Mandémetros: de Bourdon, de Mercurio, tubos de Venturi y de Pitot. Medicion
de la presion atmosférica - Experiencia de E. Torricelli -. Hemisferios de
Magdeburgo. Armado de un dispositivo hidraulico para una funcidon mecanica.
Por ejemplo: brazo hidraulico.

2. Experimentos con mecanismos de transformacion basados en las
propiedades del vapor de agua y de los gases.
Procesos termodindmicos. Propiedades de los gases. Teoria cinética
molecular. Calor, energia cinética media molecular de traslacion y
temperatura, escalas. Temperatura absoluta. Gases ideales, fuerzas de Van
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deer Walls. Ecuacion general y de estado de los gases ideales. Diagramas
p-V; p-T y T-V. Transformaciones de estado: isobaricas, isotérmicas,
isocoricas, adiabaticas y politropicas. Calor, Trabajo neto y energia interna en
los procesos termodinamicos. Introduccion a los principios de la
termodindmica. Por ejemplo en: Maquina de vapor de Heron. Precursores de
la maquina de vapor. Maquinas de Papin, Savery, Newcomen, Van Guericke.
Regulador de presibn y Maquina de Watt. Motores de vapor.
Intercambiadores de calor.

Evolucién térmica de un sistema cerrado en un proceso de calentamiento o
enfriamiento mediante obtenciéon de datos experimentales y construccién
de diagramas p-T.

3. Experimentos con motores de combustion interna.
Maquinas térmicas desde la termodindmica clésica. Calor, trabajo y energia
interna. Primer y segundo principios de la termodindmica. Rendimiento
térmico, enunciados de Claussius y Carnot. Ciclos termodinamicos de vapor:
Carnot, Rankine, etc. Ciclos termodindmicos aproximados de gases y
maquinas de combustion interna: Ciclos de Otto (nafta y/o GNC), Diesel.
Maquinas frigorificas. Por ejemplo en: Motores de combustion interna.
Motores de dos tiempos y de cuatro tiempos. Motores rotativos. Motor diesel,
naftero y GNC.
Motor a explosion. Desarmado, estudio, armado y puesta a punto de un
pequefio motor tipo moto, ciclomotor o de modelismo.
Ciclo frigorifico. Ensayo mediante sensores térmicos aplicados a una
heladera.
Ensayo de motores. Por ejemplo en un centro de verificacion técnica
vehicular para el andlisis termodindmico de los resultados de los ensayos.
Ensayo y medicion cualitativa de las propiedades de los motores tales
como la velocidad, la regularidad, la potencia y otras.

4. Experimentos con turbinas reactivas. Turbinas térmicas
propulsoras.
Analisis morfoldgico, dinamico, energético y termodindmico de las turbinas:
ignicién, combustion, deflagracion de combustibles. Reaccién y propulsion:
expansion y descompresion adiabéatica y politropica. Transformacion de la
energia caldrica en mecénica. Nociones de rendimiento en turbinas. Estudio
de la distribucion y las formas de los &labes. Por ejemplo en: turbinas de
agua. Turbinas de aire comprimido. Turbinas térmicas de propulsién. Mencion
de técnicas de fijacion de &labes y caracteristicas de los rodamientos.
Ensayo de perfiles de alabe en el tunel de viento.

Bibliografia de referencia
- Bedford, A. (2008). Mecanica para ingenieria, tomo 1, DinAmica. México. Pearson.

- Beer, F. (1998). Mecénica vectorial para ingenieros, Dindmica. México. McGraw-
Hill.
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- Gonzalez Arias, A. y Palazon, A. (1976). Ensayos industriales. Buenos Aires.
Litenia.

» Hetch, E. (1987). Fisica en perspectiva. México. Addison Wesley.

» Hewitt, P. (1998). Fisica conceptual. México. Prentice Hall.

« Hewitt, P. (2007). Fisica conceptual. México. Pearson.

- Ortega Giron, M. (1980). Précticas de laboratorio general. Barcelona. Marzo 80.

» Robinson, P. (1998). Fisica conceptual: Manual del laboratorio. México. Addison
Wesley.

- Serway, R. A. y Jewett Jr, J. W. (2005). Fisica, para ciencias e ingenierias. (Dos
voliumenes). México. Thompson.

- Simondon, G. (1958). El modo de existencia de los objetos técnicos. Paris. Aubier.

- Tipler, P. (2007). Fisica para la ciencia y la tecnologia, vol. 1-a, Mecénica.
Barcelona. Reverte.

TALLER DE FISICA Il - A

Fundamentacion

El Taller Fisica lll A es una de las opciones que los estudiantes tienen para continuar
su formacion en este campo. Comienza ocupandose del tratamiento de las ondas
mecdénicas, en particular las sonoras.

Se incorpora el tratamiento de los conceptos fundamentales de la teoria eléctrica y
magnética, conocimiento este que proveyod sustanciales aportes a la transformacion
energética del sistema técnico del vapor en sistema técnico de la electricidad.

Entramos aqui en una especialidad de la fisica que se propone comprender con
ideas y conceptos, originariamente de alcance macroscopico, una serie de
fendmenos cuyo fundamento se encuentra localizado en espacios, estructuras,
vinculos e interacciones mas intimas de la materia, como son los &mbitos molecular
y atémico, cuyo orden de dimensiones es mas pequefio aun que el microscépico,
por lo que se habla de nano-tecnologias.

Pensamos que, no obstante la conscientemente ponderada y asumida dificultad
pedagogica que conlleva esta seleccion y secuenciacion de contenidos de intrinseca
complejidad conceptual, su aporte formativo, tanto en lo cientifico como en lo
tecnoldgico, es de un valor tal que su integracion al curriculum queda plenamente
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justificada. Y esto no solo porque su importancia cultural y generalizado uso técnico
permitirian su inclusion, sino porque su comprension conceptual abre un campo de
conocimientos cuya légica constitutiva es de un orden ldgico tan diferente a los
anteriores, que no darles la opcidn a los estudiantes implicaria un serio demérito de
la formacion integral de los futuros profesores de Educacion Tecnoldgica.

Estos contenidos cientificos se abordaran en contextos experimentales analogos y
adaptados didacticamente para la construccion de los conocimientos de los
estudiantes.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:
e Experimentar con fenébmenos ondulatorios.

e Analizar y medir fendmenos de propagacion de ondas mecénicas, en
particular sonoras.

e Realizar ensayos de fuentes de energia eléctrica, baterias y pilas para la
comprension de los fendmenos de almacenamiento de energia eléctrica

¢ Analizar los fenébmenos de almacenamiento de energia eléctrica.

e Experimentar, medir y analizar circuitos eléctricos, conexiones de pilas,
capacitores y resistencias en serie, en paralelo y combinadas.

e Analizar circuitos con bobinas y transformadores, mediante el uso de
instrumentos de medicion.

Contenidos minimos

1. Experimentos con ondas mecénicas: el sonido.

Fendmenos de propagacion de ondas. Andlisis de ondas sonoras.
Oscilaciones, fuentes, medios de propagacion, tipos de onda (longitudinal y
transversal). Ondas estacionarias. Principio de Huygens: superposicion e
interferencia. Caracteristicas basicas: Amplitud, longitud, periodo, frecuencia,
fase, velocidad de propagacién. Ondas sonoras: polifonia y ruido. Efecto
Doppler. Por ejemplo: Péndulos: Simple, cénico y de torsion. Cuba de Ondas.
Ondas en cuerdas y resortes. Tubo de Kundt. Instrumentos musicales de
cuerda, de aire, de percusion (citara, sikus, xilofébn u otros). Ondas sonoras
producidas por instrumentos musicales: tono, timbre, volumen. Analizador
digital de sonido. Afinacion y escalas. Ecografos.

Construccién y afinacion de un instrumento musical. Identificacion de
parametros sonoros, medicién con sensores, andlisis de gréficos.
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2. Experimentos con fuentes de energia eléctrica.
Almacenamiento de energia eléctrica. Cargas y fuerzas eléctricas. Ley de
Coulomb. Conceptos de campo y potencial eléctricos. Diferencia de potencial.
Medicion de pardmetros: tension, corriente, resistencia interna. Corriente
maxima y de régimen. Baterias y pilas: tipos y caracteristicas. Carga y
recargas. Vida util. Electronegatividad y potencial electroquimico. Reacciones
quimicas y corrientes eléctricas: procesos electroquimicos. Por ejemplo:
Fuentes portatiles de energia eléctrica. Baterias y pilas.
Construccién de una pila de Volta.
Ensayo de distintos tipos de pila recargable: tension, corriente maxima y
carga.
Cobreado de una placa de hierro por electrolisis de solucién de sulfato de
cobre, o cromado, o similar.

3. Experimentos con circuitos eléctricos.
Circuitos eléctricos, conexiones de pilas, capacitores y resistencias en serie,
en paralelo y combinadas. Ley de Ohm, resistencia Ohmica. Corrientes
eléctricas: continua, variable y alterna. Capacidad eléctrica. Campo magnético
creado por una corriente eléctrica; efecto Oérsted de induccion. Ley de
Ampére. Efecto Faraday. Potencia y Energia eléctrica. Ley de Joule. Medicién
y balance energético. Principios de funcionamiento del motor y del generador
eléctrico, regimenes de corriente continua y corriente alterna. Elementos
constitutivos de un circuito eléctrico. Baterias y pilas. Conductores.
Interruptores. Resistencias, reostatos y relé. Capacitores. Bobinas y
transformadores. Electroiman. Timbre. Instrumentos de medicion.
Ensayo y analisis de descarga de un capacitor.
Ensayo y analisis del comportamiento eléctrico y energético de una lampara
incandescente.

Bibliografia de referencia.

» Hetch, E. (1987). Fisica en perspectiva. México. Addison Wesley.

» Hewitt, P. (1998). Fisica conceptual. México. Prentice Hall.

» Hewitt, P. (2007). Fisica conceptual. Mexico. Pearson.

» Ortega Gir6n, M. (1980). Practicas de laboratorio general. Barcelona. Marzo 80.

» Robinson, P. (1998). Fisica conceptual: Manual del laboratorio. México. Addison
Wesley.

= Tipler, P. (2007). Fisica para la ciencia y la tecnologia, vol. 1-b: Ondas. Barcelona.
Reverte.

TALLER DE FISICA Il - B
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Fundamentacion

El taller de Fisica Ill B es la otra de las opciones que los estudiantes tienen para
continuar su formacién en este campo. Comienza ocupandose del tratamiento de los
fendmenos luminosos. Estos son tratados inicialmente con un enfoque fisico basado
estrictamente en lo geométrico. Se lo recupera luego en el marco tedrico de los
fendmenos de propagacion ondulatoria, concerniente a los casos de estudio
empirico de la luz como al campo mas amplio que abarca las radiaciones
electromagnéticas.

Luego, se amplia el espacio de fendmenos Opticos a estudiar con el del
desplazamiento de las fuentes luminosas que origina cierta variacion de su
frecuencia. Se visitan fendmenos de interaccion entre materia y energia, como los
que se observan en las células fotoeléctricas, que llevan las teorias empleadas a
una situacion de incertidumbre tedrica y crisis del modelo explicativo, asomandonos
de ese modo a una incipiente reelaboracién de conceptos clasicos en un nuevo
contexto como el provisto por la vision cuantica.

Se incorpora el tratamiento de los conceptos fundamentales de la teoria eléctrica y
magnética, conocimiento este que proveyo sustanciales aportes a la transformacion
energética del sistema técnico del vapor en sistema técnico de la electricidad.

Se propone comprender con ideas y conceptos originariamente de alcance
macroscopico, una serie de fendmenos cuyo fundamento se encuentra localizado en
espacios, estructuras, vinculos e interacciones mas intimas de la materia, como son
los &mbitos molecular y atébmico, cuyo orden de dimensiones es mas pequefio aln
que el microscépico, por lo que se habla de nano-tecnologias.

Estos contenidos cientificos se abordaran en contextos experimentales analogos y

adaptados didacticamente para la construccion de los conocimientos de los
estudiantes.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:
e Apreciar y analizar las principales caracteristicas de la propagacion de la luz.

e Experimentar con fendmenos 6pticos el empleo de distintos modelos tedricos
para la discusion de su validez explicativa.

e Realizar ensayos de fuentes de energia eléctrica, baterias y pilas para la
comprension de los fendmenos de almacenamiento de energia eléctrica.

¢ Analizar los fenébmenos de almacenamiento de energia eléctrica.
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e Experimentar, medir y analizar circuitos eléctricos, conexiones de pilas,
capacitores y resistencias en serie, en paralelo y combinadas.

e Analizar circuitos con bobinas y transformadores, mediante el uso de
instrumentos de medicion.

Contenidos minimos

1. Experimentos con fenGmenos 6Opticos.
Reflexion y refraccion, angulo limite y reflexion total. Espejos y lentes
esféricos, de gran radio y pequefia amplitud. Difraccién de la luz, modelo
ondulatorio. Andlisis de espectros caracteristicos. Simple y doble ranura.
Descomposicion y composicion de la luz, uso de luz coherente: laser.
Espectrometria. Efecto fotoeléctrico, Modelo corpuscular. Dualidad tedrica
ondulatorio-corpuscular. Por ejemplo: “ojo de gato” y “prisma”: reflexion total;
espejo céncavo: determinacién del foco; lente convergente: determinacién de
los focos; comportamiento de la fibra Optica; espectros de difraccion en simple
y doble ranura — redes -; célula fotovoltaica; espectros de emision. Efecto
Doppler en espectros estelares.
Construccién de un instrumento éptico.
Experimentacion con espectros de difraccion con medicion de longitud de
onda de luz monocromatica.
Ensayo de paneles fotovoltaicos.
Introduccion a la espectrometria.

2. Experimentos con fuentes de energia eléctrica.
Almacenamiento de energia eléctrica. Cargas y fuerzas eléctricas. Ley de
Coulomb. Conceptos de campo y potencial eléctricos. Diferencia de potencial.
Mediciébn de parametros: tension, corriente, resistencia interna. Corriente
maxima y de régimen. Baterias y pilas: tipos y caracteristicas. Carga y
recargas. Vida util. Electronegatividad y potencial electroquimico. Reacciones
quimicas y corrientes eléctricas: procesos electroquimicos. Por ejemplo:
Fuentes portatiles de energia eléctrica. Baterias y pilas.
Construccién de una pila de Volta.
Ensayo de distintos tipos de pila recargable: tension, corriente maxima y
carga.
Cobreado de una placa de hierro por electrolisis de solucién de sulfato de
cobre, o cromado, o similar.

3. Experimentos con circuitos eléctricos.
Circuitos eléctricos, conexiones de pilas, capacitores y resistencias en serie,
en paralelo y combinadas. Ley de Ohm, resistencia Ohmica. Corrientes
eléctricas: continua, variable y alterna. Capacidad eléctrica. Campo magnético
creado por una corriente eléctrica; efecto Oérsted de induccion. Ley de
Ampére. Efecto Faraday. Potencia y Energia eléctrica. Ley de Joule. Medicién
y balance energético. Principios de funcionamiento del motor y del generador
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eléctrico, regimenes de corriente continua y corriente alterna. Elementos
constitutivos de un circuito eléctrico. Baterias y pilas. Conductores.
Interruptores. Resistencias, reostatos y relé. Capacitores. Bobinas y
transformadores. Electroiman. Timbre. Instrumentos de medicion.

Ensayo y analisis de descarga de un capacitor.

Ensayo y analisis del comportamiento eléctrico y energético de una lampara
incandescente.

Bibliografia de referencia.

» Hetch, E. (1987). Fisica en perspectiva. México. Addison Wesley.

» Hewitt, P. (1998). Fisica conceptual. México. Prentice Hall.

» Hewitt, P. (2007). Fisica conceptual. México. Pearson.

» Ortega Gir6n, M. (1980). Practicas de laboratorio general. Barcelona. Marzo 80.

» Robinson, P. (1998). Fisica conceptual: Manual del laboratorio. México. Addison
Wesley.

= Tipler, P. (2005). Fisica para la ciencia y la tecnologia, vol. 2: Luz. Barcelona.
Reverte.

OPERACIONES UNITARIAS

Fundamentacion

La industria contemporanea produce y/o transforma una gran multiplicidad de
sustancias, energias, materiales y artefactos a través de procesos técnicos de
trabajo. Esta gran diversidad de procesos, inabarcable en si misma, demanda para
su comprension y su ensefianza de enfoques que prioricen el conocimiento de las
unidades que los componen.

Estas unidades han recibido diferentes denominaciones de acuerdo al contexto
industrial de que se trate.

Asi, se las denomina operaciones unitarias en la industria de procesos
fisicogquimicos y biologicos y operaciones de manufactura, cuando se aplican a
procesos de elaboracion de piezas y de artefactos. En la formacién de docentes de
Educacion Tecnologica, mas alla de las denominaciones empleadas en los
diferentes contextos industriales, el énfasis estd puesto en la nocion, clave, de
operacion. En este sentido, el propdsito es comprender como un conjunto
relativamente reducido de operaciones, o de transformaciones, permite desarrollar la
totalidad de los procesos. En Educacion Tecnoldgica cobra importancia, ademas, el
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hecho de que se diferencia conceptualmente a las operaciones, vale decir a las
transformaciones mismas que experimenta el insumo, de los medios técnicos
empleados para modificarlo. Esto permite diferenciar las propiedades de los
insumos, que se expresan en términos fisicos, quimicos o biolégicos de las
propiedades de las tecnologias que promueven su transformacion.

En este sentido, el bloque Actividades, procesos y tecnologias propone una sintesis
entre operaciones de manufactura, de comunicacion y de control, con las
tecnologias asociadas a ellas mientras que el espacio curricular Operaciones
Unitarias prioriza las operaciones fisico-quimicas y las tecnologias respectivas. Esta
unidad curricular propone también, coherentemente con sus propositos y contenidos,
una revision y actualizacion de las nociones quimicas estudiadas en el nivel
secundario.

La mayor parte de los contenidos abordados en Operaciones Unitarias, de forma
anéloga a los propuestos en los Talleres de Fisica, no estan representados en los
programas de Educacion Tecnoldgica. Esto es asi por razones disciplinares y en
razon de las dificultades que su ensefianza podria representar, dada la edad de los
alumnos. Sin embargo, se considera importante que los futuros docentes incorporen
estos contenidos a su formacion, de forma predominantemente cualitativa. Asi
sabran cuando y de qué forma se justifica hacerlos accesibles a sus alumnos.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Comprender las operaciones fundamentales que componen la diversidad de
procesos de tipo fisicoquimicos.

e ldentificar al conjunto comparativamente reducido de operaciones que da
lugar a una gran variedad de procesos.

e Integrar los contenidos quimicos y de los contenidos abordados en los
Talleres de Fisica de la carrera en el contexto del estudio de procesos
fisicoquimicos de caracter industrial.

Contenidos minimos

1. Introduccidn al estudio de procesos fisicoquimicos.
Sistemas materiales. Fases.
Caracterizacion de la fisicoquimica de procesos. Operaciones fisicas y
quimicas. Su combinacion para desarrollar procesos. Analisis, medicidén y
control de las principales variables asociadas a procesos: presion,
temperatura, concentracion, densidad, caudal, velocidad de reaccion,
etcétera.
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2. Operaciones unitarias controladas por transmision de calor.
Aislamiento térmico. Calentamiento y enfriamiento de fluidos.
Evaporacion, condensacion. Intercambiadores de calor, condensadores,
evaporadores.

3. Operaciones unitarias controladas por transferencia de materia.
Extraccion (extractores), destilacion (destiladores), absorcion, adsorcion,
secado.

4. Operaciones unitarias controladas por transporte de cantidad de
movimiento.
Transporte de fluidos (tuberias, bombas, compresores, ventiladores, turbinas,
valvulas).
Separaciones: por filtracion (filtros), sedimentacion (decantadores), flotacion,
centrifugacion (centrifugas), agitacion (agitadores). Mezcla.

5. Operaciones unitarias controladas por reacciones quimicas.
Reacciones quimicas. La reaccion quimica como unidad de analisis de las
operaciones quimicas: caracteristicas de las reacciones y condiciones en que
se desarrollan las reacciones. Reactores.

6. Analisis de procesos industriales.
Operaciones anélogas en procesos con finalidades diferentes. Operaciones
diferentes en procesos con finalidades analogas. Andlisis y diagramas de
procesos industriales en términos de operaciones unitarias.

Bibliografia de referencia
» Bolton, W.(2002) Mecatronica. México. Alfaomega. (Capitulos 1y 2)

»Branan, C. R. (2000). Soluciones préacticas para el ingeniero quimico. México.
McGraw-Hill.

»Costa Lépez. J.; Cervera March, S. y otros. (1999) Curso de quimica técnica.
Introduccion a los procesos de operaciones unitarias y los fendmenos de transporte
en la ingenieria quimica. Barcelona. Reverté. (En particular el cap. 1, “Los procesos
quimicos” y el cap. 2, “Las operaciones unitarias”).

»Gelmi Weston, C. (2006). Fundamentos de operaciones unitarias. En
http://www.systemsbiology.cl/recursos/archivos/Libro_ OOUUIv2.pdf.

= McCabe, W. L.; Smith, J.C. y Harriott., P. (1985). Operaciones unitarias en
ingenieria quimica. Madrid. McGraw-Hill.

» Quadri, N. P. (). Energia solar. Buenos Aires. Editorial Alsina.

» Schith, F. (2012). Sistemas de almacenamiento energético. En Investigacion y
Ciencia,septiembre 2012, N° 432.
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= Whitten, K. W.; Davis, R. E. y otros. (2007). Quimica. México. Cengage.

BIOLOGIA Y TECNOLOGIA

Fundamentacion

La inclusién en el profesorado de Educacion Tecnoldgica de un area que relacione
los conocimientos bioldgicos con los tecnolégicos cumple un papel fundamental.
Estos estudios se presentan como una interfaz entre lo biolégico y lo tecnolégico. En
este sentido, el area propone un recorte a través de algunos campos fundamentales
de la biologia y de la tecnologia. No se trata, por esa razén, de estudios que puedan
superponerse con los de nivel secundario o con otros, mas especificos y
sistematicos, propios del nivel terciario. Se pretende un acercamiento actualizado y
fundamentado, pero accesible a los alumnos, a algunos territorios donde dialogan la
Biologia y la Tecnologia.

El area de Biologia y Tecnologia aporta a la formacién de docentes en Educacion
Tecnol6gica a través de tres grandes campos de conocimiento intimamente
relacionados:

1. El de los estudios sobre el comportamiento humano y animal.

2. El de los procesos de disefio y produccion de tecnologias de caracter bioldgico: la
Biotecnologia.

3. El de las investigaciones y desarrollos que proponen analogias entre los dominios
bioldgicos y tecnolégicos.

1. El campo de los estudios sobre el comportamiento humano y animal.

No es posible hacer referencia a las tecnologias sin considerar, al mismo tiempo, la
importancia del “comportamiento” y, particularmente, el de la programacion y control
de los movimientos cuyo conocimiento resulta fundamental en la comprensién de la
estructura y dinamica de las habilidades y procedimientos, tal como se presentan en
las situaciones de uso y disefio de tecnologias.

Dentro de este campo, corresponde incluir a los estudios anatomicos y fisiol6gicos
en particular y, basicamente, a aquellos que refieren al comportamiento y al estudio
del movimiento.

Los estudios sobre el comportamiento, cuando se aplican el terreno de los estudios
sobre el trabajo, junto a los de la psicologia, se inscriben dentro de lo que se conoce
como Ergonomia, a la que aportan, entre otros estudios, la Antropometria y la
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Biomecanica. Los estudios sobre el trabajo también son abordados por las areas
sociales del trayecto especifico.

En cuanto a la Etologia, interesada en el estudio del comportamiento animal, sus
aportes resultan de gran importancia para la Educacién Tecnoldgica por dar cuenta
de la extension de lo técnico mas alla de las sociedades humanas. Estos trabajos, y
los de la psicologia animal, ambos actualmente en gran desarrollo, han colaborado a
atenuar la discontinuidad radical que tradicionalmente se habia postulado entre la
técnica animal y la humana.

2. El campo de los procesos de disefio y produccion de tecnologias de caracter
bioldgico. La Biotecnologia.

La Biotecnologia, aunque no con esa denominacion, posee una historia casi tan
extensa como la de la humanidad. En dicha historia cabe incluir a los procesos y
tecnologias de base agricola y pecuaria y, particularmente, a los de produccion de
levaduras, pan, vinos, queso y yogur.

La Biotecnologia comenzé a adquirir una gran importancia al orientar sus propdsitos
al conocimiento y manipulacion de los genes. Segun el Convenio sobre Diversidad
Biologica de 1992, la Biotecnologia podria definirse como “toda tecnologia que utilice
sistemas biologicos y organismos vivos, o sus derivados, para la creacién o
modificacion de productos o procesos para usos especificos”. Dado que entre esos
productos y procesos especificos a modificar y a crear estan incluidos todos los
seres vivos Yy, en particular, los seres humanos, se reconocera la gran importancia
que tiene para la Educacion Tecnoldégica el conocimiento de este campo a cuya
reflexion, ética y filosofica en general, colaboran las &reas sociales del Trayecto
especifico del Profesorado.

3. El campo de las investigaciones y desarrollos que proponen analogias entre
los dominios bioldgicos y tecnoldgicos.

Los analisis comparativos entre el dominio biolégico y el tecnolégico han sido
propuestos, histéricamente, por numerosos pensadores y profesionales,
particularmente del campo bioldgico y tecnoldgico.

a. La mayor parte de dichos estudios convergieron en un campo teodrico, la
Cibernética, definida por uno de sus creadores, Norbert Wiener, como la “ciencia del
control y de las comunicaciones en animales y maquinas”. De esta manera, si las
investigaciones de los et6logos tendieron puentes entre el comportamiento técnico
de los humanos y el de los animales, la cibernética hizo lo propio entre el
comportamiento animal y las tecnologias. Estos objetivos de ensefianza suponen la
inclusion de conocimientos fisiologicos y neurofisiolégicos, en parte considerados en
el punto 1, referidos a los procesos de regulaciéon, comunicacion y control de los
sistemas corporales. A estas cuestiones también aportan las areas tecnoldgicas del
Trayecto especifico.
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b. También recurren a estudios comparativos aquellos tedricos que, tomando a la
biologia o a la tecnologia como modelos, tratan de avanzar en la comprension de los
fendmenos del campo reciproco, tecnolégicos o biolégicos. Basicamente es posible
reconocer las situaciones en las cuales se pretende aplicar modelos biol4gicos para
la comprensibn de la tecnologia o, viceversa, modelos tecnoldgicos para
comprender aspectos bioldgicos.

Estos aportes han promovido tanto teorias, incluso especulativas, sobre la
tecnologia o la biologia como desarrollos tecnoldgicos basados en uno u otro
planteo. Algunos de esos ejemplos se encuentran representados en el punto 2 y en
el 3.a, en la llamada “Inteligencia artificial” y en las psicologias cognitivas inspiradas
en teorias computacionales. Estas cuestiones también se abordan en el area de
Psicologia del razonamiento técnico. Dentro de los ejemplos tedrico-especulativos
puede citarse el que pretende ver en la vida, concebida como un proceso evolutivo,
a un modelo tedrico para entender la “evolucion” o “desarrollo” de la tecnologia. En
la discusion de esta ultima cuestion también participan las areas sociales del Campo
de la Formacioén Especifica.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Reconocer la importancia del “comportamiento”, particularmente, el de la
programacion y control de los movimientos en la comprensién de la estructura
y dinamica de las habilidades y procedimientos.

e Conocer y analizar estructuras y funciones anatdémicas y fisiolégicas que
refieren al comportamiento y al estudio del movimiento.

e Conocer las teorias cientificas que sostienen el desarrollo de la Biotecnologia.

e Analizar ejemplos tedrico-especulativos, sobre la vida, concebida como un
proceso evolutivo, y sobre el modelo tedrico de la “evolucion” o “desarrollo” de
la tecnologia.

¢ Reflexionar ética y filoséficamente sobre los contenidos de la materia y en
relaciébn con los contenidos abordados en otras areas del Campo de
Formacion Especifica.

Contenidos minimos.

1. Estudios sobre el comportamiento humano y animal.
El comportamiento humano y animal. La importancia del “comportamiento”:
programacion y control de los movimientos. Estructura y dinamica de las
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habilidades y procedimientos en las situaciones de uso y disefio de
tecnologias.

Estudios anatémicos Yy fisiolégicos que refieren al comportamiento y al estudio
del movimiento.

Estudios sobre el comportamiento aplicados al terreno de los estudios sobre
el trabajo junto a los de la psicologia. = Ergonomia. Antropometria.
Biomecanica.

Relaciones con los estudios sobre el trabajo abordados por las areas sociales
del campo especifico.

Etologia, estudio del comportamiento animal. Extension de lo técnico mas
alla de las sociedades humanas. Aportes para la Educacion Tecnoldgica.
Discontinuidad de los postulados entre la técnica animal y la humana.

2. Estudios de los procesos de disefio y produccién de tecnologias de
cardcter bioldgico: la Biotecnologia.
Los procesos de disefio y produccion de tecnologias de caracter bioldgico. La
Biotecnologia. Procesos y tecnologias de base agricola y pecuaria v,
particularmente, a los de produccién de levaduras, pan, vinos, queso y yogur.
Propositos referidos al conocimiento y manipulacion de genes.
Creacion o modificacién de productos o procesos para usos especificos..
Productos y procesos especificos a modificar y a crear en los seres vivos vy,
en particular, los seres humanos.
Reflexion, ética y filoséfica en general en relacion con los estudios sobre el
trabajo abordados por las &reas sociales del campo especifico.

3. Estudios de las investigaciones y desarrollos que proponen analogias
entre los dominios biolégicos y tecnoldgicos.
Investigaciones y desarrollos que proponen analogias entre los dominios
bioldgicos y tecnolégicos. Analisis comparativos entre el dominio biolégico y el
tecnoldgico:

a. Campo tedrico, la Cibernética, como la “ciencia del control y de las
comunicaciones en animales y maquinas’. Puentes entre el
comportamiento animal y las tecnologias. Conocimientos fisioldgicos y
neurofisiolégicos referidos a los procesos de regulacion, comunicacion
y control de los sistemas corporales. Relaciones con los estudios
abordados por las areas del bloque “Actividades, procesos y
tecnologias” del campo especifico.

b. Estudios comparativos sobre los modelos tecnol6gicos o bioldgicos.
Modelos bioldgicos para la comprension de la tecnologia o, viceversa,
modelos tecnoldgicos para comprender aspectos biolégicos. Teorias
sobre la tecnologia y sobre la biologia como desarrollos tecnoldgicos.
Relaciones con el &rea de Psicologia del razonamiento técnico.
Ejemplos teorico-especulativos, por ejemplo el que pretende ver en la
vida, concebida como un proceso evolutivo, el modelo teé6rico para
entender la “evolucién” o “desarrollo” de la tecnologia.

Reflexion, ética y filoséfica en general en relacion con los estudios sobre el
trabajo abordados por las &reas sociales del campo especifico.
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Bibliografia de referencia

*Benjumea, M. (2010) La motricidad como dimension humana. Un abordaje
transdisciplinar. Colombia. Léeme 4-Instituto Nacional del Saber

»Garcia Garibay; Quintero Ramirez y LoOpez Mungia Coordinadores. (1993)
Biotecnologia alimentaria. México. Limusa.Noriega Editores.

»Jorde, L.B.; Carey, J.C.; Bamshad, M.J. (2000) Genética Médica. 2° Edicion.
Madrid. Elsevier Espafia S.A.

= Junqueira, L.C. y Carneiro,J.(1996) Histologia Basica. Barcelona. Elsevier Masson.

= Latarjet, M. y Ruiz Liard, A. (2004) Anatomia Humana. 4ta Edicion. Tomos 1y 2.
Buenos Aires. Ed. Panamericana.

*Riba, C (1990) La comunicacion animal. Un enfoque zoosemiédtico. Barcelona.
Anthropos Editorial del Hombre.

= Solari, A.J. (1999) Genética Humana. Cap. Ingenieria Genética. 2° Edicion. Buenos
Aires. Ed. Panamericana.

BLOQUE 4: DIDACTICO-PEDAGOGICO

Fundamentacion

El bloque 4 plantea los fundamentos de una didactica especial de la Educacion
Tecnolégica en intima relacion con el Campo de la Formacion en la Practica
Profesional.

Esta compuesto por cinco espacios curriculares: Problematicas de la Educacion
Tecnoldgica, La Educacion Tecnoldgica, Psicologia del Razonamiento Técnico,
Sujetos de Aprendizaje y Didactica de la Educacién Tecnoldgica.

Educacion Tecnologica, como espacio independiente del curriculum, demanda de
una apropiada caracterizacion didactico-pedagégica que permita comprender y
legitimar dicho espacio ante quienes tendran la responsabilidad de trabajar en él
como docentes.

Esta tarea exige la caracterizacion de un objeto de ensefianza que no recaiga, como
es frecuente, en reducir el complejo alcance de lo tecnolégico a los aspectos més
instrumentales de la tecnologia, confundiendo de esta manera sus propdésitos con
los de las ensefianzas técnico-profesionales o limitAndose a organizar un area nueva
a partir de la combinacién del conjunto de contenidos tecnoldgicos escolares ya
conocidos.
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Al respecto, se propone en este bloque el andlisis de las problematicas de la
construccion del campo curricular de la disciplina en el mundo y en nuestro pais y
las trayectorias de innovacion de las que surgieron, para poder comprender
claramente los debates y controversias mas frecuentes en el campo. Se consideran,
también, las tendencias mas recientes que comienzan a centrar su interés en
caracterizar mas rigurosamente al objeto de ensefianza de la Educacion
Tecnoldgica.

Precisamente, es solo a partir de la propuesta de un objeto de ensefianza coherente
que se hace posible orientar el tipo de enfoques y de recursos didactico-
pedagogicos que deberan ser movilizados. En este sentido, la tendencia en los
Gltimos afios, ya planteada en los Documentos Curriculares de Educacion
Tecnolbgica, tiende a evitar las clasicas oposiciones de teoria y practica o de
conceptos y procedimientos como campos disociados de lo técnico,
reemplazéndolas por desarrollos mas progresivos donde el conocimiento técnico se
desarrolla a partir del ejercicio de las acciones técnicas y de la reflexién sobre ellas y
de la puesta en juego de intercambios dinamicos entre las dimensiones del
razonamiento teleonémico funcional, caracteristico de las relaciones medio-fin en
torno a las cuales se plantea la resoluciébn de problemas, y las dimensiones
cientifico-causales poco a poco conquistadas por los sujetos del aprendizaje
articuladas con las anteriores.

También se valoriza, a lo largo del bloque, la rica constitucion del objeto de
ensefianza conjuntamente con una variedad de estrategias y de recursos para la
ensefianza que faciliten la apropiacion significativa de los contenidos y el desarrollo
de capacidades especificas de la disciplina.

Finalidades formativas

e Promover el conocimiento y la argumentacién acerca de las principales
razones y argumentos politico-educativos empleados, histéricamente, en
relacion con la existencia de un &rea curricular orientada a la tecnologia.

e Promover el conocimiento y el andlisis de los principales enfoques y
expresiones curriculares bajo las que se presenta la Educacion Tecnologica.

e Promover el conocimiento de las principales teorias y enfoques psicologicos
sobre los comportamientos y razonamientos desplegados por los sujetos del
aprendizaje en contextos de Educacion Tecnoldgica.

e Favorecer la construccion de los criterios que fundamentan psicolégicamente
los procesos de articulacion progresiva entre los conocimientos de base
teleondmica funcional y los de tipo cientifico-causal.

e Ofrecer herramientas de andlisis critico para la construccion de nuevas
miradas, discursos y practicas profesionales docentes asumiendo su
responsabilidad en las interacciones entre los sujetos escolares.
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e Promover el conocimiento de las teorias y enfoques didacticos especificos de
la disciplina.

e Favorecer la transposicion didactica de los conocimientos especificos de la
carrera.

PROBLEMATICA DE LA EDUCACION TECNOLOGICA

Fundamentacion

La tecnologia como disciplina escolar es relativamente nueva en la formacion
general de todos los alumnos, desde Nivel Inicial hasta la Educaciéon Secundaria.

Muchos confunden el area con la ensefianza de oficios o de actividades practicas.
Otros la confunden con la ensefianza de la informatica, la computacion o las TIC
(Tecnologias de la informacion y la comunicacion) y esto da lugar a confusiones a la
hora de comprender los objetivos y contenidos de su ensefianza.

Consideramos necesario que los futuros docentes puedan reflexionar sobre las
implicancias del nacimiento de una nueva disciplina escolar en diversos paises, a la
vez que comprendan cdmo se expresa su concepcion en diversos enfoques de la
ensefianza y, por lo tanto, en la definicion de sus objetivos y contenidos y, también,
en la produccion de textos escolares para su ensefanza.

El conocimiento tecnoldgico, portador de saberes significativos desde un punto de
vista epistémico y también préctico, debe constituirse por una combinacién de
diversos elementos: una ensefianza de conceptos y la implementacion de
actividades en estrecha colaboracién con los propositos.

La construccién de una nueva area escolar, en nuestro pais, da cuenta de nuevos
temas especificos, organizados en planes sucesivos claramente diferenciados, que
pretenden conducir a los alumnos a la comprensiéon de nuevos aspectos del mundo
en que vivimos. Asi, la Educacion Tecnoldgica como disciplina escolar se constituye
en un cuerpo de conocimientos provistos de una logica interna. En la cursada de
esta materia los alumnos se acercaran al conocimiento sobre las relaciones
presentes en el proceso de elaboracion curricular, como una construccidon social,
desde donde se plantea la innovacion y el cambio curricular en la escuela.

Objetivos de aprendizaje

Se espera que los futuros docentes sean capaces de:
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e Analizar el lugar tradicional de los contenidos tecnolégicos en el conjunto de
las areas curriculares.

e Conocer, analizar y caracterizar las principales diferencias entre las
propuestas curriculares de Educacion Tecnoldgica.

e Analizar y comparar los propositos politico-educativos, los fundamentos y
enfoques de las propuestas de Educacion Tecnoldgica de diferentes paises.

e Conocer y analizar la trayectoria de las propuestas de Educacion Tecnoldgica
en la Argentina, comprendiendo las circunstancias y propoésitos politico-
educativos que llevaron a proponer la Educacion Tecnolégica como
innovacion curricular.

e Conocer, analizar y discutir la propuesta curricular de Educacién Tecnoldgica
de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires para los niveles educativos de
incumbencia.

Contenidos minimos

1. Los contenidos tecnoldgicos en la Educacion tradicional.
El lugar de los contenidos tecnoldgicos tradicionales en el curriculum.
Demarcaciones tedricas y diferencias en las practicas de aula de los
contenidos tecnoldgicos de acuerdo con el &rea curricular en que se insertan
(Las Actividades practicas, las Ciencias Naturales, la Matematica, las
Ciencias Sociales, Educacion Fisica). La oposicion teoria-practica y sus
efectos sobre la representacion de lo tecnoldgico en la educacion.

2. La Educacién Tecnolbgica en el contexto internacional.

El surgimiento de la Educacion Tecnoldgica. Razones invocadas para su
incorporacion a los curriculos de la Educacion general. Interaccion entre los
nuevos contenidos y las representaciones y creencias sociales sobre la
Tecnologia. Las diferencias de propdsito entre la ensefianza de lo tecnoldgico
como formacién general y como orientacion al trabajo. Andlisis comparativos
de propuestas curriculares en Educacion Tecnoldgica. Diferencias entre
enfoques. Unidades de andlisis en que se basa cada uno y propdsitos
generales que persiguen. Diferencias en las concepciones sobre el sujeto y el
objeto de la Educacion Tecnolégica. La importancia del conocimiento en
Educacion Tecnoldgica.

3. La Educacién Tecnolbgica en la Argentina.
El caso de la Argentina. Las primeras experiencias a nivel nacional: el &rea de
Tecnologia del Ciclo Basico General. Los CBC de Tecnologia y la
reconfiguracion de la Ensefianza técnica. La ley Federal de Educacion y la
Ley Nacional de Educacion. Definiciones politicas educativas que estructuran
los propésitos y fundamentos de las propuestas nacionales de Educacion
Tecnoldgica. El drea de Educacion Tecnoldgica en el los diferentes Niveles
Educativos: cambios y continuidades desde los afios 80. Los Nucleos de

Instituto de Ensefianza Superior nro. 2 ‘Mariano Acosta’

Plan Curricular Institucional (PCI). Profesorado de Educacion Tecnoldgica — 2015(Conforme REsoRQdEps26393@ISMECADBED S
153/211

pagina 153 de 211



Aprendizaje Prioritarios - NAP - de Educacion Tecnoldgica en el nuevo
contexto de la Ley de Educacién Nacional y Técnico Profesional.

4. El area de Educacion Tecnoldgica de las escuelas de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires y el mantenimiento de la Escuela técnica.
Efectos de ambas decisiones politico-educativas sobre los propésitos y
fundamentos de las propuestas nacionales de Educacion Tecnolégica. El
sujeto y el objeto de la Educacion Tecnoldgica en las escuelas de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires. Fundamentos. Importancia de proponer un
abordaje sociocultural y sistémico de la Tecnologia. El proceso de
incorporacion de la Educacion Tecnoldgica en la enseflanza secundaria de
todas las escuelas de la Ciudad de Buenos Aires como espacio curricular
autébnomo.

Bibliografia de referencia

*Banco Mundial (1992). Educacion técnica y formacion profesional. Documento de
politica del Banco Mundial, Washington D.C.

*Buch, T. (2003). CTS desde la perspectiva de la educacion tecnoldgica. Espafia.
Revista Iberoamericana de Educacion. N° 32, mayo-agosto, OElI.

*Cwi, M.; Orta Klein, S. y Petrosino, J. (2006). La Educacion tecnolégica en el marco
de las reformas educativas. Buenos Aires. Novedades Educativas, Afio 18, N° 187.

*De Vries, M. (1995). L enseignement technologique aux Pays-Bas et autres pays
européens. Skholé, Marseille. IUFM, 3, 63-83, 1995.

=De Vries, M. (1996). Technology education: Beyond the “Technology is apllied
science” paradigm. Journal of Technological Education, vol. 8, N°1.

*Ferndndez Enguita, M. (1990). Juntos pero no revueltos. Madrid. Aprendizaje Visor.

*Gilbert, J. K. (1995). “Educacion tecnoldgica: Una nueva asignatura en todo el
mundo”, en Ensefianza de las ciencias, 13

sGobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Secretaria de Educacién, Direccion
General de Planeamiento, Direccidon de Curricula. (1995-2004). Documentos
curriculares del area de Educacion Tecnolégica para el Nivel Primario y el Nivel
Medio. Buenos Aires.

*Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Ministerio de Educacién, Direccion
General de Planeamiento, Direccion de Curricula. (2014). Documentos curriculares
del &rea de Educacion Tecnoldgica para la Nueva Escuela Secundaria. Buenos
Aires
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or company store?”,Buckingam-Philadelphia, Open University Press, en:

http://www.eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage_01/0000019b/8
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=Lebeaume, J. (1996). “Une discipline a la recherche d’elle-méme: trente ans de
technologie pour le collage”, en Enseignement de la technologie. ASTER, N° 23.

*Lebeaume, J. (2000). L’education technologique. Paris. ESF.

*Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacion. De los planes a la accion. La
politica de transformacion educativa, en particular: Fundamentacion tedrica del Ciclo
Béasico General. Su estructura y funcionamiento, 1989.

*Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. Consejo Federal de Cultura y
Educacion. (1995) Contenidos Basicos Comunes para la Educacion General Basica.
Republica Argentina

*Ministerio de Educacion de la Nacion. Consejo Federal de Educacion. (2011)
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Primer ciclo. Educacién Primaria. Educacion
Tecnoldgica. Republica Argentina.

*Ministerio de Educacion de la Nacion. Consejo Federal de Educacion. (2011)
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Segundo ciclo. Educacion Primaria. Educacion
Tecnoldgica. Republica Argentina.

*Ministerio de Educacion de la Nacion. Consejo Federal de Educacion. (2011)
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Séptimo Afio. Educacion Primaria. Educacion
Tecnoldgica. Republica Argentina.

*Ministerio de Educacion de la Nacién. Consejo Federal de Educacion. (2011)
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. 1° y 2° / 2° y 3° Afio del Ciclo Bésico de
Educacion Secundaria. Educacion Tecnologica. Republica Argentina.

*Rodriguez de Fraga, Abel. (2002/2003). “La Educacion tecnolégica: Un estado del
arte”. Serie de notas en Novedades Educativas.

*Rodriguez de Fraga, Abel. (1996). “La incorporacion de un area tecnoldgica a la
educacion general”, en Propuesta Educativa, Afio 7, N° 15. Buenos Aires, Flacso.
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Fundamentacion

La Educacion Tecnolégica como disciplina escolar se constituye en un cuerpo de
conocimientos, provistos de una légica interna, organizados en planes sucesivos
claramente diferenciados que pretenden conducir a los alumnos a la comprension de
nuevos aspectos del mundo en que vivimos a través de un abordaje sociocultural y
sistémico de la Tecnologia.

La interpretacion y el uso comprensivo de los lineamientos curriculares se tornan
imprescindibles en la tarea de los futuros docentes al momento de anticipar y prever
el trabajo de ensefianza en las aulas. El estudio de la organizacién interna de los
Disefios Curriculares para los diferentes niveles del sistema educativo donde se
ensefa Educacion Tecnoldgica serd tema de ensefianza en esta materia.

En la cursada de esta materia los alumnos se acercaran al conocimiento sobre las
relaciones presentes entre los objetivos generales del area, los propositos, la
organizacion de los contenidos y la evaluacibn en cada ciclo educativo y los
conceptos de base que sustentan la produccion curricular de Educacion
Tecnoldgica: sistemas de actividades, procesos, y técnicas; la importancia de las
nociones de actividad mediada y de mediadores tanto en la fundamentacion del
objeto del area como en la del sujeto del aprendizaje.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:
e Promover una comprension critica acerca de la documentacion curricular.

e Conocer y analizar criticamente la organizacion y propositos del Disefio
Curricular de la Educacion Tecnoldgica en el Nivel Inicial, Primario y en el
Nivel Secundario.

e Conocer en profundidad los contenidos y la secuenciacion propuesta, como
asi también los objetivos de aprendizaje en cada nivel y ciclo educativo.

e Valorar la importancia de un uso comprensivo de los documentos curriculares
en la tarea de planificar y organizar el trabajo de ensefianza de la disciplina
en las aulas.

e Interpretar los conceptos de base sistemas de actividades, procesos, y
técnicas; la importancia de las nociones de actividad mediada y de
mediadores tanto en la fundamentacion del objeto del area como en la del
sujeto del aprendizaje que sustentan la produccion curricular de Educacion
Tecnoldgica.

e Establecer relaciones epistemoldgicas entre los Disefios Curriculares de la
Ciudad de Buenos Aires y los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios de la
Nacién Argentina para el area de Educacion Tecnologica.
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Contenidos minimos

1. El Disefio Curricular de la Educacién Primaria en la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires

Los propésitos de cada nivel educativo y la organizacién de los contenidos.

La propuesta pedagdégica en “Conocimiento del Mundo” en el Primer Ciclo de
la Ensefianza Primaria. La construccion de un area de areas. Los Bloques de
contenidos y la articulacion entre las areas que los conforman. Los Bloques
de ensefianza de la Educaciéon Tecnolégica: Ideas basicas y Alcances. Los
temas de ensefianza: el quehacer tecnolégico en diversos contextos.

La propuesta pedagdgica en el Segundo Ciclo de la Ensefianza Primaria. Los
propoésitos y los contenidos expresados en Ideas Bésica y alcances (los
referidos). Los objetivos de aprendizaje y la evaluacion. La secuenciacion y la
organizacion de los contendidos en torno a los cambios y la tecnificacion,
partiendo del comportamiento técnico del cuerpo, el uso de herramientas y la
memoria técnica, para luego abordar la mecanizacion de las tareas, la
regulacion y el control de los procesos y la estructuracion del tiempo y el
espacio. Los sistemas hombre-producto, hombre-maquina y maquina-
producto. Plateando finalmente la necesidad de comprender la conformacion
de los sistemas técnicos.

2. El Disefo Curricular de la Educacién Primaria en la Ciudad Autébnoma de
Buenos Aires

La propuesta pedagégica en el Ciclo Basico de la Escuela Secundaria. La
secuenciacion y la organizacién de los contenidos en torno a los cambios
tecnoldgicos, las tecnologias de control y comunicacién, y el disefio. Los
objetivos de aprendizaje y la evaluacion.

3. Lapropuesta pedagogica en los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios.

La oferta de la Escuela Inicial, Primaria y del Ciclo Bésico de la Escuela
Secundaria. Relacion con los procesos tecnologicos. Relacion con los medios
técnicos. Relacién con la reflexion sobre la tecnologia, como proceso socio
cultural: diversidad, cambios y continuidades.
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4. El profesor ante el curriculum

El curriculum como seleccion de los contenidos socialmente relevantes. La
determinacion curricular y la innovacion: el enfoque técnico y el practico. Las
relaciones entre los sujetos del curriculum: los especialistas y los profesores.

El sujeto y el objeto de la Educacion tecnoldgica en las escuelas de la
Ciudad Autébnoma de Buenos Aires.

Fundamentos. Importancia de proponer un abordaje sociocultural y sistémico
de la Tecnologia. La eleccion de los conceptos de base que sustentan la
produccién curricular de Educacion Tecnoldgica sistemas de actividades,
procesos, Y técnicas; la importancia de las nociones de actividad mediada y
de mediadores tanto en la fundamentacion del objeto del area como en la del
sujeto del aprendizaje.

Bibliografia de referencia

Contreras Domingo, José (1990) “El profesor ante el curriculum, argumentos
para la accién” Cap 8 en Ensefianza, Curriculo y Profesorado. Introduccion
critica a la Didéactica. Madrid. Editorial Akal.

Ministerio de Cultura y Educacion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.
(1999) Pre Disefio Curricular para la Educacion General Béasica. Marco
General. Educacion Tecnolégica. Gobierno de la Ciudad Autonoma de
Buenos Aires.

Ministerio de Cultura y Educacion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires
(1995/96/97/98/2001). Documentos de Trabajo N° 1 / N° 2/ N° 4 / N° 5/ 7°
Grado. Actualizacion Currirular. Educacion Tecnoldgica. Gobierno de la
Ciudad Autobnoma de Buenos Aires.

Ministerio de Cultura y Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
(2004)Disefio Curricular para la Escuela Primaria. Primer Ciclo. Area
Conocimiento del Mundo. Gobierno de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.

Ministerio de Cultura y Educacion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.
(2004) Disefio Curricular para la Escuela Primaria. Segundo Ciclo. Educacion
Tecnolégica. Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Ministerio de Cultura y Educacion de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires
(2014) Disefio Curricular para la Nueva Escuela Secundaria. Educacion
Tecnoldgica. Gobierno de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.

Secretaria de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (2000)
Disefio Curricular para la Educacion Inicial- Nifios de 4 y 5 afios. Indagacion
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del ambiente social y natural. Gobierno de la Ciudad Autdnoma de Buenos
Aires.

Ministerio de Educacién de la Nacion. Consejo Federal de Educacion. (2011)
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Primer ciclo. Educacion Primaria.
Educacion Tecnoldgica. Republica Argentina.

Ministerio de Educacién de la Nacion. Consejo Federal de Educacion. (2011)
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Segundo ciclo. Educacion Primaria.
Educacion Tecnoldgica. Republica Argentina.

Ministerio de Educacién de la Nacion. Consejo Federal de Educacion. (2011)
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Séptimo Afio. Educacién Primaria.
Educacion Tecnoldgica. Republica Argentina.

Ministerio de Educacién de la Nacion. Consejo Federal de Educacion. (2011)
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. 1°y 2°/ 2°y 3° Afio del Ciclo Bésico de
Educacion Secundaria. Educacion Tecnoldgica. Republica Argentina.

PSICOLOGIA DEL RAZONAMIENTO TECNICO

Fundamentacion

El acercamiento a un &rea psicoldgica interesa al futuro docente en dos sentidos
igualmente importantes y complementarios entre si.

Por una parte, y junto a Didactica de la Educacion Tecnoldgica y a Problematicas de
la Educacion Tecnoldgica, esta materia aporta a la formacion docente el
conocimiento acerca del modo en que se expresa el conocimiento técnico en los
alumnos, tanto en las situaciones de resolucion de problemas técnicos como en la
comprension de las ensefianzas propias del area.

Por otra parte, las investigaciones psicologicas también aportan a la comprension
misma de la tecnologia, por ser un &rea que integra, en rigor, los estudios
socioculturales de la tecnologia.

Al igual que otros modos de razonamiento y de actuacion, lo técnico constituye, en
términos psicolégicos, una sintesis entre el desarrollo y los aprendizajes tanto
escolares como extraescolares.

Existe consenso en considerar que el comportamiento técnico humano se expresa y
construye a partir de tres grandes procesos temporales: la filogénesis, la
sociogénesis y la psicogénesis. En este sentido, las investigaciones actuales sobre
psicologia del comportamiento y del razonamiento técnico estan fuertemente ligadas
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tanto a la llamada psicologia cognitiva como a la psicologia sociocultural y, en
general, a las investigaciones antropoldgicas y culturales.

La materia se organiza basicamente a través de dos lineas expositivas. Una de
ellas, de orientacion sociocultural, describe preferentemente la importancia de los
procesos de mediacion técnica, del uso de tecnologias y de la transmision
(reproduccion) cultural, de los conocimientos. El centro de estas indagaciones lo
constituyen las actividades humanas, organizadas en sistemas en las cuales el
conocimiento se presenta situado en funcion de las metas a las que estan dirigidas y
distribuidas tanto entre agentes humanos como en artefactos. La otra linea
expositiva destaca el proceso de creacién de planes y tecnologias a partir del
interjuego de la creacion y redescripcion de programas de accion, de procesos de
metacognicion y de delegacién funcional, primero y causal, después, sobre
procedimientos, programas y soportes externos y amovibles (los artefactos). Ambas
lineas se articulan en la referencia compartida a las actividades cooperativas
mediadas desde las cuales se construye el conocimiento tecnoldgico en la
interaccion entre los procesos de mediacion y de delegacion.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:
e Discutir los principales aportes de la psicologia a la comprension del
razonamiento implicado en el uso, creacién, control y reparacion de

tecnologias.

e Comprender y valorar la importancia de la cultura en el desarrollo del
conocimiento técnico.

e Comprender las relaciones reciprocas que se establecen entre la accion
instrumental, sus mediadores y los objetos de la accion.

e Analizar las formas en que el uso de mediadores modifica, potenciando o
simplificando los programas de accion y el conocimiento.

e Analizar las formas y condiciones en que los programas de accién pueden
delegarse sobre soportes artificiales para dar lugar a nuevos artefactos.

e Analizar, tedrica y experimentalmente, las modalidades de resolucién de

problemas técnicos caracteristicas de los sujetos en edad escolar y en
contextos de Educacién Tecnoldgica.

Contenidos minimos

1. Latécnica: un proceso filogenético, sociogenético y psicogenético.
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La construccion del razonamiento técnico: de los programas (innatos)
construidos filogenéticamente a los programas construidos —inventados— por
los hominidos a través de procesos socioculturales. Origen sociohistérico de
los procesos psicolégicos superiores. Rasgos sociales y comportamiento
técnico en los animales superiores.

2. Los sistemas de actividad, como unidades de analisis de la accién
situada.
Caracteristicas y estructura de los sistemas de actividad. La mediacion
técnica y sus modalidades. Tipos de artefactos. La inteligencia distribuida y
los sistemas sociotécnicos. Las relaciones reciprocas entre el agente, la
mediacién y el objeto de la accién. Andlisis de la accion mediada.
Propiedades.

3. Modalidades técnico culturales de transmisiéon de los conocimientos.

La importancia del lenguaje oral en el uso, reproduccion y creacién de
tecnologias. La articulacion progresiva entre el comportamiento técnico y el
uso de lenguaje en los nifios en contextos de Educacion tecnoldgica.

4. El constructivismo psicolégico y campos conexos como teorias
psicoldgicas de lainnovacién técnica.

La caracterizacion de la nocidn de “problema”. Problemas bien definidos y mal
definidos. El caso de la creacion técnica como problema. La teoria de los
esquemas de Piaget y los procesos de equilibracion. Las dimensiones
epistémicas y pragméticas de la accion. Los aspectos estructural y funcional
de los esquemas. Las dos direcciones de los procesos cognitivos: de la
accion al conocimiento y del conocimiento a la accion.

Las microgénesis cognitivas. La creacion de procedimientos como secuencias
de acciones orientadas a fines (programas). Teleonomia, axiologia y
causalidad.

La creacion de artefactos. Significados y atribuciones otorgados a acciones y
artefactos. Los artefactos y su empleo, como productos de la construccion y
proyeccion de esquemas.
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5. Larepresentacion de la accion, de los conocimientos y de las metas.

La reflexion en y desde la accion. El andlisis psicolégico de los procesos de
disefio tecnoldgico. Critica psicologica a la concepcion de la creacion de
artefactos como ciencia aplicada (Racionalismo técnico). Clases vy
caracteristicas en funcion de las situaciones y problemas en que operan.
Niveles de complejidad. Interacciones entre el conocimiento humano y las
formas de representarlo. Las representaciones enactivas, iconicas y
simbdlicas. Los procesos de redescripcion representacional y de
metacognicion. Importancia del pasaje de los saberes técitos a los
conocimientos técnicos en contextos de resolucion de problemas. Los
instructivos, su rol e importancia en tecnologia.

La construccion de modelos y la resolucion de problemas de caja negra. Los
razonamientos por analogia. La transferencia de esquemas funcionales entre
tecnologias diferentes.

Bibliografia de referencia

*Bruner, J. S., Greeenfield, P. M. y Olver, R. R. (1979). Estudios en desarrollo
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distribuida”, en G. Salomon (Comp.). Cogniciones distribuidas. Buenos Aires.
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*DelLoache, J. S. y Brown, A. L. (1987). “La temprana aparicion de las habilidades
de planificacion en los nifios”, en J. Bruner y H. Haste. La elaboracion del sentido.
Barcelona. Paidés.

*Inhelder, B. y Cellérier, G. (1992). Los caminos del descubrimiento en el nifio.
Barcelona. Paidéds.

»Karmiloff-Smith, A. (1992). Mas alla de la modularidad. Madrid. Alianza.
*Mateos, M. (2001). Metacognicion y educacion. Buenos Aires. Aique.

=Mileryan, E. A. (1960). “Caracteristicas psicolégicas de la transferencia de
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*Piaget, J. (1975). La equilibracién de las estructuras cognitivas. Problema central
del desarrollo. Madrid. Siglo XXI.

*Rodriguez de Fraga, A. (1994). Educacion tecnoldgica (se ofrece), espacio en el
aula (se busca). Buenos Aires. Aique.

=Salomon, G. (1993). “No hay distribucién sin la cognicion de los individuos: un
enfoque interactivo”’, en Salomon, G. (comp.). Cogniciones distribuidas.
Consideraciones psicolégicas y educativas. Buenos Aires. Amorrortu.

*Schon, D. A. (1983). El profesional reflexivo. Cémo piensan los profesionales
cuando actuan. Barcelona. Paidés.

»Thagard, P. (2005). La mente. Buenos Aires. Katz editores.

*Tomasello, M. (1999). Los origenes culturales de la cognicion humana. Buenos
Aires. Amorrortu.

=Wertsch, J. V. (1998). La mente en accion. Buenos Aires. Aique.

=Wilson, F. R. (1998). La mano. De como su uso configura el cerebro, el lenguaje y
la cultura humana. Barcelona. Tusquets.

SUJETOS DE APRENDIZAJE

Fundamentacion

Se presenta como desafio comprender acerca de quiénes son los sujetos (nifios,
adolescentes, jovenes, familias, educadores) que habitan o estan en los méargenes
de las escuelas hoy. ¢Quiénes son? ¢Qué esperan? ¢Qué soportes materiales y
subjetivos los atraviesan? ¢COmo se perciben en relacion con su futuro? Las
instituciones escolares juegan un papel central en las mediaciones entre la
estructura social y las trayectorias y expectativas de los sujetos. Se vuelve entonces
imprescindible pensar la escuela aceptando un cambio de paradigma fundamental
que invita a correrse del experimento moderno para pasar a una concepcion de la
misma como lugar donde ocurren o pueden ocurrir experiencias educativas. Este
cambio de paradigma no sélo afecta la forma de teorizar desde el campo complejo
de la psicologia educacional, sino, y fundamentalmente, en los efectos de
subjetivacion que producen las practicas educativas.

La consideracion de sujeto ha variado histéricamente y hoy resulta primordial
comprender de manera integral el desarrollo en nifios, adolescentes y jovenes,
teniendo en cuenta tanto las disposiciones iniciales como su produccion cultural.
Para ello es necesario comprender los escenarios de crianza, la diversidad cultural y
los procesos educativos que tienen lugar tanto en la familia como en la escuela.
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El impacto del mundo contemporaneo en las familias e instituciones educativas
conduce a reflexionar acerca del lugar del docente ante los diferentes contextos
familiares y educativos que tienen lugar en nuestra sociedad. Contextos que
favorecen el desarrollo de los sujetos y también contextos de riesgo y vulnerabilidad
que van instalando una brecha en las diferentes infancias, adolescencias y
juventudes.

Se sugiere incluir diferentes desarrollos tedricos desde la perspectiva psicoanalitica,
sociohistorica, constructivista genética y cognitivista. Asimismo, ademés de
considerar los aportes de la psicologia evolutiva y la psicologia educacional, se
propone complementar con enfoques provenientes de disciplinas como la biologia,
las neurociencia, la psicologia social y la antropologia, entre otras.

El paradigma de la diversidad escolar hace necesario que los futuros docentes
tengan conocimiento acerca de algunas alteraciones del desarrollo y trastornos
como asi también una reflexion critica acerca de los riesgos de etiquetamiento de
los/as alumnas y sus consecuencias en los desarrollos y aprendizajes de los
mismos/as.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Apropiarse de herramientas de analisis critico para la construccion de
nuevas miradas, discursos y practicas profesionales docentes asumiendo
su responsabilidad en las interacciones entre los sujetos escolares.

e Comprender la problemética de los nifios, adolescentes, jévenes en sus
procesos psicoevolutivos, en los contextos socio-histéricos y diversidad
cultural en los cuales se desarrolla abordados desde diferentes miradas
tedricas.

e Analizar los problemas de los sujetos escolares en relacibn a las
dimensiones psicolégicas, neuroldgicas, socio-culturales, institucionales y
pedagdégico-didacticas.

o Reflexionar sobre las particularidades socioculturales de los sujetos y sus
familias.

e Comprender la ensefianza y el aprendizaje de la Educacion Tecnoldgica
en el marco de experiencias entre sujetos singulares.

Contenidos minimos

1. Lacuestidon de la infanciay la adolescencia modernay sus crisis.
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Crisis de las experiencias y crisis de las concepciones cientificas y socio-
culturales. La conformacién de las nuevas infancias/s, adolescencias y
juventudes. Diferencias y desigualdades en el campo social y su
atravesamiento en el campo subjetivo. Los efectos de la globalizacion en la
conformacion de subjetividades.

Normalidad y patologia. La patologizacién y medicalizacion de la infancia y la
adolescencia.

Nifios y adolescentes como sujetos de derecho. El universo simbolico. El
lenguaje humano como instrumento estructurante del sujeto.

Los docentes como sujetos de la educacion.

2. Constitucién subjetiva y configuraciones familiares

Procesos de vincularidad y comunicacion. Organizaciones familiares,
contextos culturales diversos y variaciones en las tradiciones, costumbres vy
lenguaje. Las relaciones con las familias. Diferencias entre el contexto familiar
y el escolar. Necesidades basicas infantiles y cuidados esenciales. Contextos
que favorecen el desarrollo y contextos de vulnerabilidad. Infancia en riesgo,
violencia familiar y maltrato infantil. Comprension integral del sujeto en su
contexto de desarrollo.

3. El proceso de humanizacion: el desarrollo bio-psico-socio-emocional.
Estructuracion Bioldgica: El inicio de la vida. Primeros vinculos. El recién
nacido. Reflejos. Factores que afectan el desarrollo: pre, peri y post natales.
Pautas madurativas del deambulador, el preescolar y el escolar. Las
producciones infantiles: lenguaje, dibujo y juego. Pubertad y adolescencia
Estructura Subjetiva: momentos l6gicos y cronolégicos en la estructuracion
del psiquismo. Vinculacion con los aspectos madurativos. Tiempos del
narcisismo. Tiempos del Edipo. Las funciones parentales. La funcion del
campo social. La escuela como productora de subjetividad.

Dimensiones para la comprension del sujeto. El sujeto desde una perspectiva
integradora: dimensioén corporal-motora, dimensiéon cognitiva, dimension
socioafectiva y dimensién cultural.

4. Areas problematicas
Caracteristicas especificas de los niveles del sistema educativo en relacion al
desarrollo y aprendizaje.
Grupos en diferentes ciclos vitales y rol docente.
Conductas desafiantes en nifios/adolescentes/jévenes.
Diversidad e inclusion en el contexto escolar. Nifios con Necesidades
Educativas Especiales (NEE). Configuracion de Apoyo. Proyectos
Pedagogicos Individuales. De la integracion escolar a la escuela inclusiva.
Otras infancias, otras adolescencias, otros docentes, otras escuelas.
Vinculos como herramientas pedagdgicas: entre docentes-alumnos/as, entre
alumnos/as, entre docentes, entre docentes y familias. Vinculo y autoridad.
El trabajo en equipo de la comunidad educativa.
Particularidades de la ensefianza y el aprendizaje de la Educacion
Tecnoldgica en el marco de experiencias entre sujetos singulares.
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DIDACTICA DE LA EDUCACION TECNOLOGICA

Fundamentacion
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La Didactica de la Educacion Tecnoldgica, en tanto didactica especifica, aborda el
estudio de las relaciones entre el objeto de ensefianza, el sujeto del aprendizaje y
las decisiones sobre la ensefanza.

La primera tarea para una didéctica de la Educacion Tecnoldgica consiste en la
revision profunda de las representaciones tradicionales que la educacion y la cultura,
en su conjunto, construyeron sobre la tecnologia y sobre su campo de despliegue.
En el contexto de propuestas curriculares organizadas en torno a disciplinas, la
presencia de lo tecnolégico constituye una perturbacion que demanda no solo
delimitar las préacticas sino, sobre todo, poder caracterizar te6ricamente el objeto a
ensefiar. La razon de esto se sitla en el hecho de que la tecnologia no constituye un
campo del conocimiento académico que tenga una expresion en estudios de grado.
Aunque los estudios de postgrado, como las investigaciones y trabajos sobre
diferentes abordajes de la tecnologia, en tanto objeto de reflexion, vienen
experimentando un importante crecimiento desde hace varias décadas.

El objeto de ensefianza de la Educacion Tecnoldgica debe situarse entre un nivel de
andlisis “micro”, cuyo espacio de despliegue corresponde al de un sistema de
actividad, hasta un nivel “macro”, cuyas referencias se encuentran, en cuanto a
estructura, en los sistemas de tecnologias y, en cuanto proceso, en las trayectorias
tecnogenéticas que caracterizan al “ndcleo duro” de los procesos de innovacion.
Mas alla de estos espacios teodricos, la Educacion Tecnoldgica debiera articularse
con los estudios sociales de la tecnologia entendidos en sentido amplio.

Esta amplitud abarcada por el objeto de ensefianza permite comprender la gama de
situaciones didacticas posibles que pueden llegar a presentarse en un area de
Educacion Tecnoldgica. En esta amplitud, las decisiones sobre la ensefianza que se
manifiestan en las hipo6tesis de trabajo para el aula requieren de una transposicion
didactica adecuada de los conocimientos adquiridos en los diferentes espacios
curriculares de la carrera tanto para el abordaje los contenidos a ensefiar como para
la adecuacion segun los sujetos de aprendizaje destinatarios. En este sentido el
disefio de propuestas de ensefianza que se propondra en esta materia se convierte
en la herramienta clave para la implementacion de la conjuncion de saberes
necesarios en los futuros docentes de Educacion Tecnoldgica.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Reconocer la especificidad de la ensefianza de los contenidos del area en los
niveles educativos donde se desarrolla.

e Analizar y disefar estrategias de ensefianza y actividades de aprendizaje
teniendo en cuenta las modalidades de aprendizaje de diferentes grupos de
alumnos y las caracteristicas de los contenidos a ensefiar.

o Reflexionar acerca de la problemética de la evaluacion en el area.

Instituto de Ensefianza Superior nro. 2 ‘Mariano Acosta’

Plan Curricular Institucional (PCI). Profesorado de Educacion Tecnoldgica — 2015(Conforme REsoRQdEps26393@ISMECADBED S
167/211

pagina 167 de 211



e Analizar y disefiar actividades de evaluacion.

Contenidos minimos

1. Anélisis y discusion sobre la propuesta de Educacién Tecnolégica para
las escuelas de la ciudad de Buenos Aires.
Principales conceptos de andlisis en la propuesta de Educacion Tecnoldgica
de las Escuelas de la Ciudad de Buenos Aires. Caracterizacion Actividades,
procesos, tecnologias. Analisis y discusion de las finalidades del éarea
vinculadas con el andlisis y la comprension del sistema de las técnicas; la
adquisicion y de competencias técnico-instrumentales; la capacidad de
valoracion objetiva y critica del sistema de las técnicas.

2. Criterios para la seleccién y organizaciéon de los contenidos.

Analisis de los principales ejes de contenidos propuestos. La intervencion
técnica en las actividades humanas, los medios de intervencién técnica, los
procesos técnicos de trabajo, el cambio técnico. Importancia de la nocién de
tecnificacion de las actividades. Analisis de los aspectos invariantes que
supone. La relativa continuidad de operaciones y procesos. La continuidad de
funciones técnicas analogas sobre soportes y causalidades diferentes. La
importancia de abordar el estudio de las tecnologias bajo la forma de redes y
de sistemas.

3. Sobre las situaciones de enseflanzay aprendizaje.
La construccion del conocimiento tecnoldgico en la escuela. La reflexion en'y
sobre la propia accion. La reflexion desde la accion y la importancia de los
razonamientos metacognitivos en la construccion de estrategias,
procedimientos y artefactos. Importancia de las acciones, de la forma en que
pueden ser mediadas y delegadas sobre nuevos soportes. Importancia de
que los alumnos redescriban sus programas de accion como paso inicial para
su comprension y su delegacién sobre nuevos soportes.
Las situaciones probleméticas de carécter técnico como origen y sentido de
los conocimientos tecnologicos de pequefia escala. Situaciones de analisis,
de sintesis, de resolucion de caja negra (modelizacion). Diferentes
modalidades de representacion de los conocimientos en contextos de
resolucion de problemas. Variaciones y caracteristicas en funcion de edades
y niveles de ensefianza, del tipo de problemas y de la clase de tecnologias en
juego. Importancia de los datos perceptivos y de las formas de representacion
empleadas para proponer los problemas.
La comprensién misma de la tecnologia como campo sociohistérico en
transformacion. Posibilidades de apropiacién de los alumnos en situaciones
de resolucion de problemas y estrategias educativas y referencias
socioculturales requeridas a fin de ampliar las referencias de los alumnos.
Situaciones referidas a la comprension historico-cultural de sucesos vy
situaciones (contextualizacién y simulacion de situaciones).
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La resolucion de problemas en las clases de tecnologia: diferencia entre
problemas y ejercicios. Modos de intervencion docente. Las interacciones en
el aula. La coordinacion de los grupos, la comunicacion entre los actores del
acto pedagdgico. La puesta en comun. Las consignas para el trabajo
autébnomo de los alumnos. La conceptualizacion de los alumnos: importancia
en el proceso de aprendizaje y la coordinacion docente.

La evaluacién de procesos y de resultados. Los criterios de evaluacion en
Educacion Tecnoldgica.

4. Sobre las estrategias de ensefianza y las actividades de aprendizaje.
El proceso de planificacion de la ensefianza. El disefio como hip6tesis de
trabajo en un alcance temporal.
Razonamiento, pensamiento y planeamiento de la ensefianza de Ila
Educacion tecnoldgica.
Tarea global: Los destinatarios. La singularidad de los sujetos de aprendizaje
en la diversidad del grupo.
Articulacion de “objetivos y propositos”; “contenido y actividades, formas de
organizacion social y medios”, eje temporal (progresion en el tiempo) y
espacial (configuraciones para las situaciones).
La seleccion, la secuencia y la organizacién de los contenidos de Educacion
tecnoldgica.
Construccién metodologica. Representacion del futuro: comprender y
transformar el conocimiento. La segmentacion temporal. Preparacion de los
materiales, representacion de las ideas en analogias, metaforas, gréficos.
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educativos.
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Tecnologica).

*Rodriguez de Fraga, A. (1994). Educacion tecnoldgica (se ofrece), espacio en el
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BLOQUE 5: ACTUALIZACION Y PROFUNDIZACION DISCIPLINAR

Este Bloque se orienta a que los estudiantes realicen un acercamiento mas profundo
a ciertos temas desarrollados en otras instancias curriculares y accedan a la
discusion de aspectos novedosos que, por su actualidad, no se encuentran
contemplados en los otros campos.
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Si bien el CFE en su conjunto se orienta a la comprension del alcance de las
continuidades y los cambios en los procesos tecnoldgicos este Bloque familiariza a
los estudiantes con el estado de avance en nuestro pais en materia de investigacion
y desarrollo en ciencia y tecnologia como propuestas clave en los procesos de
inclusion y de desarrollo social a la vez que propone una metodologia de abordaje
diferente: los seminarios.

En los seminarios, el objeto de conocimiento surge de un recorte dentro de un
campo de saberes a partir de un eje conceptual, tema o problema relevante para la
formacion. Pero las razones de la inclusién de esta modalidad curricular no se
agotan en la necesidad de profundizar en una parte del conocimiento. Los
seminarios tienen una doble finalidad:

- el estudio intensivo, a partir de fuentes actualizadas y autorizadas;

- el desarrollo de capacidades académicas: la indagacién, el analisis, la
hipotetizacion, la elaboracion razonada y argumentada de posturas tedéricas y
epistemolégicas —en definitiva, la producciébn académica— y también la
exposicion y la defensa de esa produccion.

Por tanto, este Bloque se caracteriza por el aprendizaje activo a través del estudio
intensivo.

Finalidades formativas

¢ Propiciar una profundizacion sobre temas desarrollados en la carrera.

e Generar espacios de andlisis y reflexién sobre los temas de discusién actuales en
torno al cambio tecnolégico.

e Generar espacios que atiendan la diversidad de intereses, actitudes vy
capacidades de los estudiantes.

¢ Enfatizar la necesidad de actualizacion continua sobre los cambios tecnoldgicos.

e Favorecer el desarrollo de las capacidades de indagacién, sistematizacion,
procesamiento, interpretacion y produccion de informacion de distinta indole.

SEMINARIO DE ACTUALIZACION EN CIENCIA Y TECNOLOGIA

Fundamentacion

Este seminario constituye un espacio formativo para el cual la institucion organizara
ofertas variables en los distintos periodos lectivos, atendiendo a la profundizacion
sobre recortes relevantes de los campos de saberes presentes en la formacion o
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bien sobre desarrollos actuales referidos a probleméticas referidas a la ciencia 'y a la
tecnologia.

El propésito es familiarizar a los estudiantes con el estado de avance en nuestro
pais en materia de investigacién y desarrollo en ciencia y tecnologia. Esto podra
plasmarse en un espacio al cual se invite a especialistas de los organismos publicos
y privados, como por ejemplo a investigadores del CONICET, de universidades, de
empresas privadas con reconocidas capacidades cientifico-tecnologicas, a
miembros de equipos de investigacion y/o desarrollo que cumplan diferentes
funciones dentro de lo que se considera el ambito de la ciencia y priorizando
aguellas qué mas directamente se vinculen al area tecnolégica.

Es esperable también en este espacio la integracion de los distintos aprendizajes
que los alumnos van logrando a lo largo de su carreray, en este sentido, se propone
generar espacios de visita a distintos organismos de investigacion y desarrollo
cientifico tecnolégicos donde las/os estudiantes puedan observar en forma directa el
guehacer de los investigadores y/o desarrolladores, a emprendimientos productivos
con desarrollo tecnoldgico intensivo con el fin de ver como la tecnologia se aplica
concretamente para responder a intereses del pais, la region o de un grupo social y
gestionar la participacion de las/os estudiantes en cursos, simposios, jornadas, ferias
y congresos propuestos por organismos de ciencia y tecnologia a fin de conocer el
estado de avance en materia de investigacion y desarrollo y tender lazos de
acercamiento entre la institucién y dichos organismos.

Como en todo seminario, la finalidad atiende tanto a los contenidos en si cuanto a
las estrategias de estudio intensivo y al desarrollo de capacidades académicas de
indagacion, analisis, de hipotetizacion, de elaboracién razonada y argumentada de
posturas tedricas y epistemoldgicas y también de exposicion y defensa de esa
produccién. En razén de esta finalidad compleja, se cursara hacia el final de la
carrera, cuando los estudiantes ya tengan elementos de contenidos y una
preparacion para asumir las obligaciones académicas inherentes.

La formacion que brinden los distintos espacios curriculares del CFG y del CFPP
debe posibilitar a los alumnos el ejercicio de las capacidades académicas citadas y
la formacion provista por los espacios curriculares del CFE debe brindar el marco de
referencia conceptual acerca de las diversas técnicas y tecnologias con las que se
pondra en contacto durante el desarrollo del seminario.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:
e Conocer las multiples vinculaciones entre ciencia y tecnologia

e Generar capacidades para utilizar herramientas de analisis sobre los
desarrollos en ciencia y tecnologia.

e Analizar problematicas referidas a la ciencia y a la tecnologia.
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Realizar una revision critica sobre el estado de avance en nuestro pais en
materia de investigacion y desarrollo en ciencia y tecnologia

Realizar una revision critica sobre el estado de avance en Latinoamérica en
materia de investigacion y desarrollo en ciencia y tecnologia

Contenidos minimos

1.

Investigacion y desarrollo en Argentina

Departamentos de investigacion y desarrollo en ciencia y tecnologia en el
ambito publico y privado en Argentina (CNEA, INVAP, INTI, CONAE, etc.).

El sistema nacional de innovacion en Argentina. Indicadores para conocer el
estado de la innovacion cientifico-tecnoldégica en Argentina. Sistema de
patentes.

Investigacion y desarrollo en Latinoamérica

Departamentos de investigacion y desarrollo en ciencia y tecnologia en el
ambito publico y privado en Latinoamérica.

El sistema de innovacion en paises latinoamericanos. Indicadores para
conocer el estado de la innovacion cientifico-tecnolégica en paises
latinoamericanos.

Bibliografia de referencia aportada por los siguientes organismos e
instituciones nacionales relacionados con la innovacion tecnolégica.

=Comision Nacional de Actividades Espaciales (CONAE). http://www.conae.gov.ar/

»Comision Nacional de Energia Atomica (CNEA). http://www.cnea.gov.ar/xxi/

=Instituto Nacional de Tecnologia Industrial (INTI). http://www.inti.gov.ar/

*"INVAP Sociedad del Estado. En http://www.invap.net/index.php#/

*Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacién Productiva. Presidencia de la
Nacién. Republica Argentina. http://www.mincyt.gov.ar/

*RiICYT (Red de Indicadores en Ciencia y Tecnologia Iberoamericana /
Interamericana.). http://www.ricyt.org/

=Central Nuclear ATUCHA 1. http://www.na-sa.com.ar/centrales/atucha

SEMINARIO DE PROFUNDIZACION EN TECNOLOGIA
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Fundamentacion

Las tecnologias constituyen la base material que determina la viabilidad de modelos
socioecondmicos y regimenes politicos. Las tecnologias (capacidades de disefio de
viviendas, de regimenes de uso de los recursos naturales, de construccion de
infraestructura, de produccion y distribucion de alimentos, de salud, de comunicacion
y acceso a bienes culturales, etcétera) determinan qué vidas son posibles y qué
vidas no son viables, y designan quiénes son los incluidos y quiénes los excluidos.

Pero las tecnologias orientadas por la maximizacién del lucro no pueden resolver
problemas de exclusién. Asi como la produccion para el mercado es insuficiente
para la resolucion de problemas de empleo o de satisfaccion de necesidades
bésicas. Lejos de resolverlos, normalmente los generan y reproducen ampliados.

Los sistemas tecnoldgicos sociales orientados al desarrollo inclusivo sustentable son
la forma més democratica de disefiar, desarrollar, producir, implementar, gestionar y
evaluar la matriz material de nuestro futuro.

El destino de nuestras sociedades -la igualacion de derechos, la generacion de
espacios de libertad, la calidad de vida de la poblacion, la creacion de trabajos
dignos, la preservacion del ambiente, la profundizaciébn de nuestras democracias-
depende, asi, de la adecuada concepcién de estrategias de desarrollo basadas en el
disefio y la aplicacion de estos sistemas sociotécnicos; no como una mera forma de
minimizar los efectos de la exclusién, sino como una forma de viabilizar la inclusion
de todos en un futuro posible.

Entender y reflexionar sobre la actualidad y el alcance de los procesos de cambio
tecnoldgico es un recurso clave para comprender procesos de inclusién y de
desarrollo social y, en otras palabras, analizar la tecnologia y reflexionar sobre la
existencia de opciones tecnolégicas es fundamental para construir diferentes formas
de desarrollo social, cultural y educativo.

Comprender y reflexionar por qué tanto las tecnologias como las sociedades son
como son y no de otra manera y, a partir de ello, proveer un marco analitico para
pensar formas alternativas de innovacion, implementacion, apropiacion y desarrollo
de conocimientos y artefactos.

En este sentido, el seminario esta orientado a mostrar tanto el caracter social de la
tecnologia como el caracter tecnologico de la sociedad, generando un nivel de
andlisis complejo: lo “sociotécnico”.

Esta opcion metodolégica busca tomar distancia de las visiones deterministas
lineales, tecnoldgicas o sociales, tradicionalmente adoptadas por los analistas
(economistas, historiadores de la tecnologia, etcétera) o por los propios actores
(ingenieros, empresarios, cientificos, trabajadores, policy makers, educadores,
etcétera) intervinientes en los procesos de cambio tecnoldgico y social.
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Objetivos de aprendizaje

Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

Reflexionar acerca de las multiples vinculaciones entre ciencia, tecnologia e
inclusion social en procesos de desarrollo socio-econémico sustentables.

Generar capacidades para utilizar herramientas de andlisis y disefio
estratégico de tecnologias sociales.

Realizar una revision critica (contra el sentido comin) de las perspectivas
tradiciones sobre tecnologia y sociedad y elaborar una visién alternativa.

Profundizar en los modos en que los diferentes abordajes tedricos pueden
aportar al desempefio de la labor docente en el &rea de Educacion
Tecnoldgica, tanto en la interpretacion critica de los contenidos curriculares
previstos para cada ciclo como para su transposicion didactica.

Contenidos minimos

1.

Tecnologia e innovacién: Economia de la innovacion: del modelo lineal al
modelo interactivo. Los modelos de Schumpeter. Neoschumpeterianos y
evolucionistas (nuevos conceptos y nuevas perspectivas). De las relaciones
microecondmicas a los Sistemas de Innovacion (nacionales, regionales y
locales). La gestion de la innovacion.

Nuevas conceptualizaciones socio-técnicas: Dindmicas y trayectorias
socio-técnicas. Alianzas socio-técnicas. Procesos de co-construccion y
procesos de adecuacion socio-técnica.

Cambio tecnoldgico y cambio social: Las Tecnologias Sociales como
estrategias de desarrollo inclusivo: definiciones, trayectoria, problemas de
concepcion e implementacién. Uso de las tecnologias para la inclusion social
en estrategias de desarrollo local.

Analisis critico de procesos de construccién de funcionamiento de las
tecnologias sociales: Revision de la relacion tecnologia, desarrollo y
democracia: Tecnologias apropiadas, tecnologias alternativas y tecnologias
sociales. Concepcion de nuevas politicas de ciencia, tecnologia, inclusion y
desarrollo sostenible.

Anélisis de procesos de construccion social de artefactos socio-
tecnologicos: Estudios de caso y aplicaciones para el disefio de estrategias.
Formas de democratizacion de las decisiones socio-técnicas. Disefio de

Instituto de Ensefianza Superior nro. 2 ‘Mariano Acosta’

Plan Curricular Institucional (PCI). Profesorado de Educacion Tecnoldgica — 2015(Conforme REsoRQdEps26393@ISMECADBED S

175/211

pagina 175 de 211



Estrategias de Inclusién y Desarrollo. Disefio de estrategias de construccion
de funcionamiento socio-técnico y cambio sociopolitico.

Bibliografia de referencia

sDelLaet, Marianne y Mol, Annemarie (2012): La bomba Bush de Zimbabue.
Mecénica de una tecnologia fluida, REDES, Vol.18, N°35, Buenos Aires.

*Fenoglio, Valeria y Fressoli, Mariano (2011): Mas all4 de las soluciones puntuales.
Los desafios y aprendizajes en la construccion de alternativas en el campo del
hébitat: La experiencia Paranacito.

*Fressoli, M. y Aguiar, D. (2013), “Estrategias de vinculacion de empresas con
instituciones de I+D. El caso de Bio Sidus S. A. (1990-2006)". Thomas, H. y Santos,
G. (eds.). Innovar en Argentina. seis trayectorias empresariales basadas en
estrategias intensivas en conocimiento. Buenos Aires. Editorial Lenguaje Claro-UNQ.

»Garrido, Santiago (2011), “Produccion de biodiesel a partir de aceites vegetales
usados en Argentina. Una trayectoria socio-técnica en el sur de la provincia de
Buenos Aires (2001-2010)", en Revista Prélogos. EPHyD, vol. IV

»Garrido, Santiago; Lalouf, Alberto; Thomas, Hernan (2011): Resistencia y
adecuacion socio-técnica en los procesos de implementacion de tecnologias. Los
dispositivos solares en el secano de Lavalle, Avances en energia renovable y
medioambiente, 2011. Buenos Aires. Universidad Nacional de Quilmes

*Hurtado, D. y Mallo, E. (2012). “Riesgos tedricos y agenda de politicas: “el mal del
modelo lineal” y las instituciones de CyT como cajas negras”. Thomas, H., Fressoli,
M. y Santos, G. Tecnologia, desarrollo y democracia. Nueve estudios sobre
dindmicas socio-técnicas de exclusion/inclusién social. Ministerio de ciencia,
tecnologia e innovacion productiva, Buenos Aires.

»Schumpeter, Joseph (1979), “La inestabilidad del capitalismo”, en Rosenberg,
Nathan (ed), Economia del cambio tecnolégico, México D.F.. Fondo de Cultura
Econdmica.

*Thomas, Hernan y Buch, Alfonso (coord.) (2008), Actos, actores y artefactos.
Sociologia de la tecnologia, Bernal. Universidad Nacional de Quilmes editorial.

*Thomas, Hernén (2011): Tecnologias para la inclusién social en América Latina: de
las tecnologias apropiadas a los sistemas tecnoldgicos sociales. Problemas
conceptuales y soluciones estratégicas, en Thomas, Hernan (org), Santos, Guillermo
y Fressoli, Mariano (eds.): Tecnologia, desarrollo y democracia. Nueve estudios
sobre dinamicas socio-técnicas de exclusién/inclusion social, MINCyT, Buenos Aires.

*Thomas, Hernén (2011): Tecnologias para la inclusién social en América Latina: de
las tecnologias apropiadas a los sistemas tecnoldgicos sociales. Problemas
conceptuales y soluciones estratégicas. Buenos Aires. Universidad Nacional de
Quilmes
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*Valderrama, Andrés y Jimenez, Javier (2008): Desarrollos tecnolégicos en
Colombia: superando categorias de oposicion, REDES, Vol.14, N°27, Buenos Aires.

*Valderrama, A. (2008). “¢,Como co-producimos los sistemas de transporte urbano y
la ciudad? El caso de Transmilenio y Bogotd”, “Desarrollos tecnoldgicos en
Colombia: superando categorias de oposicion”. Thomas, H., Fressoli, M. y Santos,
G. Tecnologia, desarrollo y democracia. Nueve estudios sobre dinamicas socio-
técnicas de exclusion/inclusién social. Ministerio de ciencia, tecnologia e innovacion
productiva, Buenos Aires.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

La formacion en la practica profesional es concebida como un dispositivo en el que
confluyen un conjunto de procesos complejos asociados a todas aquellas tareas que
un docente realiza en su puesto de trabajo, que deben ser analizados desde
multiples dimensiones. Aprender a ser docente implica “no s6lo aprender a ensefiar
sino también aprender las caracteristicas, significado y funcién sociales de la
ocupacion™ y reflexionar sobre los propios modos de ejercer la profesion.

Si bien todo el curriculum de formacion del profesorado se orienta a la formacion
para la préactica profesional, el Campo de la Formacion en la Préactica Profesional
(CFPP) constituye el espacio curricular especifico destinado al desarrollo de las
capacidades para el ejercicio docente en las aulas y en las escuelas, es decir, en
contextos reales. De este modo, el CFPP se configura como un eje integrador en el
plan de estudios, que vincula los aportes de conocimientos de los otros dos campos.

Como en toda accidén practica situada, este campo es responsable por el desarrollo
de la accibn a través del analisis, la reflexion y la experimentacion préactica
contextualizada. Al hacerlo, la formacion en la practica resignifica los conocimientos
de los otros campos curriculares, a través de la participaciobn e incorporacion
progresiva de los estudiantes en distintos niveles y contextos socioeducativos.

En este marco, la practica deberia constituirse en un espacio que permita a los
estudiantes, al mismo tiempo que dar sus primeros pasos en la tarea docente,
comprender la instituciébn escolar como un escenario complejo, atravesado por
multiples dimensiones. Este aprendizaje sera posible a través de una inmersion
graduada en la préctica; un recorrido que posibilite que, al mismo tiempo que
empieza a ensefiar, pueda tomar distancia del propio acto de ensefianza para
objetivarlo y reflexionar sobre el mismo y sobre el propio modo de desarrollar el rol.
Una reflexion que debe ser individual y colectiva en tanto participan estudiantes,
profesores de préactica, docentes de la escuela asociada y el resto de los
estudiantes.

! Contreras Domingo J., (1987) “De estudiante a profesor. Socializacién y ensefianza en las practicas de ensefianza”, en
Revista de Educacion N° 282, Madrid, Ministerio de Educacion y Ciencia.
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El CFPP supone la incorporacion progresiva y gradual del estudiante en las escuelas
como docente del Area de Educacion Tecnoldgica, en un marco de reflexion y
acompafiamiento de la institucién formadora.

Con estos criterios las practicas comienzan con reflexiones acerca de las biografias
escolares, siguiendo con actividades de observacion y andlisis de la escuela como
objeto de estudio, luego tomando un rol de colaboracion en las clases, finalizando
con la asuncion (primero parcial y luego completa) de las tareas de un docente de
Tecnologia, tanto en el Nivel Primario como en el Nivel Secundario. En cuanto al
Nivel Inicial, en tanto la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires no cuenta esta instancia
diferenciada en su Disefio Curricular, la propuesta se basa en la observacion de una
sala y el trabajo conjunto con la maestra de la misma para el disefio de una
propuesta de ensefianza.

Los dispositivos de formacién que conforman el CFPP estan organizados a partir de
diversos espacios formativos: un taller donde se elaboran los instrumentos,
propuestas u otros elementos necesarios para el trabajo de campo y se analizan y
reflexionan sobre las practicas u observaciones realizadas; instancias de asesoria
sobre los contenidos especificos del &rea de Educacion Tecnoldgica; las instancias
de practicas (Trabajo de Campo, Pasantias, Practicas y Residencia) y espacios de
reflexion sobre el si mismo profesional.

Desde el proposito ya mencionado la tarea central de los talleres consiste en la
produccién por parte de los estudiantes de reflexiones que articulen teoria y préctica,
repertorios de formas de ensefiar, recomendaciones, planificaciones, andlisis
didacticos entre otras formas de construir conocimientos profesionales. Puesto que
se trata de un dispositivo complejo se recomienda conformar grupos de no mas de
10 estudiantes para cada cuatrimestre, cada uno coordinado por un profesor-tutor.

La riqueza del andlisis de las practicas realizado con otros pone en cuestion la
propia perspectiva. El sujeto ha de descentrarse, argumentar para sostener sus
posiciones frente a los otros, ha de tematizar las razones para hacerlas
comunicables. En estos procesos grupales se construyen conocimientos acerca del
coémo ensefar y sobre si mismos como ensefiantes y aprendices.

TRAMO 1: OBSERVACION: SUJETOS Y CONTEXTOS DE LAS PRACTICAS
DOCENTES

PRACTICA I: EL ROL Y EL TRABAJO DOCENTE

Fundamentacion
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Esta instancia propone instalar la mirada sobre el rol docente y la recuperacion de la
biografia escolar para comenzar a pensar las practicas docentes en el area de
Educacion Tecnoldgica desde un acercamiento gradual y de complejidad creciente.

Ademas, ofrece a los estudiantes herramientas conceptuales y metodoldgicas
necesarias para llevar a cabo los trabajos de campo propuestos en otros espacios e
iniciarlos en el trabajo sistematico sobre las practicas docentes.

Durante todo el cuatrimestre, los estudiantes asisten a un encuentro semanal en el
instituto formador. Se sugiere que a lo largo del cuatrimestre, los alumnos puedan
realizar trabajos practicos que requieran alguna observacion directa.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

¢ Resignificar la propia biografia escolar en funciéon del marco conceptual que
van construyendo en otras instancias.

e Apropiarse de herramientas conceptuales y metodolégicas para relevar
informacion sobre las practicas docentes.

e Producir diversos materiales que recuperen los relevamientos realizados y las
lecturas bibliogréficas.

Contenidos minimos

1. Rol docente y biografia escolar. Las representaciones sobre el rol docente,
la escuela en sus niveles Inicial, Primario y Secundario. Las instancias de
formacién docente: la biografia escolar, la formacién inicial y la socializacion
profesional. La reflexién sobre la propia biografia escolar y su relacién con la
construccion del rol docente.

2. La préctica pedagdgica en observacién. Las relaciones entre postura
epistemoldgica, teoria y empiria. La investigacion-accion. La observacion. El
sentido de la observacion como practica pedagdgica. El rol del observador: su
relacion con la objetividad. Tipos de observacion: participante, no participante.
Registros diferidos y persistentes. Modos de registro: escrito, grabado, video;
ventajas y desventajas. La entrevista; tipos; caracteristicas. Andlisis y
contrastacion tedrica de los datos. Organizacién y sistematizacion de los
datos en funcion del andlisis y del marco tedrico. Produccion de informes que
comuniquen el trabajo realizado.
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PRACTICA PROFESIONAL II: LA EDUCACION TECNOLOGICA EN LA ESCUELA

Fundamentacion

Esta instancia propone un primer acercamiento a las instituciones educativas de los
distintos niveles en los que el futuro docente se desempefiara. Se trata de
desnaturalizar la mirada que, como alumnos, fueron conformando a lo largo de su
biografia escolar para poder reflexionar sobre ella y comenzar a conformar una
mirada critica sobre su futuro &mbito de trabajo.

Es un espacio de analisis y reflexion sobre experiencia en terreno que permite tomar
contacto con la vida escolar y el &rea de Educacion Tecnoldgica en distintos niveles.
En este caso en particular, interesa trabajar la relacion entre las caracteristicas de la
institucién escolar, el enfoque del area, el uso del tiempo, el ambito en que se
desarrollan las distintas actividades escolares y las précticas docentes.

Se prevén encuentros presenciales dentro del horario de cursada (taller) y trabajo de
campo en las escuelas para el relevamiento de informacién (6 hs/catedra semanales
durante 3 semanas).

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Adquirir un marco teérico desde el cual abordar una mirada critica sobre las
instituciones educativas y la inclusion del &rea de Educacion Tecnoldgica.

¢ Identificar los enfoques del &rea de Educacion Tecnoldgica.

e Observar y registrar la organizacion de la vida escolar y las précticas
docentes del area.

El taller

Se propone como un espacio de analisis de un conjunto de teméaticas asociadas a la
organizacion y la vida escolar que deben ser objeto de reflexion sistematica.

Se retoman los instrumentos de recoleccion de datos trabajados en Practicas
Profesionales | y las herramientas teéricas del Campo de Formacion General y
Disciplinar que permitan el analisis del trabajo de campo.
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Trabajo de campo

En el transcurso del cuatrimestre los alumnos concurren durante tres semanas a
escuelas primarias o secundarias dentro del horario escolar (en contra turno a la
cursada del profesorado) para el relevamiento de informacion: observacion
institucional, observacion de distintas clases y otras actividades (recreos, merienda,
etc.), entrevistas a docentes, directivos y otros miembros de la comunidad educativa.

Los estudiantes conformarén parejas de trabajo a fin de enriquecer la produccion de
los instrumentos de recoleccion de datos, asi como la mirada y el andlisis posterior
que se realizara en el taller. Cada pareja se insertara en una institucion diferente (en
cuanto al nivel educativo y su modalidad) de forma de recuperar en el taller las
distintas experiencias.

Se sugiere que, entre observacion y observacion haya dos encuentros de taller a fin
de otorgar un espacio para la reflexion de lo observado y realizar ajustes sobre los
instrumentos, la metodologia y la mirada.

Contenidos minimos

1. La préctica pedagodgica en observacion. Datos secundarios: los
documentos: caracteristicas. Tipos: formales e informales; oficiales y publicos;
de padres, docentes y alumnos. Criterios para seleccionar instrumentos de
recoleccion de datos.

2. El contexto institucional. El proyecto formativo de la escuela. La
organizacion de los tiempos y espacios compartidos: los rituales, las normas,
la convivencia, la comunicaciéon. El sentido del area en la escuela: tensiones
entre las expectativas de los diferentes actores.

3. La Educacion Tecnolégica como area escolar. Caracteristicas del area: el
tiempo y el espacio de trabajo. El lugar otorgado en la institucion. Las
practicas docentes y el enfoque del &rea que subyace. El rol del docente de
Educacion Tecnoldgica: las tensiones entre el trabajo solitario y el integrado
con el maestro del grado. La diversidad del &rea: la propuesta de Educacion
Tecnoldgica en los distintos niveles y ciclos.

TRAMO 2: INTERVENCION DOCENTE EN CONTEXTOS REALES

Instituto de Ensefianza Superior nro. 2 ‘Mariano Acosta’

Plan Curricular Institucional (PCI). Profesorado de Educacion Tecnoldgica — 2015(Conforme REsoRQdEps26393@ISMECADBED S
181/211

pagina 181 de 211



PRACTICA PROFESIONAL lIl: PASANTIA EN EL NIVEL PRIMARIO

Fundamentacion

En este espacio, la reflexion sobre la pasantia se centra en la problemética de la
socializacion profesional asi como el analisis de las situaciones de ensefianza en las
gue participan los futuros docentes, tomando como punto de partida el marco
curricular correspondiente al Nivel Primario.

Asimismo se considera como objeto de analisis los modos de aprendizaje en las
propuestas de ensefianza observadas.

Se prevén encuentros presenciales dentro del horario de cursada (taller) y pasantias
en las que se realizaran observaciones participantes en las aulas y colaboracion con
el docente de Educacion Tecnologica (6 hs/catedra semanales durante 4 semanas).

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Analizar y reflexionar sobre las practicas de ensefianza, desde una postura
critica, poniendo en juego el conocimiento del Disefio Curricular de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, asi como los criterios trabajados en otras
instancias curriculares.

¢ Reflexionar sobre los propios procesos de socializacion profesional en el
ambito de las pasantias.

¢ Reflexionar sobre la particular manera de aprender de los sujetos en el ambito
de la escuela primaria.

El taller

Este taller tiene como propésito central el andlisis de las précticas de ensefianza y la
nocion de sujeto que estd en juego, a partir de las experiencias y la informacion
relevada en las pasantias.

A la vez, se trata de un espacio para canalizar los aprendizajes de la socializacion
profesional de manera de tornarlos reflexivos en un dispositivo de formacion.

Pasantia
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En el transcurso del cuatrimestre los estudiantes concurren, en pareja, 6 horas
catedra semanales durante cuatro semanas a escuelas primarias, en contra turno a
la cursada del profesorado. Durante este tiempo los estudiantes realizaran
observaciones participantes, de manera de poder colaborar con el docente de
Educacion Tecnolégica en las distintas tareas que le corresponden pero sin asumir
la responsabilidad de la clase. Se recomienda que la pasantia se realice
concentrando las 6 horas semanales en una sola jornada y manteniendo los mismos
dias y grados durante las cuatro semanas.

La observacion participante asi como las entrevistas formales e informales que
realicen durante este periodo seran registradas a fin de retomarlas como materiales
de analisis del taller.

Los estudiantes conformarén parejas de trabajo a fin de enriquecer la produccion de
los instrumentos de recoleccion, la mirada y el andlisis posterior que se realizara en
el taller. Se sugiere que cada pareja se inserte en una institucion diferente de forma
de recuperar en el taller las distintas experiencias.

Contenidos minimos

1. La organizacion del Nivel Primario. El organigrama de la institucion y del
nivel. Roles formales e informales. Formas de ingreso a la docencia en el
Nivel Primario.

2. El Disefio Curricular para el Nivel Primario. Los propdsitos y contenidos.
Expectativas del area.

3. Las practicas docentes en el &rea de Educacién Tecnoldgica. El impacto
de las caracteristicas curriculares e institucionales del tiempo y el espacio; las
propuestas didacticas; los recursos; el enfoque del area subyacente en las
practicas. El aula taller: organizacion del espacio y de los grupos. El trabajo
con herramientas y la prevencion de riesgos.

4. Sujeto y aprendizaje escolar. Los problemas relativos a la
descontextualizacién vy artificialidad de las situaciones de ensefianza.
Motivacion y transferencia en el aprendizaje escolar. Modalidades y
demandas cognitivas del trabajo escolar en su continuidad y discontinuidad
con las formas de conocimiento en otros contextos. La problemética de la
convivencia. Regimenes disciplinarios.

PRACTICA PROFESIONAL IV: PASANTIA EN EL NIVEL SECUNDARIO
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Fundamentacion

En este espacio la reflexion sobre la pasantia se centra en la problematica de la
socializacion profesional asi como el analisis de las situaciones de ensefianza en las
gue participan los futuros docentes, tomando como punto de partida el marco
curricular correspondiente al Nivel Secundario.

Asimismo se considera la nocién de adolescencia como basamento de los modos de
aprendizaje en las propuestas de ensefianza observadas.

Se prevén encuentros presenciales dentro del horario de cursada (taller) y pasantias
en las que se realizaran observaciones participantes en las aulas y colaboracién con
el docente de Educacion tecnoldgica (6 hs/catedra semanales durante 4 semanas).

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

¢ Analizar y reflexionar sobre las practicas de ensefianza, poniendo en juego el
conocimiento de los programas de Educacion tecnolégica de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires para la escuela media, asi como los criterios
trabajados en otras instancias curriculares.

¢ Reflexionar sobre los propios procesos de socializacion profesional en el
ambito de las pasantias.

¢ Reflexionar sobre la particular manera de aprender de los sujetos en el ambito
de la escuela secundaria.

El taller

Este taller tiene como propésito central el analisis de las practicas de ensefianza y la
nocion de sujeto que estd en juego, a partir de las experiencias y la informacion
relevada en las pasantias.

A la vez, se trata de un espacio para catalizar los aprendizajes de la socializacion
profesional de manera de tornarlos reflexivos en un dispositivo de formacion.

Pasantia

En el transcurso del cuatrimestre los estudiantes concurren 6 horas céatedra
semanales durante cuatro semanas a escuelas secundarias, en contra turno a la
cursada del profesorado. Durante este tiempo, los estudiantes colaboraran con el
docente de Educacion Tecnoldgica en las distintas tareas que le corresponden pero
sin asumir la responsabilidad de la clase. Se recomienda que la pasantia se realice
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concentrando las 6 horas semanales en una sola jornada y manteniendo los mismos
dias y divisiones durante las cuatro semanas.

La observacion participante asi como las entrevistas formales e informales que
realicen durante este periodo seran registradas a fin de retomarlas como materiales
de analisis del taller.

Los estudiantes conformarén parejas de trabajo a fin de enriquecer la produccion de
los instrumentos de recoleccion, la mirada y el analisis posterior que se realizara en
el taller. Se sugiere que cada pareja se inserte en una institucion diferente de forma
de recuperar en el taller las distintas experiencias.

Contenidos minimos

1. La organizacion del Nivel Secundario. El organigrama de la institucion y del
nivel. Roles formales e informales. Formas de ingreso a la docencia en el
Nivel Secundario.

2. Los Programas de Educacion Tecnolégica para el Nivel Secundario. Los
propoésitos y contenidos. Expectativas del area. Articulaciones entre el disefio
curricular y la programacion de la ensefianza a nivel de la clase.

3. Las practicas docentes en el &rea de Educacién Tecnoldgica. El impacto
de las caracteristicas curriculares e institucionales del tiempo y el espacio; las
propuestas didacticas; los recursos; el enfoque del area subyacente en las
practicas. El aula taller: organizacion del espacio y de los grupos. El trabajo
con herramientas y la prevencion de riesgos.

4. Sujeto y aprendizaje escolar. Las probleméticas cognitivas, afectivas y
psicosociales de los adolescentes actuales. La probleméatica de la
convivencia. Regimenes disciplinarios.

PRACTICA PROFESIONAL V: Disefio de secuencias de ensefianza

en el Nivel Inicial

Fundamentacion

En este espacio, la reflexion se centra en el abordaje del &rea de Educacion
Tecnoldgica en el Nivel Inicial a partir del andlisis de situaciones de ensefianza
observadas, tomando como punto de partida el marco curricular correspondiente al
Nivel Inicial.
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Para ello, en el transcurso del cuatrimestre los estudiantes concurren a escuelas de
nivel Inicial, en contra turno a la cursada del profesorado y realizan observaciones,
de manera de poder disefiar una secuencia de enseflanza para una sala
determinada de este nivel.

Disefiar la ensefianza es parte del conocimiento practico profesional. Ensefiar a
disefar es asumir la complejidad de ensefiar un problema préctico.

Cuando el profesor convoca a los estudiantes a pensar en cémo organizar el
espacio en que se trabajara la propuesta, los tiempos que se le destinarén, la
secuencia y el tipo de actividades que se eligieron en funcién del recorte de
contenidos realizado, pone a los estudiantes en situacién de tomar decisiones, les
demanda un conocimiento puesto al servicio de la accién pensada y anticipada, los
orienta para que consideren también los saberes que ya poseen los sujetos a
quienes se les brindara la ensefianza.

Cada una de las decisiones a tomar exige un sin fin de cuestiones: saberes,
observaciones, argumentos, experiencia, reconocimiento de condiciones de
posibilidad, entre otras, por tanto pone en juego el juicio practico que se requiere al
diseiar.

Se prevén encuentros presenciales (taller) dentro del horario de cursada habituales y
espacios para la practica en los que se contextualizara la propuesta de ensefianza
disefiada (30 hs/cétedra durante 1 semana).

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Reconocer la observacion y el andlisis de la realidad comunitaria, institucional
y de la sala como fuente de informacion para construir propuestas de
ensefianza singulares.

o Diseflar y evaluar secuencias de actividades y proyectos propios de la
Educacion Tecnoldgica en el Nivel Inicial.

e Participar constructivamente en la produccion compartida conformando
equipos de trabajo y valorando la riqueza de los aportes de los diferentes
puntos de vista.

El taller

Este espacio pone énfasis en la tarea de disefio, desarrollo y analisis de propuestas
de ensefianza en el Nivel Inicial. Su propoésito es generar un acercamiento al nivel de
forma tal de reconocer sus caracteristicas en relacion a la Educacion Tecnoldgica
para la toma de decisiones en torno a la seleccion, adecuacién y secuenciacion de
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los contenidos; actividades de ensefianza y evaluacion y recursos para el trabajo en
la sala, en relacion con los grupos de nifios, tiempos y espacios institucionales
reales.

El enfoque propio de la ensefianza del area de tecnologia debera ser un eje
vertebrador y referente constante para la toma de decisiones y desarrollo de las
actividades de los practicantes. Asi como la relacién entre las caracteristicas de las
actividades y las concepciones de aprendizaje y de conocimiento.

Las experiencias realizadas por los futuros docentes también seran objetos de
andlisis y reelaboracion.

Practicas

En el transcurso del cuatrimestre los estudiantes concurren, en parejas, 30 horas
céatedra durante una semana a escuelas de Nivel Inicial para la realizacién de las
practicas. Durante ese periodo, los futuros docentes realizaran la observacion
sistematica de una sala para caracterizar y analizar la institucion donde se insertan,
el grupo, la planificacion del docente y su forma de trabajo para articular y adecuar
Su propuesta al contexto.

Una vez finalizado el proyecto deberan volver un dia a supervisarlo con el docente
de la sala.

Contenidos minimos

1. Anédlisis de la organizacién del trabajo en salas del Nivel Inicial:
distribucion del tiempo, organizacion del espacio, las intervenciones docentes,
el protagonismo del alumno, los contenidos a ensefar y los materiales
didacticos. Situaciones ludicas, clima afectivo manifestacion de distintas
relaciones vinculares.

2. La Educacion Tecnolégica en el Nivel Inicial: El contenido de la Educacion
Tecnoldgica en la propuesta curricular de la Ciudad de Buenos Aires para el
Nivel Inicial.

3. El proceso de disefio de la ensefianza: planificacion de secuencias de
actividades, proyectos, cronogramas diarios y semanales. Los propositos y los
objetivos de aprendizaje. La seleccion y la organizacion de los contenidos. La
secuenciacion de las actividades propuestas para los alumnos. Los
materiales, recursos, espacios y tiempos. La evaluacion de los aprendizajes.
Estrategias para la coordinacion de actividades. Regulacion de las
intervenciones en respuesta a las acciones de los nifios.
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4. Analisis y reflexion de las practicas de la ensefianza: La dialéctica del
trabajo de ensefar: disefio de propuestas, evaluacion y reflexion critica para
un nuevo disefio.

PRACTICA PROFESIONAL VI: PRACTICA EN EL NIVEL PRIMARIO

Fundamentacion

Esta instancia esta orientada al disefio y desarrollo de clases especificas por parte
de los estudiantes en las aulas de las escuelas primarias.

Se trabajara sobre un saber préactico profesional, un “saber hacer” que se adquiere
produciendo y reflexionando sobre las decisiones que han de tomarse para definir
tiempos, espacios, materiales, consignas, recursos, consideraciones éticas, entre
otros aspectos. Cada una de las decisiones exige un sinfin de cuestiones: saberes,
experiencia, observaciones, argumentos, reconocimiento de condiciones de
posibilidad, entre otras; por lo tanto pone en juego los conocimientos adquiridos en
otras instancias y el juicio practico que se requiere al disefiar.

Se prevén encuentros presenciales (taller) dentro del horario de cursada habituales,
supervision con un profesor asesor para abordar los contenidos especificos del area
y su enfoque de ensefianza y espacios para la practica en los que asumiran la
coordinacion de algunas actividades disefiadas (6 hs/catedra semanales durante 6
semanas).

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

o Disefiar, implementar y analizar secuencias didacticas de clases para los
distintos ciclos de la escuela primaria.

e Analizar las précticas propias y de sus compafieros.

El taller

Este espacio pone énfasis en la tarea de disefio, desarrollo y analisis de propuestas
de clases en los distintos ciclos de la escuela primaria. Su propdsito es generar un
ambito para la toma de decisiones en torno a la seleccion, adecuacion y
secuenciacion de los contenidos; actividades de ensefianza y evaluacién y recursos
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para el trabajo &ulico, en relacion con los grupos escolares, tiempos y espacios
institucionales en los que los futuros docentes realizaran sus practicas.

El taller debera propiciar la anticipacion del desarrollo de las clases, de las
intervenciones docentes y de la articulacion entre el trabajo colectivo, grupal e
individual.

El enfoque propio de la ensefianza del area de Educacion Tecnologica deberé ser
un eje vertebrador y referente constante para la toma de decisiones y desarrollo de
las actividades de los practicantes; asi como la relacion entre las caracteristicas de
las actividades y las concepciones de aprendizaje y de conocimiento.

Las experiencias realizadas por los futuros docentes también seran objetos de
andlisis y reelaboracion.

El asesoramiento disciplinar
Los futuros docentes contardn con un profesor asesor para:

- Apoyo en la definicion de contenidos, formas de trabajo, coherencia con el
enfoque del &rea y las actividades propuestas.

« Definicién de recursos.
- Material bibliogréfico.

Para realizar estas consultas, los estudiantes cuentan con horas de trabajo
autébnomo.

Practicas

En el transcurso del cuatrimestre los estudiantes concurren, en parejas, 6 horas
catedra semanales durante seis semanas a escuelas primarias para la realizacion de
las practicas. Los futuros docentes tendran a cargo al menos cuatro (4) clases cada
uno, tomando en cuenta que previamente deben observar y analizar la institucion
donde se insertan, el grupo, la planificacion del docente y su forma de trabajo para
articular y adecuar su propuesta al contexto.

Contenidos minimos

e El disefio de clase y su relacion con los contenidos y propdsitos del area de
Educacion Tecnoldgica definidos en el Disefio Curricular de GCBA, como
proyecto general.
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e El disefilo como una hipétesis de trabajo y anticipacion de un conjunto de
decisiones segun los distintos aspectos y condiciones de la tarea.

¢ Definicibn de objetivos, seleccion y secuenciacién del contenido de clase,
disefio de actividades; organizacion de secuencias; seleccion y elaboracion
de materiales y recursos did4cticos.

¢ Vigilancia de la transposicion didactica.

e Actividades y tipos de tareas.

e Propdsitos y propuestas de evaluacion: coherencia entre ambas y con las
actividades de ensefianza y de aprendizaje.

e Andlisis y evaluacion de las practicas.

PRACTICA PROFESIONAL VIII: PRACTICA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Fundamentacion

Esta instancia esta orientada al disefio y desarrollo de clases especificas por parte
de los estudiantes en las aulas de las escuelas medias.

Se trabajara sobre un saber préactico profesional, un “saber hacer” que se adquiere
produciendo y reflexionando sobre las decisiones que han de tomarse para definir
tiempos, espacios, materiales, consignas, recursos, consideraciones éticas, entre
otros aspectos. Cada una de las decisiones exigen un sinfin de cuestiones: saberes,
experiencia, observaciones, argumentos, reconocimiento de condiciones de
posibilidad, entre otras; por lo tanto pone en juego los conocimientos adquiridos en
otras instancias y el juicio practico que se requiere al disefiar.

Se prevén encuentros presenciales (taller) dentro del horario de cursada habituales,
supervision con un profesor asesor para abordar los contenidos especificos del area
y su enfoque de ensefianza y espacios para la practica en los que asumiran la
coordinacion de algunas actividades disefiadas (6 hs/catedra semanales durante 6
semanas).

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

o Disefar, implementar y analizar secuencias didacticas de clases para los
distintos afios de la escuela secundaria.
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e Analizar las précticas propias y las de sus compafieros.

El taller

Este espacio pone énfasis en la tarea de disefio, desarrollo y analisis de propuestas
de clases en los distintos ciclos de la escuela secundaria. Su propésito es generar
un ambito para la toma de decisiones en torno a la seleccion, adecuacion y
secuenciacion de los contenidos; actividades de ensefianza y evaluacion y recursos
para el trabajo &ulico, en relacion con los grupos escolares, tiempos y espacios
institucionales en los que los futuros docentes realizaran sus practicas.

El taller debera propiciar la anticipacion del desarrollo de las clases, de las
intervenciones docentes y de la articulacion entre el trabajo colectivo, grupal e
individual.

El enfoque propio de la ensefianza del area de Educacion Tecnoldgica debera ser
un eje vertebrador y referente constante para la toma de decisiones y desarrollo de
las actividades de los practicantes; asi como la relacion entre las caracteristicas de
las actividades y las concepciones de aprendizaje y de conocimiento.

Las experiencias realizadas por los futuros docentes también seran objetos de
andlisis y reelaboracion.

El asesoramiento disciplinar
Los futuros docentes contardn con un Profesor asesor para:

- Apoyo en la definicién de contenidos, formas de trabajo, coherencia con
el enfoque del &reay las actividades propuestas.

« Definicion de recursos.
- Material bibliogréfico.

Para realizar estas consultas, los estudiantes cuentan con horas de trabajo
autébnomo.

Practica

En el transcurso del cuatrimestre los estudiantes concurren, en parejas, 6 horas
catedra semanales durante seis semanas a escuelas secundarias para la realizacion
de las practicas. Los futuros docentes tendran a cargo al menos cuatro (4) clases
cada uno, tomando en cuenta que previamente deben observar y analizar la
institucion donde se insertan, el grupo, la planificacion del docente y su forma de
trabajo para articular y adecuar su propuesta al contexto.
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Contenidos minimos

e El disefio de clase y su relacion con los contenidos y propésitos del &rea de
Educacion Tecnoldgica definidos en los programas de la Ciudad.

e El diseflo como una hipétesis de trabajo y anticipacion de un conjunto de
decisiones segun distintos aspectos y condiciones de la tarea.

¢ Definicibn de objetivos, seleccion y secuenciacién del contenido de clase,
disefio de actividades; organizacion de secuencias; seleccion y elaboracion
de materiales y recursos did4cticos.

¢ Vigilancia de la transposicién didactica.

e Actividades y tipos de tareas.

e Propdsitos y propuestas de evaluacion: coherencia entre ambas y con las
actividades de ensefianza y de aprendizaje.

e Andlisis y evaluacion de las practicas.

TRAMO 3: RESIDENCIA

PRACTICA PROFESIONAL VII: RESIDENCIA EN EL NIVEL PRIMARIO

Fundamentacion

En esta instancia los futuros docentes se incorporan a la escuela primaria como
residentes, lo que supone la asuncion completa del rol docente: respecto a la
ensefianza, los grupos y las tareas institucionales. Tienen a su cargo el disefio y
desarrollo de una unidad did4ctica o proyectos de ensefianza en cada grado en el
gue realizan su residencia.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Asumir una actitud acorde a las responsabilidades de la residencia.
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e Disefiar, implementar, analizar y evaluar propuestas de ensefianza para los
diferentes grados de la escuela primaria.

¢ Analizar las propias précticas y las de sus compafieros, aportando ideas que
favorezcan la reflexion y el mejoramiento de las mismas.

El taller

El taller es un espacio de apoyo a la formulacién y desarrollo de las secuencias
didacticas y de analisis, reflexion y evaluacion de las practicas desarrolladas durante
la residencia.

En el proceso de vinculacién con el desempefio profesional, este espacio pone
énfasis en la tarea de disefio de unidades didacticas y programas de ensefianza de
distintos afios de la escuela primaria, con el propésito de realizar un
acompafiamiento reflexivo sobre los procesos de disefio, implementacion, ajuste y
evaluacion de las practicas.

Ademés es un espacio para retomar las propias practicas a la luz de la complejidad
de las tareas docentes en la institucion primaria.

El asesoramiento disciplinar
Los futuros docentes contardn con un profesor asesor para:

- Apoyo en la definicion de contenidos, formas de trabajo, coherencia con el
enfoque del &rea y las actividades propuestas.

« Definicién de recursos.
- Material bibliogréfico.

Para realizar estas consultas, los estudiantes cuentan con horas de trabajo
autébnomo.

Residencia

En el transcurso del cuatrimestre los estudiantes concurren 6 horas céatedra
semanales durante ocho semanas a escuelas primarias (en contra turno al
profesorado) para la realizacién de la residencia. Los futuros docentes asumen las
diversas tareas de manera integral, en relacion con la ensefianza y con las practicas
docentes en Educacion Tecnoldgica.
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Sobre las propuestas disefiadas se realiza la implementacion, se registra y se lleva
al taller presencial para su discusion y ajuste en funcion del analisis posterior a su
implementacion.

Los estudiantes conforman parejas de trabajo a fin de enriquecer la produccion de
los instrumentos de recoleccién de datos, la mirada, el andlisis posterior y el disefio
de propuestas de ensefianza que se realizara en el taller. Durante la residencia un
estudiante asume la totalidad de las tareas docentes en los grados asignados
mientras el otro colabora con él, invirtiendo los roles en los otros grados. De esta
manera cada futuro docente tiene a cargo grados y grupos estables durante las 8
semanas.

Contenidos minimos

1. Disefio, implementacion y evaluacion de propuestas de ensefianza en el
Nivel Primario.

Adecuacion de las propuestas de ensefianza disefiadas en funcion del
contexto social, institucional y del grupo de alumnos especificos donde realiza
la residencia. Caracteristicas y condiciones del lugar del residente en la
institucion: la interaccion con el/los docentes responsables del grupo.

Articulacion entre la propuesta del disefio curricular y el programa de
ensefanza disefiado.

Definicion de propdsitos y objetivos. Organizacion y adecuacion del
contenido. La transposicion didactica. Seleccion y disefio de estrategias de
ensefanza; actividades de aprendizaje y recursos did4cticos.

La coordinacion de la interaccion: el trabajo colectivo, grupal, individual.
Regulacién de las intervenciones y coordinacion de ritmos y estilos de
aprendizajes diversos.

Construccion de criterios para el analisis y la evaluacién de los trabajos de los
alumnos. Articulacion y coherencia entre la propuesta de ensefianza y de
evaluacion.

Registro y comunicacion de la experiencia.

2. Reflexién sobre las practicas docentes en el Nivel Primario.
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La organizacion del trabajo en la escuela y en el aula: tiempo, espacio y
materiales didacticos.

La construccién de las normas, sentido de la autonomia. Convivencia y
disciplina en la escuela.

Relaciones de la escuela con los padres y otras organizaciones.

Coexistencia de tradiciones y teorias en el trabajo docente.

PRACTICA PROFESIONAL IX: RESIDENCIA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Fundamentacion

En esta instancia los futuros docentes se incorporan a la escuela secundaria como
residentes, lo que supone la asuncion completa del rol docente: respecto de la
ensefianza, de los grupos y de las tareas institucionales. Tienen a su cargo el disefo
y el desarrollo de una unidad didactica o proyectos de ensefianza en cada afio en el
gue realiza su residencia.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:
e Asumir una actitud acorde a las responsabilidades de la residencia.

o Disefiar, implementar, analizar y evaluar propuestas de ensefianza para los
diferentes afos de la escuela secundaria.

e Analizar las propias préacticas y las de sus compafieros, aportando ideas que
favorezcan la reflexion y el mejoramiento de las mismas.

El taller

El taller es un espacio de apoyo a la formulacién y desarrollo de las secuencias
didacticas y de analisis, reflexion y evaluacion de las practicas desarrolladas durante
la residencia.

En el proceso de vinculacién con el desempefio profesional, este espacio pone
énfasis en la tarea de disefio de unidades didacticas y programas de ensefianza de
distintos afios de la escuela secundaria, con el propdsito de realizar un
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acompafiamiento reflexivo sobre los procesos de disefio, implementacion, ajuste y
evaluacion de las practicas.

Ademés es un espacio para retomar las propias practicas a la luz de la complejidad
de las tareas docentes en la institucién de Nivel Secundario..

El asesoramiento disciplinar
Los futuros docentes contardn con un profesor asesor para:

- Apoyo en la definicion de contenidos, formas de trabajo, coherencia con el
enfoque del &rea y las actividades propuestas.

« Definicién de recursos.
- Material bibliogréfico.

Para realizar estas consultas, los estudiantes cuentan con horas de trabajo
autébnomo.

Residencia

En el transcurso del cuatrimestre los estudiantes concurren 8 horas céatedra
semanales durante siete semanas a escuelas secundarias (en contra turno al
profesorado) para la realizacién de la residencia. Los futuros docentes asumen las
diversas tareas de manera integral, en relacion con la ensefianza y con las practicas
docentes en Educacion Tecnoldgica.

Sobre las propuestas disefiadas se realiza la implementacion, se registra y se lleva
al taller presencial para su discusion y ajuste en funcion del analisis posterior a su
implementacion.

Los estudiantes conforman parejas de trabajo a fin de enriquecer la produccion de
los instrumentos de recoleccion de datos, la mirada, el andlisis posterior y el disefio
de propuestas de ensefianza que se realizara en el taller. Durante la residencia un
estudiante asume la totalidad de las tareas docentes en las divisiones asignadas
mientras el otro colabora con él, invirtiendo los roles en las otras divisiones. De esta
manera cada futuro docente tiene a cargo divisiones y grupos estables durante las 7
semanas.

Contenidos minimos

1. Disefio, implementacion y evaluacion de propuestas de ensefianza para
el Nivel Secundario.
Adecuacion de las propuestas de ensefianza disefiadas en funcion del
contexto social, institucional y del grupo de alumnos especificos donde realiza
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la residencia. Caracteristicas y condiciones del lugar del residente en la
institucién: la interaccion con el/los docentes responsables del grupo.
Articulacion entre la propuesta del disefio curricular y el programa de
ensefianza disefado.

Definicion de propésitos y objetivos. Organizacion y adecuacion del
contenido. La transposicion didactica. Seleccion y disefio de estrategias de
ensefanza; actividades de aprendizaje y recursos didacticos.

La coordinacion de la interaccion: el trabajo colectivo, grupal, individual.
Regulacién de las intervenciones y coordinacion de ritmos y estilos de
aprendizajes diversos.

Construccion de criterios para el analisis y la evaluacién de los trabajos de los
alumnos. Articulacion y coherencia entre la propuesta de ensefianza y de
evaluacion.

Registro y comunicacion de la experiencia.

Reflexion sobre las practicas docentes en el Nivel Secundario.

La organizacion del trabajo en la escuela y en el aula: tiempo, espacio y
materiales didacticos.

La construccién de las normas, sentido de la autonomia. Convivencia y
disciplina en la escuela.

Relaciones de la escuela con los padres y otras organizaciones.

Coexistencia de tradiciones y teorias en el trabajo docente.

ESPACIOS TRANSVERSALES AL TRAMO 2 Y TRAMO 3

TALLER SOBRE EL Si MISMO PROFESIONAL

Fundamentacion

Como la accién en si misma no es formacion sino que es necesario un proceso
continuo de objetivacion y subjetivacion de esa accion a partir de la reflexion, se
hace necesario contar con un espacio que acomparie la inmersion en el campo de la
docencia en la que se pueda sistematizar un proceso reflexivo. En este sentido se
propone la participacion en dos talleres de reflexion sobre el si mismo profesional.
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La formacién, siguiendo a Ferry, no es algo que se hace desde afuera sino que es el
sujeto en formacion el que, a través de la propia reflexion, toma su propia forma. La
formacion opera con representaciones en un espacio - tiempo especialmente
definido para este fin en el que se re-presentan situaciones vividas o simuladas para
trabajar la propia mirada. Asimismo, en un espacio grupal compartido, cuando
alguien manifiesta dichas representaciones y/o alguna fantasia individual produce
una resonancia en el resto del grupo, es decir, el reagrupamiento de algunos
participantes en torno suyo que permite ir re-pensando esas fantasias y
representaciones habitualmente implicitas en las préacticas de ensefianza. Por lo
tanto, iniciar al grupo en el trabajo sobre estos movimientos les permitira repensar su
propio grupo con mayor dinamismo de forma tal que posibilite ser el mediador de las
experiencias de formacioén a lo largo de los espacios de préctica y residencia.

La posibilidad de conformar grupos de formacion, facilita la emergencia de los
procesos primarios necesarios de ser movilizados para su modificacion y tiene por
finalidad el desarrollo del sujeto adulto en un rol profesional.

Es a partir del trabajo grupal que se fomenta la elucidacion de las imagenes y
fantasmas internos, ya que el grupo es un contexto de descubrimiento de las
formaciones de lo inconsciente.

Este taller, con instancias de trabajo individual, en pequefios grupos y plenarios
facilitard la emergencia de un material que permita desentrafiar significaciones no
manifiestas. Es, por lo tanto, un revelador de significados explicitos e implicitos; a la
vez que es un analizador, en tanto descompone sentidos y despliega significados
posibles.

La participacién en estos talleres tendra las siguientes caracteristicas:
. El taller tendré una periodicidad semanal;

. La participacion debera ser de forma simultanea a la practica y a la residencia (un
taller para cada modalidad de préactica);

. Los estudiantes deberan acreditar dos talleres: uno centrado en el Nivel Primario y

otro en el Nivel Secundario, pudiendo optar por realizarlo en forma paralela a los
espacios de practica o residencia.

Objetivos de aprendizaje
Se espera que los futuros docentes sean capaces de:

e Realizar un proceso reflexivo sobre las representaciones del rol docente
construidas a lo largo de la formacion.

e Valorar la reflexion como un proceso esencial del desarrollo profesional.

Instituto de Ensefianza Superior nro. 2 ‘Mariano Acosta’

Plan Curricular Institucional (PCI). Profesorado de Educacion Tecnoldgica — 2015(Conforme REsoRQdEps26393@ISMECADBED S
198/211

pagina 198 de 211



e Conformar un grupo de formacion que actie como mediador entre cada sujeto
en formacion y su practica profesional para distanciarse de ella y poder
analizarla.

e Participar y colaborar en el desarrollo de un clima de trabajo enmarcado en
vinculos de respeto, confianza y colaboracion, comprendiendo la tarea
educativa como una actividad compartida.

Contenidos minimos

e La reflexion sobre la propia biografia escolar y el si mismo pre-profesional y
su relacion con la construccion del rol docente.

e La construccién del rol docente: la biografia escolar, la formacion, la
socializacion laboral. Tensiones y aportes en la formacién docente.

e Las practicas docentes como practicas sociales: representaciones y
caracteristicas en el Nivel Primario y el Nivel Secundario.

e Ejercicio docente y cultura institucional. Tensiones y posibles resoluciones.

e El rol docente y el rol del alumno. La relacion pedagodgica: el poder y el
control, los afectos y emociones, la tarea como medio.

e El rol docente y el conocimiento. ElI conocimiento y el saber. La relacion con
el saber. El vinculo con el conocimiento. El deseo de saber y el deseo de
ensefiar. El saber y los saberes del docente. El saber, los saberes del
docente y los saberes de los alumnos.

8. Criterios de evaluacion de la carrera

El establecimiento de un plan de estudios para el desarrollo de un profesorado a
nivel superior o la actualizacién de uno ya vigente, obliga a pensar en su evaluacion,

lo cual favorece la confiabilidad y validez del plan y de la carrera que respalda.

El evaluar un plan de estudios permite descubrir qué aspecto es necesario
actualizar, los aciertos, las fallas, las debilidades y las actualizaciones necesarias

que se requieren para ponerlo acorde con el desarrollo cientifico y tecnolégico y con
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las demandas de la sociedad a la que servira el profesional que se forme con ese

plan de estudios.

La evaluacion de un plan de estudios es necesario realizarla porque, al avanzar el
desarrollo cientifico y tecnoldgico, los planes de estudio se desactualizan. Pueden
no responder a las necesidades que genera el cambio socio-cultural y quedan fuera
de la realidad de acuerdo con las necesidades que la sociedad requiere satisfacer.
Al estar inmersos dentro de un mundo en constante cambio, los factores de
dinamismo econdmico y los procesos sociales obligan a realizar ajustes en los
planes y en los programas de formacion de profesionales. Estos ajustes permiten
enfrentar y proponer los cambios que requiere la sociedad favorecida. Por eso, es
necesario contar con planes de estudio que se caractericen por ser dindmicos y
que respondan a las necesidades sociales e individuales. De este dinamismo,
también debe quedar evidencia al proponer la practica de nuevas teorias de
aprendizaje, asi como la utilizacion de tecnologias modernas y de metodologias
acordes con los avances en el campo educativo,

La importancia de evaluar un plan de estudios radica en que, permite descubrir qué
cambios son necesarios para un redisefio de los planes, el establecimiento de los
lineamientos para su actualizacion y el tiempo en que se debe cumplir con esta para

que el plan no pierda vigencia.

El proceso de evaluacion de los Planes de Estudio requiere de una participacion
democréatica de todos los actores implicados y con rigor metodologico en sus
diferentes pasos, ya que la evaluacion es entendida, como un elemento para la
mejora de los procesos educativos y para la profesionalizacion de la ensefianza, y
no como un medio para su control. La evaluacion asi entendida debe aportar
informacion tanto de las estructuras curriculares y sus procesos de desarrollo, como
de los resultados, dificultades y logros, que se van obteniendo en la implementacion

de la carrera de grado.

Esta concepcion de evaluacion tiene efectos tanto sobre el nivel de gestion

institucional como en los niveles netamente académicos.
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Esa necesidad de revision y de actualizacion de los planes de estudio para los
profesorados de educacion superior es motivo para proponer un modelo que sirva

para evaluar los planes de estudio de nuestros profesorados, a saber:

Dispositivo Institucional de Evaluacion de los Planes de Estudio

En el disefio y elaboracion de los planes institucionales intervienen diversos actores
con funciones especificas y delimitadas por el Reglamento Organico: el Consejo
Directivo, el Rectorado, los Coordinadores de Carrera. Es el Consejo Directivo el

organo que aprueba los nuevos planes proyectados.

Considerando la préactica institucional anteriormente descripta, se proponen los
siguientes pasos en el marco de un dispositivo institucional de evaluacién de los

planes de estudio:

e Construcciéon de una Comision de Evaluacion de los Planes de Estudio

e Elaboracion de un instrumento que permita el andlisis sistemético del proceso
de implementacion de los Planes de Estudio

¢ Planteo Metodolégico

e Construccion de dimensiones y variables de analisis

e Resultados y analisis

e Conclusiones y toma de decisiones politico-institucionales.

e Este dispositivo institucional se aplicara a los tres afios de haber sido
implementado cada plan, para luego contar con los insumos necesarios al
momento de la Evaluacién Externa de Planes de Estudio segun lo establece

la normativa nacional vigente.

9. Recursos humanos necesarios para el desarrollo del Plan Curricular
Institucional, segun el Reglamento Orgénico Institucional, el Régimen
Académico Institucional y el Reglamento Marco del Campo de la Préctica
Profesional aprobados
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Carga Horaria Docente
Unidades curriculares (UC) Hs. Total Hs.
Céatedra | Cétedra
semanales
Pedagogia 6 96
Lectura, escritura y oralidad 4 64
Psicologia Educacional 6 96
Sociologia de la Educacién 6 96
Didactica General 6 96
Alfabetizacién en TIC 3 48
Nuevas Tecnologias 4 64
Sistema y Politica Educativa 6 96
Instituciones Educativas 4 64
Filosofia 4 64
Derechos Humanos, Sociedad y Estado 3 48
Ensefianza para la Diversidad 3 48
Educacién Sexual Integral 3 48
Taller de Evaluacion 3 48
Historia de la Educacion Argentina 6 96
Nuevos escenarios: Cultura, Tecnologia y Subjetividad 4 64
Mediacion técnica | 6 96
Mediacion técnica Il 6 96
Procesos de control | 6 96
Procesos de control Il 6 96
Disefio y modelizacion | 6 96
Disefio y modelizacion Il 6 96
Procesos de las telecomunicaciones | 6 96
Procesos de las telecomunicaciones |l 6 96
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Taller de construccion de recursos didacticos | —Tramo 1 2 32
Taller de construccion de recursos didacticos | —Tramo 2 2 32
Taller de construccion de recursos didacticos | —Tramo 3 2 32
Taller de construccion de recursos didacticos | —Tramo 4 2 32
Taller de construccion de recursos didacticos Il =Tramo 1 2 32
Taller de construccion de recursos didacticos Il =Tramo 2 2 32
Antropologia de las técnicas 4 64
Etnografia de los oficios 5 80
Historia de las técnicas 4 64
Estudios sociales de la tecnologia 4 64
Filosofia de la tecnologia 4 64
Taller de Fisica | 5 80
Taller de Fisica Il 5 80
Taller de Fisica Ill A 5 80
Taller de Fisica Ill B 5 80
Operaciones unitarias 4 64
Biologia y Tecnologia 4 64
Problematica de la Educacién Tecnolédgica 6 96
La Educacion Tecnoldgica 4 64
Psicologia del razonamiento técnico 6 96
Sujetos de Aprendizaje 3 48
Didactica de la Educacidn tecnologica 6 96
Seminario de actualizacién en Ciencia y Tecnologia 4 64
Seminario de profundizacion en Tecnologia 4 64
Practica profesional I: El rol y el trabajo docente 4 64
Practica profesional Il: La Educacion Tecnolégica en la 6 96
escuela
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Practica profesional Ill: Pasantia en el Nivel Primario 8 128
Practica profesional IV: Pasantia en el Nivel Secundario 8 128
Practica profesional V:Practica en el Nivel Primario 10 160
Practica profesional VI: Residencia en el Nivel Primario 10 160
Practica profesional VII: Disefio de secuencias de 8 128
aprendizaje en el Nivel Inicial

Practica profesional VIII: Practica en el Nivel Secundario 10 160
Practica profesional IX: Residencia en el Nivel Secundario 10 160
Taller sobre el si mismo profesional 1 (Nivel primario) 3 48
Taller sobre el si mismo profesional 2 (Nivel secundario) 3 48
Coordinador del CFG 10 160
Coordinador del CFE 10 160
Coordinador del CFPP 12 192
CFPP Asesoria Practica profesional V 4 64
CFPP Asesoria Practica profesional VI 4 64
CFPP Asesoria Practica profesional VI 4 64
CFPP Asesoria Practica profesional VIl 4 64
CFPP Asesoria Practica profesional IX 4 64

Perfiles docentes CFEG

Pedagogia

Titulo de Profesor o Licenciado en Pedagogia o Ciencias de la Educacion.

Sociologia de la Educacion

Titulo de Profesor o Licenciado en Pedagogia, Sociologia o Ciencias de la
Educacion.
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Historia de la Educacion Argentina

Titulo de Profesor o Licenciado en Pedagogia, Ciencias de la Educacion o Historia o
equivalente.

Alfabetizacion en TIC; Nuevas Tecnologias
Titulo docente

Antecedentes de trabajo y/o dictado de catedras sobre Tecnologia educativa.

Didactica general; Taller de Evaluacion

Titulo de Profesor o Licenciado en Pedagogia o Ciencias de la Educacion.

Psicologia educacional

Titulo de Profesor o Licenciado en Psicologia.

Sistema y Politica Educativa

Titulo de Profesor o Licenciado en Pedagogia o Ciencias de la Educacion o
equivalente.

Filosofia

Titulo de Profesor o Licenciado en Filosofia, Pedagogia o Ciencias de la Educacion.

Instituciones educativas; Nuevos escenarios: Cultura, Tecnologia vy
Subjetividad.

Titulo de Profesor o Licenciado en Pedagogia o Ciencias de la Educacion o
equivalente.

Derechos Humanos, Sociedad y Estado.

Titulo en Ciencias Juridicas o Politicas o equivalente, o Titulo humanistico o social,
con antecedentes en Derechos Humanos.
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Titulo docente y experiencia de ensefianza en el Nivel Primario o Medio.

Taller de lectura, escrituray oralidad

Titulo de Profesor o Licenciado en Letras.

Ensefianza para la diversidad

Titulo de Profesor o Licenciado en Pedagogia o Ciencias de la Educacion o
equivalente.

Educacion sexual integral
Titulo humanistico o social, con formacién en educacion sexual.

Antecedentes de ensefianza en este campo.

Perfiles docentes CFE

Mediacién Técnica |I; Mediacion Técnica ll; Procesos de control |; Procesos de
control Il; Disefio y Modelizacién I; Disefio y Modelizacion Il; Procesos de las
telecomunicaciones |; Procesos de las telecomunicaciones |IlI, Taller de
construccion de Recursos Didacticos |-Tramo |; Taller de construccién de
Recursos Didacticos I-Tramo I, Taller de construccién de Recursos Didacticos
I-Tramo Ill; Taller de construccién de Recursos Didacticos I-Tramo IV; Taller de
construccion de Recursos Didacticos Il-Tramo | y Taller de construccion de
Recursos Didacticos II-Tramo |l

Titulo docente en Educacién Tecnoldgica o Titulo de Nivel Superior de caracter
tecnoldgico vinculado estrechamente con los contenidos de la materia.

Experiencia de més de 5 afios en la Ensefianza de la Educacién Tecnoldgica en el
Nivel Primario y/o Secundario.

Experiencia en Formacién docente en Educacién tecnoldgica.

Antropologia de las técnicas; Etnografia de los oficios.
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Titulo de nivel universitario en Antropologia.

Experiencia en ergologia y tecnologia y, en general, en investigacion sobre las
técnicas.

Produccién bibliogréfica (no excluyente).

Historia de las técnicas; Estudios sociales de la Tecnologia; Seminario de
actualizacion en Ciencia y Tecnologia; Seminario de profundizacién en
Tecnologia.

Titulo universitario en alguno de los campos de las ciencias humanas,
sociales o psicolégicas y Estudios de postgrado, o produccion bibliografica en
Estudios sociales y econémicos de la tecnologia.

Perfil alternativo:

Titulo universitario de caracter tecnolégico y Estudios de postgrado en
Estudios sociales y econémicos de la tecnologia.

Filosofia de la Tecnologia
Titulo universitario en Filosofia.
Estudios de posgrado en Estudios Sociales de la Tecnologia.

Perfiles alternativos:

Titulo universitario en alguno de los campos de las ciencias humanas,
sociales o psicoldgicas y Estudios de postgrado, o produccién bibliografica en
el campo de la Filosofia de la Tecnologia, Estudios sociales y econdmicos de
la tecnologia.

Titulo universitario de caracter tecnolégico y Estudios de postgrado en
Estudios sociales y econdmicos de la tecnologia.

Taller de Fisica I; Taller de Fisica ll; Taller de Fisica Ill-A'y Taller de Fisica Ill-B

Titulo docente en Fisica, titulo superior o Licenciatura en Fisica, Ingenierias o
Ensefianza de la Fisica.

Antecedentes en Ensefianza de la Educacion tecnoldgica (no excluyente).

Operaciones unitarias
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Titulo docente en Quimica, titulo superior o Licenciatura en Quimica,
Ingenierias o Ensefianza de la Quimica.

Antecedentes en Ensefianza de la Educacion tecnoldgica (no excluyente).

Perfil alternativo:

Titulo universitario en alguno de los campos de las ciencias bioldgicas y
Estudios de postgrado, o produccién bibliografica sobre Operaciones
Unitarias.

Biologia y Tecnologia

Titulo docente en Biologia, titulo superior o Licenciatura en Biologia, o en
Ensefianza de la Biologia.

Antecedentes en Ensefianza de la Educacion tecnoldgica (no excluyente).

Perfil alternativo:

Titulo de Nivel Superior en el campo de las ciencias biolégicas y Estudios de
postgrado, o produccién bibliografica sobre Biotecnologia.

Problematicas de la Educacién Tecnoldégica.

Profesor o Licenciado en Ciencias de la Educacion o Psicologia con
experiencia en Ensefianza de la Educacion Tecnoldgica.

Experiencia en Formacion docente en Educacion Tecnoldgica.
Antecedentes en Ensefianza de la Educacién Tecnoldgica (no excluyente).

Publicaciones en Didactica de la Educacion tecnolégica (no excluyente).

Psicologia del razonamiento técnico; Sujetos de Aprendizaje.
Licenciado en Psicologia.
Experiencia en Formacion docente en Educacion tecnoldgica.
Antecedentes en Ensefianza de la Educacién tecnolégica (no excluyente).

Publicaciones en Didactica de la Educacion tecnolégica (no excluyente).

La Educacion Tecnoldgica; Didéactica de la Educacion Tecnologica.
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Profesor o Licenciado en Educacién con experiencia en Ensefianza de la
Educacion Tecnoldgica.

Experiencia en Formacion docente en Educacion Tecnoldgica.
Antecedentes en Ensefianza de la Educacién Tecnol6gica (no excluyente).

Publicaciones en Didactica de la Educacion Tecnoldgica (no excluyente).

Perfiles docentes CFPP

Practica profesional I: El rol y el trabajo docente
Practica profesional II: La Educacion Tecnoldgica en la escuela
Titulo de Profesor o Licenciado en Pedagogia o Ciencias de la Educacion.

Experiencia en el Nivel Primario y/o Secundario.

Practica profesional VII: Disefio de secuencias de aprendizaje en el Nivel Inicial
Titulo Profesor de Nivel Superior.
Experiencia en Formacion docente preferentemente en el TCPD.
Experiencia en el Nivel Inicial.

Experiencia en Educacion Tecnoldgica (no excluyente).

Practica profesional Ill: Pasantia en el Nivel Primario
Titulo Profesor de Nivel Superior.
Experiencia en Formacion docente preferentemente en el TCPD.
Experiencia en el Nivel Primario.

Experiencia en Educacion Tecnolégica (no excluyente).
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Practica profesional V: Préactica en el Nivel Primario

Practica profesional VI: Residencia en el Nivel Primario
Titulo Profesor de Nivel Superior.
Experiencia en Formacion docente preferentemente en el TCPD.
Experiencia en el Nivel Primario.

Experiencia en Educacion Tecnoldgica.

Practica profesional IV: Pasantia en el Nivel Secundario
Titulo Profesor de Nivel Superior.
Experiencia en Formacion docente preferentemente en el TCPD.
Experiencia en el Nivel Primario Secundario.

Experiencia en Educacion Tecnolégica (no excluyente).

Préactica profesional VIII: Practica en el Nivel Secundario
Practica profesional IX: Residencia en el Nivel Secundario
Titulo Profesor de Nivel Superior.
Experiencia en Formacion docente preferentemente en el TCPD.
Experiencia en el Nivel Primario Secundario.

Experiencia en Educacion Tecnoldgica.

CFPP Asesoria

Profesores del CFE con experiencia en la ensefianza de Educacion Tecnoldgica
en el nivel educativo segun corresponda a la Practica donde se asesora.
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Perfil alternativo:

Titulo Profesor de Nivel Superior.
Experiencia en Formacion docente preferentemente en el TCPD.

Experiencia en el Nivel segun corresponda a la Practica donde se asesora.

Experiencia en Educacion Tecnoldgica.
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