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MARCO INSTITUCIONAL desde el que se abordan los cambios curriculares

El Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez” tiene una
larga trayectoria en la Formacion de Docentes. Desde 1904, esta casa de estudios ha
formado educadores para la ensefianza de nivel medio y superior y en los
Departamentos de Lenguas en los niveles de inicial y primaria, manteniéndose
siempre en la busqueda de la excelencia académica.

En la actualidad, a partir de la vigencia de la Ley N° 26.206 de Educacion Nacional
del afio 2006 y en funcion de los requerimientos de las Resoluciones del Consejo
Federal de Educacion para los planes Institucionales de Nivel Superior y de lo
determinado por el Disefio Jurisdiccional de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, el
ISP “ Dr. Joaquin V. Gonzalez” asume la necesidad y el compromiso de revisar,
reformular o mantener sus planes de estudio, con el objeto de ofrecer una formacion
docente, académica y didactica, coherente con las necesidades reales del docente
que va a desempefiar su profesion en el contexto humanistico, cientifico, tecnoldgico,
social, politico y econdmico de nuestro sistema educativo.

han abocado, en primera instancia, a participar en la elaboracion del Disefio
Jurisdiccional Unico junto con las instituciones de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires y luego, a evaluar la situacién de los planes de estudio institucionales con la
comunidad educativa para reformular o mantener los actuales en base a un marco
institucional comun que posee dimensiones historicas, epistemoldgicas, pedagdgicas y
otras propias de las necesidades de la Institucion en su conjunto.

Desde este marco institucional comun, cada Departamento elabora y presenta su
propio Plan de Estudios, en funcion de las necesidades especificas que asume la
formacion docente en ese campo del conocimiento y con la participacion de su
comunidad educativa.

Es en este contexto que, a continuacion, a modo de fundamentacioén institucional,
se presenta el marco desde el que se abordan los lineamientos generales y comunes
que sustentan los cambios curriculares de las diferentes carreras del Instituto desde
las distintas dimensiones.

La Dimensidén Histoérica

Una de las dimensiones que es necesario tener en cuenta para la renovacion de los
Disefios Curriculares de Formacion Docente para Nivel Medio y Superior esta
vinculada con el mandato fundacional, la trayectoria académica en la Formacion
Docente y el patrimonio historico que este Instituto posee. Esto significa que sus
origenes y la historia de su evolucién, de sus estructuras, de sus practicas y de sus
puntos de partida tedricos son las bases sobre las que se sustentan las modificaciones
de los planes de estudio de todas sus carreras de grado. En la actualidad contamos
con 14 departamentos y 22 carreras. Esta dimension historica del Instituto Superior del
Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez” es considerada sustancial en la construccion
de su fuerte identidad, su riqueza académica, el nivel en las practicas docentes y el
aporte permanente de sus profesores.

Asi, es importante destacar que en su “mandato fundacional” se da respuesta no
so6lo a necesidades que tenian que ver con una problematica educativa, la formacién
de docentes para el nivel medio, sino también a las necesidades sociales que ese
momento histérico presentaba.
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En 1904 la problematica educativa derivaba de la necesidad de contar con
“profesionales de la educacién”, para el nivel medio y superior, con una solida
formacion académica tanto en un campo especializado del conocimiento como en lo
pedagdgico y didactico. La mayoria de las personas que se desempefiaban como
docentes en ese momento eran profesionales sin titulo especifico para la ensefianza y
la sociedad esperaba que la formacion de los docentes fuera asumida por una
institucion que se ocupara especificamente de esa tarea, dado que éste era un
espacio no cubierto.

Las finalidades, funciones y organizacion sobre las que se fundé este Instituto
proporcionaron al poco tiempo una cantidad de egresados que, a través de su
insercion en la sociedad y sus aportes a la cultura, fueron capaces de brindar a los
alumnos de los Colegios Secundarios una formacion de nivel. Formacion que en aquel
momento se encontraba en vacancia y que supuso, para estos egresados, el
cumplimiento profesional de una responsabilidad social en la educaciéon de esa
juventud.

Justamente, en el decreto de Fundacién del Instituto Nacional del Profesorado
Secundario, del 16 de diciembre de 1904, firmado por Manuel Quintana y Joaquin
Victor Gonzalez, encontramos algunas de estas consideraciones sobre el perfil
docente, que constituyen las huellas precisas del mandato histérico que hemos
heredado:

“(...) 3° Que para obtener un buen profesor de ensefianza secundaria no
basta que éste sepa todo lo que debe ensefiar ni mas de lo que debe
ensefiar, sino que es necesario que sepa como debe ensefiar (...)

(...) 4°. Que la libertad de ensefar, garantizada por la Constitucion a todos
los habitantes de la Republica, no pueden favorecer a los que no estén
habilitados para ejercerla, y que si esto no fuese asi, las mas grandes
consecuencias se desprenderian de una franquicia, que por su naturaleza se
halla fundada en condiciones de idoneidad profesional, imposibles de obtener
sin estudios sistematicos (...)

(...) 5° Que una de las principales preocupaciones publicas de todo pais que
procure el progreso de la educacién publica, debe ser la formacién del
profesorado, capaz de llevar & efecto las varias ensefianzas que la cultura
actual exige ya de los profesionales ya de los gobiernos, siendo evidente que
la mayor relajacion y decadencia en los estudios de los establecimientos
docentes de la Nacion, han sido causadas en ciertas épocas por la manera
descuidada y sin limites con que han sido provistas las catedras, mas bien a
manera de simples empleos o ayuda de costas personales, que como un alto
y noble ministerio social y patriético;

6°. Que esta obra de la formacién del profesorado de ensefianza secundaria
no es de un dia, sino de gradual y progresiva realizacion (...),

7°. Que con el propdsito de comenzar la preparacion del profesorado de
ensefianza secundaria y hacer de él una carrera garantizada por los
Reglamentos, en cuanto puede serlo dentro de las facultades que la
Constitucion acuerda al Poder Ejecutivo (...)".

Es interesante apreciar que, dentro del contexto histérico que vivia nuestro pais,
donde se estaba consolidando un Estado Nacional fuerte y centralizado que asumia
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una funcion principalista respecto del Sistema Educativo, la formacion de docentes
sera parte del proyecto politico de un Estado Educador que comienza a organizar el
SEA.

En tal sentido tal como lo dice el Considerando 5° del Decreto de Fundacion,
reafirmado por Wilhelm Keiper, primer Rector del Instituto, en sus memorias:

“(...) La cuestion del Profesorado secundario es uno de los mas importantes
problemas nacionales, y necesita con urgencia una solucion definitiva (...)”

El papel de esta casa de estudios se fue tornando tan importante que, en el
Reglamento Organico de 1910, se piensa que la conduccidon de una institucion
formadora de docentes, la docencia y el trazado de la politica educativa de la
formacion de docentes debe estar a cargo de profesionales titulados para la
ensefanza. Esto se expresa en el mencionado reglamento de la siguiente manera:

“Capitulo |

Articulo 1°. La direccién del Instituto estara a cargo de un Rector, asesorado
por el Consejo de Profesores (...)

Articulo 4°. Corresponde al Consejo de Profesores (...):

6° Proyectar los planes de Estudio

7° Proponer al Ministerio la reglamentacion de la docencia libre {(...).

9° Proponer al Ministerio medidas tendientes a la mejora de la ensefianza y al
progreso de la institucion, que no estén dentro de sus atribuciones.

La importancia de la participacién de docentes y cuerpo directivo en las cuestiones
pertinentes a la formacién se remarca aun mas en el Reglamento Organico de 1913,
cuando dice:

“(...) Art. 1°. El Instituto Nacional del Profesorado Secundario funcionara bajo
la dependencia del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica, y bajo la
vigilancia del Sr. Inspector General de Ensefianza Secundaria, Normal y
Especial.

Art. 2° Corresponde al Inspector General:

1°. Inspeccionar en persona el Instituto para enterarse de su marcha.

2° Elevar con su informe las notas que el Rector dirige al Ministerio.

3° Presidir las sesiones del Consejo cuando asista a ellas.

Art.3°El Rector del Instituto formara parte del Cuerpo de Ensenanza
Secundaria y del Consejo Consultivo de la Inspeccién General, como Asesor
Técnico, y estara obligado a facilitar al Inspector General todos los informes
que éste le pidiera sobre cuestiones generales de la ensefianza secundaria,
como planes de estudios, programas, reglamentos, etcétera (...)

(...) Art. 5° Los profesores titulares estaran obligados a ayudar al Rector con
sus informes sobre cuestiones especiales relacionadas con su asignatura, y a
formar parte de comisiones temporarias que nombre el Inspector General,
para estudiar asuntos determinados, concernientes a la ensefanza
secundaria (...)”
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Como se sefala en el Reglamento Organico de 1913, la relacion con el Inspector
General no involucra una dependencia sino un vinculo por el cual el Instituto se
relaciona con la superioridad. Esto permitié poner al Instituto en estrecha relacién con
el Ministerio, lo que facilité un contacto directo con la Direccién de Ensefianza
Secundaria y la posibilidad de influir en las decisiones educativas para el nivel para el
cual se formaban docentes. También se puede suponer que esta relacion tuvo una
mayor incidencia en la toma de decisiones para la formacion de docentes, puesta de
manifiesto a través de la injerencia del Rector, el Consejo y los Docentes en la
elaboracion de planes de estudios y reglamentos.

En este Reglamento se destaca una estructura organizativa en Departamentos o
Secciones, que caracteriza a esta casa desde sus origenes y aun hoy, se sostiene, en
una linea de continuidad. Al respecto, el primer Rector sefiala:

“(...) los Departamentos son los sitios donde se concentra la vida natural del
Instituto, en su forma mas eficaz, es decir, centros de ensefanza,
investigacion y administracion, dentro de su especialidad.

Alli se retnen los intereses comunes de los profesores y alumnos que
ensefian y estudian la misma rama cientifica, se forman estrechos vinculos de
amistad entre el profesor y sus alumnos (...)”

A fines del siglo XIX, y comienzos del XX se hace sentir en nuestro pais la
influencia de corrientes europeas del pensamiento como el positivismo y el
funcionalismo social, por el cual se considera que la educacién cumple una funcion
social. Estas se manifestaron fundamentalmente en la conformaciéon del sistema
educativo, incluida la formacidén docente, a través de una organizacion académica
jerarquica y una estructura administrativa burocratica sustentadas en ideas como las
de “orden” y “progreso”. A estas ideas las encontramos expresadas en el decreto de
fundacion: :“(...) Que una de las principales preocupaciones publicas de todo pais que
procure el progreso (...)”

También se percibe la influencia del funcionalismo social a través del papel que le
asigna a la educacion W. Keiper en sus memorias cuando dice:

“(...) No obstante ser el propésito de la instruccion publica adaptar al individuo
al ambiente social y nacional, no debe oprimirse su libre personalidad, pues
los estados mas poderosos se forman con ciudadanos de pensamiento
independiente y firmeza de caracter (...)”

En los Reglamentos citados, como asi también en los de 1935 y 1953, si bien se
resalta la importancia del docente y de su formacién, se van profundizando los
aspectos asociados con la estructura jerarquica administrativa.

No obstante, es importante aclarar que lo que queda plasmado con mucha fuerza
en estos decenios es la impronta de las bases fundamentales sobre las cuales se
debia afirmar la formacion de los profesores. Desde las ideas del primer Rector en
adelante, se advierten con insistencia tres pilares fundamentales:

a) la formacion especializada para el profundo conocimiento sobre lo que se
ha de enseniar
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b) la formacion pedagdgica y filoséfica para fundamentar la ensefianza y

c) en palabras del propio Keiper “(...) el dominio perfecto de la técnica de la
ensefianza. Faltando uno de estos requisitos, el profesor resulta
incompetente o diletante (...)”

Estos pilares, con las variaciones propias de cada momento histérico, se han
mantenido hasta la actualidad. Y estas variaciones han puesto mayor énfasis en un
pilar o en otro segun el contexto politico y la corriente de pensamiento predominante
en cada uno de los periodos por los que ha transitado nuestro pais, de los cuales esta
casa de estudios no se ha mantenido al margen.

Retomando la linea historica de analisis, en el Reglamento Organico de 1961, sobre
la mision y funciones del Instituto Superior del Profesorado se plantea lo siguiente:

“...) Art. 1°- El Instituto Superior del Profesorado es un establecimiento de
ensefianza y cultura superior cuyas finalidades son:

a) Formar profesores especializados de ensefianza media y superior de
acuerdo con las necesidades educativas del pais (...)

Art. 2°- La misién fundamental del Instituto Superior del Profesorado consistira en la
formacion de profesores especializados (...). Se ajustara a las siguientes bases:

a) Asegurar la adquisicion del saber, capacidad y técnicas propias de cada
seccion del Instituto sin menoscabo de la cultura general del futuro
docente.

b) Proporcionar la formaciéon pedagogica teodrica y practica que requiere el
profesor (...)

c) Afirmar las condiciones morales, patribticas indispensables en todo
docente.

Art. 3°- El Instituto Superior del Profesorado es auténomo en cuanto atafie a su
régimen interno establecido en el presente reglamento (...)”

En este Reglamento encontramos nuevamente los tres pilares a los que haciamos
referencia, integrando la cultura general y los valores morales y patridticos. Ademas,
es interesante resaltar que en él se habla explicitamente de la formacion de
“profesores especializados en ensefianza media y superior”. La inclusion de la
formacién para el nivel superior, formulado hace cuarenta y tres afios y reafirmado en
el ultimo Reglamento Organico de 1994, es un antecedente histérico importante a
tener en cuenta para la elaboracion de nuestros nuevos Disefios Curriculares.

En esta mirada a nuestra institucion, desde una dimension histérica, un aspecto
interesante lo constituyen los cambios en la denominacion del Instituto. Asi, por
ejemplo, por Decreto N° 6.112 del 29 de julio de 1965 firmado por lllia - Alconada
Aramburu se establece el nombre de Instituto Nacional Superior del Profesorado y se
fundamenta en lo siguiente:

“(...) Considerando:
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Que en la denominacion que actualmente usa se advierte la ausencia del
calificativo Nacional que lo debe distinguir como Instituto oficial de formacion
de profesores;

Que actualmente existen muchos institutos privados en cuya denominacion
figura la palabra superior y que es conveniente distinguir a éstos de aquél; por
ello(...)

El Presidente de la Nacion Argentina Decreta:

Articulo 1°. Sustituyase la actual denominacioén del Instituto Superior del Profesorado,
por la de Instituto Nacional Superior del Profesorado (...)”

Nuevamente encontramos, como en sus comienzos, el papel que asume el Estado
Nacional con respecto a la Formacion de sus docentes. Lo mas importante era
reafirmar esta responsabilidad indelegable ante el avance y crecimiento del sector
privado en la educacion. Recordemos que lo que permitid este crecimiento fue la
llamada “Ley Domingorena”, de 1958.

Un cambio posterior de denominacion lo constituye la Resolucion N° 234, del 10 de
Octubre de 1974, firmada por Oscar Ivanissevich, Ministro de Cultura y Educacion. En
este caso se le agrega el nombre de “Dr. Joaquin V. Gonzalez”, quedando entonces
como Instituto Nacional Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez”’ hasta
1994, momento en el que por Ley de Transferencia N° 24.049/91 pasa a depender de
la entonces Jurisdiccion Municipal (Secretaria de Educacion seria la nominacion
organica correcta), hoy Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Auténoma
de Buenos Aires, con el nombre de Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V.
Gonzélez”.

Es importante aclarar que, después de la dictadura militar —Unico periodo en donde
se suspendio la vigencia de nuestro Reglamento- el proceso de democratizacion
interna de la institucion tardé diez afios. Recién en 1993, por Resolucion Ministerial N°
621/93 y Disposicion N° 722/93, se autoriz6 la elecciéon de autoridades constituidas por
el Rectorado y el Consejo Directivo elegidos democraticamente. La primera misién de
ese Rectorado y de ese Consejo Directivo (formado por representantes de los cuatro
claustros: docente, estudiantil, graduado y administrativo) fue redactar el nuevo
Reglamento Organico y plebiscitarlo en el término de un afio.

Asi fue como se llega al Reglamento Organico de 1994, aprobado por unanimidad
en la sesién de Consejo Directivo del dia 25-09-94 y plebiscitado en la comunidad
educativa, y que fue elaborado en base al Reglamento Organico de 1961.

Luego de este recorrido por la historia del Instituto y retomando los aspectos que
nos comprometen a la revision de los planes para que sigan manteniendo su validez
nacional, es importante aclarar que la ultima reforma de planes de estudios comenzé
en la institucion en el afio 2003 — con algunas acciones ya preliminares que datan
desde el afo 1999- y que la implementacion de los nuevos planes se realizé entre el
periodo 2005 y 2010.

Ante la nueva Ley N° 26.206 de Educacion Nacional y la subsiguiente normativa
emanada tanto a nivel nacional como jurisdiccional el ISP “Dr. Joaquin V. Gonzalez”
debe enfrentar un nuevo desafio: defender los principios y derechos ya adquiridos en
el ROl y participar en la elaboracion de los disefios curriculares que darian marco a
sus planes de estudios para mantener la validez nacional de sus titulos.
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Es asi que comienza un periodo de debates internos y de presentaciones a nivel
jurisdiccional y nacional con el conjunto de toda la comunidad educativa. Con la
Subsecretaria de Inclusion Escolar y Coordinacion Pedagdgica del GCABA, Lic. Ana
Maria Ravaglia y representantes de las Direcciones de Educacién Superior y
Formacion Docente reciben a una comitiva conformada por el Rectorado, miembros
del Consejo Directivo de todos los claustros, Directores de carrera y los presidentes
del Centro de Estudiantes. El objetivo de dicha reunion fue el de fundamentar desde
el Joaquin V. Gonzalez porqué se debia respetar por un lado, el proceso de autonomia
académica para elaborar nuestros propios planes de estudio —derecho que el Instituto
ha mantenido desde sus inicios — y continuar con la representatividad actual en la
conformacion del Consejo Directivo vy el equilibrio de poderes explicitado en el ROI,
tanto en lo referente a la conduccion de la Institucién entre el Consejo Directivo, el
Rectorado y las Juntas Departamentales con las atribuciones explicitadas para todos,
como en lo referente a las representaciones de los distintos claustros en el Consejo
Directivo. En esa reunion los representantes del Gobierno de CABA se comprometen a
tener en cuenta dichas argumentaciones.

A nivel Institucional, en la sesion ordinaria de Consejo Directivo del 10 de mayo de
2014 se aprueba por mayoria la Resolucién 33/2014 para elevar a la jurisdiccion con
fecha 12 de mayo el Documento de conciliacion de normativa del Reglamento
Organico Institucional ad referéndum del plebiscito que se realizaria con fecha 1,2y 3
de julio del mismo afo, obteniéndose los siguientes resultados:

Total Total
Porcentaj | Graduados Administrativos | Docentes Alumnos Final
e

Si 75,61 89,58 80,51 59,58 76,32
No 24,39 10,42 14,37 34,48 20,92
Blanco 0,00 0,00 2,95 2,61 1,39

Nulo 0,00 0,00 2,17 3,32 1,37

Total 100 100 100 100 100

De todo este proceso, el ISP “Dr. Joaquin V. Gonzalez” ratifica la decision

institucional de sus integrantes de defender su reglamento organico el cual acompafa
el espiritu de las leyes en vigencia.

Es importante destacar que toda la defensa realizada del Reglamento Organico
Institucional se realizd en base a la fuerte conviccion que en la elaboracion del
Reglamento Organico, tanto los miembros del Consejo Directivo, el Rectorado y la
Comunidad toda realizaron un trabajo que implicé un fuerte compromiso con la
Educacién Publica en general y con la Formacion Docente en particular: los distintos
claustros manifestaron una responsabilidad sin claudicaciones en el trabajo y un
respeto hacia la pluralidad ideoldgico-pedagdgica puesta en juego en cada debate,
donde las diferencias partidarias se pudieron dejar de lado en pos del respeto y la
coherencia con el mandato fundacional -reiterado en cada reglamento-, acompafando
a las exigencias y necesidades que la Formacion de Docentes solicitaba y que la
sociedad requeria para construir un mundo mas democratico, justo y solidario.

Por todo lo visto en este recorrido histérico sobre los distintos Reglamentos
Organicos, sobre la construccion de sus estructuras, sus practicas, su riqueza
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académica, la fuerte construccion de su identidad, el Instituto Superior del Profesorado
“Dr. Joaquin V. Gonzalez” argumenté en todos los espacios gubernamentales el
derecho al reconocimiento de su idoneidad para elaborar su propia reglamentacion,
que ha construido” durante casi ciento diez afios de trabajo continuo, y ha dado
suficientes muestras de responsabilidad y compromiso que reafirman su derecho a
continuar opinando y trabajando respetuosamente, como ha sido su estilo historico.

Por lo tanto, en cuanto al ROM se le ha considerado “piso” y no “techo”, debido a
que la tendencia actual de las instituciones educativas lleva a formas auténticamente
democraticas de funcionamiento, tema en el cual esta institucion ha sido pionera como
lo demuestra este recorrido histérico. Un claro ejemplo de esto es la existencia de
paridad en la representacién de docentes y estudiantes en el Consejo Directivo, que
data desde el afio 1995 y que hasta hace muy poco hacia del Joaquin V. Gonzalez la
unica Institucién que contemplaba esto en su Reglamentacion. En la actualidad ya hay
otras instituciones que han incorporado esta modalidad, especialmente en las
Universidades dando respuesta a una de las Vviejas reivindicaciones de los
estudiantes expresada en las propuestas de reforma de los estatutos Universitarios,
cambios derivados de la historica Reforma Universitaria de 1918 en la ciudad de
Cordoba.

Para terminar no se puede dejar de tener en cuenta las palabras del primer Rector
de esta Casa Dr. Wilhelm Keiper, en su discurso al cumplirse los diez afios de
existencia del Instituto Nacional del Profesorado Secundario:

“El Instituto Nacional del Profesorado Secundario, actualmente no es lo que era
hace diez afios y menos lo que debia ser, segun las ideas del iniciador de su
fundacioén, el doctor Juan Ramoén Fernandez.

“Padeceria sin embargo un gran error, quien juzgando a primera vista el
Instituto, creyera que su marcha ha sido un movimiento desordenado, sin
rumbo fijo y sin orientacion clara.

“Puedo asequrar, y los que han observado de cerca esta marcha bien lo saben,
que jamas hemos perdido de vista el fin prefijado, y que si fuerzas ajenas y
superiores nos han impuesto una aberracion aparente, la brdjula de nuestra
nave ha seguido marcando su polo y hemos realizado todos los esfuerzos
posibles para llegar a la anhelada meta (...)”

En esta dimension histérica, que brevemente recorrimos se extraen los elementos,
y las bases mas genuinas y solidas sobre las cuales sustentar los cambios 0 mantener
lo ya trabajado segun decision de cada departamento.
Coincidimos con Maria Saleme cuando dice:

“.. la ausencia del accionar en el docente se revierte en la falta de accién de
sus alumnos. ...cuando docentes y alumnos no se reconocen con derecho a
tomar decisiones responsables externas les sobreviene paulatinamente la
imposibilidad de tomar decisiones internas...”

Esta autonomia, es fundamental en el plano operativo, en la toma de decisiones,
pero también debe abarcar los aspectos intelectuales y afectivos. Por eso, la

formacion docente a la que apuntamos a través de esta mirada, desde una dimension
historica, tiene en cuenta estas cuestiones.
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Y asi, de manera similar a la de aquel que ingresa a esta profesion portando su
propia historia escolar, que le pertenece como sujeto, y a partir de la cual construira su
propia formacion, el Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez”, para
esta construccion de sus Planes de Estudio, resignifica la dimensién historica
sintetizada en estas paginas como uno de sus puntos fundamentales, a partir de los
cuales sera factible concretar la formacion de verdaderos transformadores de la
realidad y no meros transmisores de conocimientos.

La Dimension Epistemologica de la Enseiianza

En las ultimas décadas, a partir de los aportes de diversas lineas de investigacion
educativa, se ha pasado de la concepcion de un conocimiento sobre la ensefianza
producido por la investigacion de expertos externos al reconocimiento de un estatus
propio del conocimiento del profesor.

Bien expresa Antonio Bolivar Botia el alcance de los cambios protagonizados a
nivel mundial: “De la pretension de convertir a la ensefianza en un aplicaciéon de
principios cientificos, que pueden ser pre-especificados y ensefiados, hemos pasado a
reconocer que es una tarea artistica, creativa, incierta y cargada de conflictos de valor.
De creer que el conocimiento sobre la ensefianza debe ser producido objetivamente
por investigaciones externas, para ser replicado en las aulas, hemos pasado a estimar
que el conocimiento es personal, construido a partir de la experiencia practica, narrado
en biografias e historias, estudios de casos, en conversacion reflexiva con los
contextos de trabajo.”

Esta afirmacion, se sostiene en el cambio sustancial con que se piensa el lugar de
la teoria respecto de la practica, en tanto conceptualizacion y reconceptualizacion de
los propios practicos al servicio de la descripcidon y comprension de sus pensamientos
0 acciones.

Ya en la Propuesta Institucional, del afio 1999, en el |.S.P. se comenz6 a delinear
los puntos de partida necesarios para sustentar los cambios en los planes de estudios
para la formacion docente de nivel medio y superior.

Deciamos entonces:

“(...) Es preciso ahora, esclarecer la relaciéon teoria — practica’.

Se partié de aceptar que conocimiento y accion son dos aspectos inseparables de
la actividad humana. Es especialmente valioso el sefialamiento critico de W. Carr:

“Teoria y practica estan separadas en la estructura social y, en la division
general del trabajo de la ensefianza, es como si tuviéramos una version
propia de la distincion entre trabajo manual e intelectual... Pero tanto la teoria
como la practica son actividades sociales concretas que se desarrollan en
medios sociales concretos y, a la vez, de creencias y de valores también
concretos... Teoria no es sélo palabras y practica, mudo comportamiento, sino
que son aspectos constitutivos uno del otro...”

Teoria y practica son parte constitutivas una de la otra, porque las teorias adquieren
una significacion historica, social y material cuando se practican y las practicas cobran
sentido cuando se teoriza sobre ellas, se reflexiona e investiga.
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Se es consciente de que la cuestion no es solamente epistemoldgica, sino
ideoldgico-politica: ¢Quién crea, construye y reconstruye el conocimiento sobre la
ensefianza?

Se valoriza entonces la imagen de un profesor que, sin negar el conocimiento de la
investigacion educativa tradicional, se define como constructor de conocimientos y
significados. Y es en este posicionamiento en el cual se insertan los diversos Planes
Institucionales: en la solidez de la oferta curricular que presenta el I.S.P. “Dr. Joaquin
V. Gonzalez” se amalgaman y se retroalimentan los conocimientos adquiridos y la
experticia en accién educativa misma.

Cabe remarcarse, que esta concepcion sobre la relacion teoria-practica, no sélo
subyace a la oferta curricular sino que subyace a la concepcion sobre el docente a
formar y su conocimiento: ;De qué sirve el conocimiento si no es para ponerlo a
disposicion del mejoramiento de la calidad de vida de toda la humanidad? De donde
se nutre el conocimiento, si no del estudio de la realidad en el mas amplio de los
sentidos? s Como plantearnos la formacion de un docente que no solo sea transmisor
de conocimientos sino transformador de su propia realidad?

En este punto es un considerable aporte el de José Contreras Domingo para
abordar las dificultades con las que nos vamos a encontrar ante esta necesidad de
integrar conocimiento y accion. Segun:

“...) es que la préactica tedrica, la practica investigadora, se produce en un
contexto institucional especifico que establece sus propias condiciones para
lo que se considera una practica investigadora y un conocimiento legitimos.

(..

Es en este contexto institucional donde se ha propuesto trabajar, de ahi la
necesidad de ser conscientes de que esto también debe ser una construccién
colectiva que reconozca las diferentes posturas que nos identifican. Esta tarea
institucional sera producto de una profunda reflexion y respeto sobre las actuales
lineas epistemolodgicas, que actuan como facilitadores de la interpretacion de la
formacién docente concebida como una construccion dinamica que se verifica en el
marco de un determinado desarrollo social, politico, econémico y cultural.

Esta mirada de las diferentes dimensiones sobre las cuales centrar la formacién
docente que necesitamos ya se indicaba en la Propuesta Institucional elaborada en
1999:

“(...) Consideramos las afirmaciones realizadas hasta aqui como punto de
partida para cualquier propuesta de cambio posible en la Institucion. Sélo una
mirada cuidadosa de la propia realidad institucional nos permitird pensar en
modificaciones debidamente fundamentadas. Ningun cambio puede ignorar la
construccion de la propia historicidad: la organizacion, las estructuras y las
practicas educativas en la formacion de docentes. De la misma manera,
cualquier cambio debera tener en cuenta el desarrollo del conocimiento y las
transformaciones politicas, econémicas y sociales (...)”

Por ultimo, desde esta perspectiva, resulta interesante puntualizar algunos aspectos
referidos a la Ensefanza y al Aprendizaje. Estos procesos, objetos de estudio de la
didactica y la psicologia, son también importantes puntos de partida dentro del marco
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institucional que sustenta los cambios curriculares que se realizan. Postura que
también fue definida en la citada Propuesta Institucional, pero que vale la pena
retomar para reafirmar y ampliar lo que se decia entonces.

Para todo el que enseina esta claro que debe haber una relacién entre el ensefiar y
el aprender. Pero muchas veces no se sabe definir donde, como y cuando se
relacionan estos procesos. No siempre que el docente ensefia, el estudiante aprende.
Si consideramos estos términos como procesos, dichos procesos no tienen una
relacion mecanica. En cada uno de ellos, por el hecho de considerarlos procesos, hay
maneras, ritmos, acciones, que no siempre se relacionan favorablemente para que en
este binomio se establezca la dinamica del ensefiar y del aprender.

Se supone que siempre que se habla de la ensefianza, ésta conlleva el aprendizaje,
pero al no considerarlas como relacion mecanica de causa y efecto, el aprendizaje no
siempre es el “resultado” lineal de lo que el docente ensefd. Siguiendo el analisis de
José Contreras y ubicandolo en la institucion educativa, con todos sus condicionantes,
es facil pensar que el término aprendizaje:

“(...) vale tanto para expresar una tarea como un resultado de la misma, es facil
mezclarlos y decir que la tarea de la ensefianza es lograr el resultado del
aprendizaje, cuando en realidad tiene mas sentido decir que la tarea central de la
ensefianza es posibilitar que el alumno realice las tareas del aprendizaje (...)"

El aprendizaje es el resultado de asumir y desempenfiar el papel y las tareas de
alumno, en el contexto de una institucion educativa, y el de saber desenvolverse no
soélo en los aspectos académicos sino en todo lo que tiene que ver con la Institucion.
En el caso de la formacion docente este aprendizaje es mucho mas complejo porque
involucra un mas claro encuadre epistemolégico acerca de cémo se construyen
determinados conocimientos, como se aprenden y de qué diferentes maneras es
posible ensefarlos.

La Dimension Pedagégica

Desde los origenes de esta Institucion, la dimensién pedagégica quedd definida
como uno de los pilares fundamentales en la formacion de docentes para la
ensefianza media. Situacién que aun hoy se mantiene pues es impensable formar a
docentes sin tener en cuenta todos los aportes de la Pedagogia, entendida en el
sentido mas amplio, como ciencia fundante del hecho educativo.

Por lo tanto, es necesario destacar, aunque sea brevemente, los aportes
fundamentales que brinda esta dimensién en la formacion de docentes.

Fundamentos filoséfico-historico-socioldgica acerca de:
» La Instituciéon, su insercién en el sistema educativo y su papel en la
sociedad;

» |a educacion en los distintos periodos historicos y en los distintos espacios;
= la educacion y su relacion con el Estado en los distintos periodos historicos.
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Una reflexiéon sobre los aportes Psicologicos cientificos acerca de:

» lLas teorias del aprendizaje ubicadas histéricamente para comprender su
relacién con el surgimiento de los diferentes modelos didacticos.

= La problematica del sujeto del aprendizaje del nivel inicial y primario, sus
procesos de pensamiento, sus cédigos de comunicacion (el lenguaje), su
afectividad, su insercion social.

» La problematica del adolescente en la actualidad, sus procesos de
pensamiento, sus cédigos de comunicacion (el lenguaje), su afectividad, su
insercion social.

Reflexiéon y proyecciéon socio-cultural sobre los problemas y fundamentos de la
didactica para:

» Interpretarla no solamente desde su accionar en el aula sino en sus
relaciones con la institucién, el sistema educativo y la politica educacional,
como asi también desde sus fundamentos tedricos.

» Comprenderla como instancia que posibilita obtener las herramientas acerca
del como ensenar que resignifican el aprender.

Es en esta dimension donde se vinculan todos los puntos de partida que
mencionabamos anteriormente, ya que deben contestarse los para quée, por qué y
como se ensefia como asi también los para qué, por qué y como se aprende. Esto
supone que el futuro docente realice un esfuerzo para relacionarse
comprometidamente con el conocimiento y los métodos, con el qué y con el como. El
formador de formadores, desde esta perspectiva, alcanza una relacion de
compromiso, al componer para €l y para los otros (sus alumnos) la tan mentada
autonomia y la alteridad, en una relacion equilibrada entre su propia afirmacion y la de
los demas.

El campus tedrico de la Pedagogia, aporta el entramado analitico sobre el cual se
proyecta la ensefianza disciplinar, en ese dialogo epistemoldgico particular que
entabla la filosofia de la ciencia que se pretende ensefiar con la postura filoséfica que
cada docente tiene respecto de la disciplina que ensefia y de su didactica especifica.

Ademas, y para concluir, es la dimensién pedagodgica la que subyace al entramado
de ofertas curriculares disciplinares que se apoyan en un delicado equilibrio entre
unidad y diversidad académica.

La Dimensién Etica y Social en el contexto actual

En la breve resefia historica del Instituto presentada, se advierte la importancia
social que tuvo la formacion de docentes desde el momento que cubridé y ocupd un
lugar que la sociedad misma requeria. Por ello, resulta importante agregar unas
palabras acerca de las condiciones de nuestra época, de la dimension ética y social
vinculada con la formacion docente que queremos perfilar en estos Planes
Curriculares.

Las condiciones de nuestro tiempo se caracterizan por la vertiginosidad de los
cambios, la crisis del estado-nacion y el licuamiento de su funcion institucional de
articulador, el desprestigio de la politica, la desregulacion del mercado y la precariedad
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de los vinculos, una subjetividad demandante de derechos sin deberes, el pasaje de
una subjetividad ciudadana a una subjetividad consumidora, la fragmentacién, la
desligadura social y el desarrollo de la virtualidad.

El desafio de la época que nos convoca radica en la reconstruccion de la
reciprocidad y en la configuracion de nuevas relaciones que nos permitan entramar los
fragmentos diversos. ¢Qué procedimientos individuales y colectivos alimentan el
principio de reciprocidad? ;De qué modo una comunidad virtual puede configurar
nuevas tramas que nos reunan? ;Como crear un espacio de articulacion distinto en
donde confluyan lo singular y lo plural? §Como nos hacemos responsables de la
realidad que construimos y como colaboramos en la formacién de sujetos
responsables?

Decimos que “colaboramos en la formacion”, ya que acordamos con Giles Ferry en
que todo individuo se forma a si mismo, se “pone en forma”.

Y aquella discusion sobre la relacion entre la teoria y la practica, tiene fuertes
implicancias en la dimensién ética y social de la ensefianza, dado que las decisiones
educativas implican conflictos de valor, basados en concepciones sobre lo que se
concibe como bueno y deseable. [...] “Este aspecto moral no se identifica con una
cierta “ética” profesional, sino que —en sentido mas amplio- abarca que el profesorado
comprenda, delibere y decida colegiada/dialégicamente el complejo marco social,
politico y moral de la ensefianza. Fenstermacher sefiala que la ensefianza, como
interaccion humana, sea una empresa moral que implica aspectos de imparcialidad,
justicia, correccion y virtud; “se define —dice- no por las capacidades técnicas de los
profesores sino por las intenciones educativas y propositos morales con que
comprenden su trabajo”

¢Cual es la situacion actual del Instituto en cuanto a ese requerimiento social?
¢, Cual es la repercusion que tiene en la sociedad? ;Como se da la inserciéon de los
egresados en esta sociedad? ;Qué funcion cumplen en ella a través de las
instituciones en las cuales trabajan?

Algunas de estas preguntas ya han sido contestadas y, ademas, existe una
importante cantidad de testimonios de egresados que brindan numerosas respuestas a
ellas. Sin embargo, en esta fundamentacion, parece adecuado explicitar algunas de
las implicancias del rol docente en cuanto a su funcién social.

En primer lugar, consideramos a la funcion docente como un compromiso ético que
involucra a quien la realiza en su practica cotidiana. Etico, porque a partir de esas
practicas se genera un compromiso humano que se da en un marco institucional. En
efecto, en el accionar del docente, la coherencia entre el decir y el hacer es
fundamental porque constituyen modelos que se vuelcan y reflejan en el propio
accionar del alumno.

Este compromiso caracteriza uno de los aspectos mas sustantivos de la formacion,
que debe ser tematizado, porque existen valores controvertidos y en crisis en nuestra
realidad y entorno inmediato.

En segundo lugar, la docencia es una funcioén social porque su accionar se proyecta
en lo institucional; y las instituciones, en mayor o menor medida, son parte de la
sociedad. La accién del docente puede, por lo tanto, contribuir a establecer relaciones
de trabajo solidarias o autoritarias en una institucion y, a partir de ello sera el caracter
de su proyeccion en la sociedad.

Uno de los desafios mas dificiles, por las condiciones ya descriptas en que se
encuentra nuestro pais, es la construccion de canales de entendimiento,
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reconocimiento de derechos, de obligaciones, de trabajo cooperativo entre los distintos
actores que transitan las instituciones. El Instituto no es una excepcion en este tema.
Si nuestro objetivo es formar docentes no soélo “ftransmisores de conocimientos sino
transformadores de la realidad” debemos comenzar por transformar la propia.

Esta es una tarea que se debe potenciar en lo inmediato y es también una de las
bases fundamentales sobre las cuales implementar los cambios que nos interesan
llevar a cabo.

Frente a la insercion ético-social de los graduados, no podemos dejar de hacer
notar que los Planes Curriculares expresan la estructura académica pensada para un
ejercicio democratico y democratizador del conocimiento. Por ello, el Plan Curricular
es pensado como sistema formador para que estos procesos se generen y difundan
en el sistema educativo.

Para finalizar, podemos sostener que el Plan Curricular es un Proyecto formativo
situado, en relacién con el nivel para el cual forma.
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Fundamentacion actual de la necesidad de articular el Plan de Estudios con el
nuevo Diseio Curricular Jurisdiccional

En consonancia con el mandato formulado por nuestro Reglamento Organico, que
en su articulo 2° determina la responsabilidad de ‘perfeccionar el nivel académico, las
técnicas y métodos de ensefianza con vistas al mejoramiento permanente de la
calidad de la educacion’, previamente a la formulacion del Plan de Estudios
implementado en 2009,el Departamento de Lengua y Literatura reflexion6 de manera
conjunta acerca de la reforma del plan anterior, como lo prueba el testimonio de
diversas publicaciones vy, particularmente, el material recopilado en la Memoria de la
Reforma del Plan de Estudio (2002), donde aparecen documentos que demuestran
que, ya en el afio 1987, estaba en marcha esa tarea. Esa Memoria permite comprobar
no solo el caracter conjunto y cooperativo de una reflexion compartida por docentes y
alumnos, que fue enriqueciéndose en el transcurso de los afios, sino, sobre todo, la
preocupacion orientada fundamentalmente a la necesidad de actualizar contenidos,
incorporar nuevos saberes, perfeccionar la formacion pedagdgica y flexibilizar la
estructura de la carrera.

A partir del afio 1997 hubo en el Departamento actividades permanentes y
sistematicas en relaciéon con el tema. En ese afo se publica en Después de tantas
palabras, Buenos Aires, 1997, n° 1, dos primeros proyectos de profesores del
Departamento -que daban cuenta ya de una reflexién sistematica sobre la cuestion
realizada conjuntamente por docentes y alumnos. En el afio 1998 se presenté un
proyecto de dos alumnas. Aparecio luego en 1999 la propuesta de un pre-proyecto con
dos formulaciones y, en 2001, una consulta a todo el Departamento acompafada por
un preproyecto unico. Por otra parte, el Departamento, en el Boletin editado en
noviembre de 2002, publicé los Contenidos minimos de la carrera que los profesores
habian ido entregando entre mayo de 2001 y agosto de 2002 (pp.4-17). Finalmente,
en el afo 2004 un proyecto plebiscitado y, a partir de entonces, las tareas realizadas
para dar lugar al Plan de Estudios de 2009 y su plebiscito posterior, que tuvo un 80%
de respaldo de toda la comunidad educativa. En todos los casos, estas presentaciones
estuvieron acompanadas por la realizacién de reuniones, jornadas, encuestas y, por
ultimo, la formacion de una comision docente estudiantil para la reforma y de
comisiones por areas, cuyos aportes fueron de decisiva importancia.

La necesidad de reformar el Plan de Estudios en 2009 fue, entonces, para este
Departamento, doble: por una parte, fue necesario incorporar contenidos y
perspectivas del campo —tanto linglistico y literario como pedagogico- e
institucionalizar en la estructura curricular los cambios que, por la formacion y
produccion en investigacion de sus docentes, se venian realizando de hecho. Por otra,
fue necesario culminar una tarea, dar un cierre —provisorio, como cualquier reforma
debe suponer- a tantos afios de trabajo. Por eso, se procuré recuperar las lineas que,
recurrentemente, habian aparecido como insoslayables en esos mas de veinte afos,
resolver algunas cuestiones que, cada vez, se habian formulado de modos diferentes
y también adecuarse a los marcos normativos generales. Como resultado de esa
tarea, en 2010 se puso en marcha un Plan de Estudios (que recién se termind de
implementar en 2013) ampliamente debatido y respaldado, que continia teniendo
vigencia en sus dimensiones epistemoldgica y metodoldgica al dia de hoy. De hecho,
todavia no ha podido ser debidamente evaluado, ya que aun no tenemos egresados
de este plan.

IF-2015-20656381- -DGEDS

pagina 19 de 125



En la actualidad, a partir de la vigencia de la Ley de Educacion Nacional (LEN) N°
26.206 del afio 2006 y en funcion de los requerimientos de las resoluciones del
Consejo Federal de Educacion para los Planes Institucionales de los Institutos de Nivel
Superior y de lo determinado por el Disefio Curricular Jurisdiccional, y en virtud de que
el Plan de Estudios 2009 no contradice lo dispuesto por la normativa vigente, hemos
decidido mantener el modo de enfocar su organizacién y sus contenidos, con la sola
reubicacion del lugar de algunas materias y el agregado de una instancia curricular
(Educacion Sexual Integral, segun lo establece la ley N° 2110/06 de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires).

Para plantearlo muy sucintamente, hemos procurado sostener el Plan de Estudios
2009 con la misma distribucion de areas y disciplinas y la misma apertura y
profundizacion en diversas perspectivas sobre el lenguaje, los discursos, los sujetos y
la cultura, la literatura, la historia, la relacidon de la literatura con otros discursos y la
relacién de estos problemas con la ensefianza, es decir, hemos procurado sostener,
debido a su vigencia, la misma consideracion acerca de qué significa hoy ensefar
Lengua y Literatura. Asumimos, de este modo, como educadores, la responsabilidad
académica y politica que el Departamento tiene en tanto propone un perfil de docente
y aspira a un horizonte particular de escuela.

Criterios para la elaboracion del presente plan

Este disefio trata de aproximarse del modo mas realista posible a las expectativas
de los docentes de las distintas areas y a las demandas de los alumnos. Se ha
buscado que todas las voces, las de los docentes, las de los alumnos, las de la
Institucién en su conjunto, se encuentren reflejadas de algin modo y se ha trabajado
para que todos los profesores conserven la cantidad y calidad de sus fuentes
laborales.

Por otra parte, entendemos el plan de estudios como espacio en el que convergen
los distintos niveles y sectores del sistema educativo. Asi, se conformé una trama en la
que estan presentes:

» El Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacion
Superior en Lengua y Literatura de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires, “que responde a las necesidades de cambio de los ultimos afios en la
formacion inicial del docente y, a su vez, tal como lo requieren las
resoluciones del Consejo Federal de Educacion, hace de encuadre y base y
estipula la cantidad minima de horas para los Planes Institucionales de los
Institutos de Nivel Superior” (el subrayado es nuestro).

» Los lineamientos institucionales que mantienen la unidad e identidad de
nuestro Instituto ya centenario, sefialado por la excelencia en cuanto al nivel
académico y pedagdgico de sus egresados y en cuanto a su Optima insercion
en distintas jurisdicciones y niveles del sistema. En tal sentido, hemos tenido
en cuenta el Reglamento Organico (1994), el Marco Institucional para los
cambios curriculares (julio 2004 y septiembre 2014) y sucesivos documentos
de referencia que el Rectorado nos ha facilitado para tener en consideracion
la experiencia de otros departamentos de la Institucion.

» Los lineamientos departamentales que se expresan sobre todo en el
Reglamento Interno y en las propuestas de los docentes, en los que el
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curriculum halla su puesta en acto, y de los alumnos, que son sus
protagonistas y a quienes, finalmente, nos debemos en toda la actividad
educativa. Hemos mencionado mas arriba que estas propuestas aparecen
documentadas en la publicacién Después de tantas palabras (1997), en la
Memoria de la reforma del Plan de Estudios (2002) y en toda la serie de
comunicaciones que han circulado en el periodo 2003-2009.

Varios han sido, entonces, los criterios evaluados que sustentaron en distinta
medida los cambios realizados en 2009 y que la comunidad ha decidido mantener
para el presente Plan de Estudios:

= Criterios surgidos a partir de un analisis epistemolégico de los contenidos:
las modificaciones no apuntaron principalmente a alterar el disefio de las
materias, por entenderse que las areas y materias, en general, son las
pertinentes para la formacion del docente de Lengua y Literatura. Se aspira,
como lo sefialdaramos anteriormente, a mantener el modo de enfocar la
organizacion y los contenidos del plan anterior, a redefinir el lugar de algunas
materias y agregar una instancia curricular (Educacion Sexual Integral, segun
lo establece la ley N° 2110/06 de la Ciudad) tal como lo requiere el Disefio
Curricular Jurisdiccional de la carrera.

= Criterios relacionados con el perfil del egresado a que aspiramos y al que
vamos a referirnos un poco mas adelante.

Estamos convencidos de que un cambio curricular hecho desde la Institucién
misma no puede desconocerla, tanto en su presente como en sus tradiciones. El
espesor histérico que define mucho de la identidad de nuestra Institucion no es un
lastre que cada generacion que se suma carga; entendemos que puede ser un
discurso poroso que se traduce en el tiempo y se multiplica en sentidos. Por eso,
hemos pretendido conservar una marca fuerte de identidad del Departamento: la
presencia clara de tres areas disciplinares (Linguistica, Literatura y Lengua y Cultura
Clasicas), que, por otra parte, no se contradicen con el Disefio Curricular Jurisdiccional
(como se explicara mas adelante).

Fundamentacion de la propuesta
Mandato Fundacional

Desde su decreto fundacional del 16 de diciembre de 1904, el Instituto Superior del
Profesorado "Dr. Joaquin V. Gonzalez" ha orientado su actividad formadora de
docentes segun lo expresado en el texto correspondiente (QUINTANA, M vy
GONZALEZ, J. V., Decreto de fundacién del Instituto Nacional del Profesorado
Secundario. Buenos Aires, 16 de diciembre de 1904):

“..Para obtener un buen profesor de ensefianza secundaria, no basta que
este sepa todo lo que debe ensefiar ni mas de lo que debe ensefiar, sino que
es necesario que sepa como ha de ensenar...”

“...Una de las principales preocupaciones publicas de todo pais que procure
el progreso de la educacion publica, debe ser la formacion del profesorado...”
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...... Siendo evidente que la mayor relajacion y decadencia de los estudios
en los establecimientos de la nacién, han sido causadas en ciertas épocas
por la manera descuidada y sin limites con que han sido provistas las
catedras, mas bien a manera de simple empleos o ayuda de costas
personales, que como un alto y noble ministerio social y patridtico...”

“.. Esta obra de formacioén (...) no es de un dia, sino de gradual y progresiva
realizacion (...) disponiendo la via de los estudios profesionales a los que en
adelante aspiren a desempefiar catedras y procuren consagrarse a ellas, con
exclusion de ofros oficios u ocupaciones que los distraen de la tarea
docente...”

En cuanto a la fundamentacion de la propuesta, ante todo debemos subrayar que,
como no podia ser de otro modo, el Plan de Estudios propuesto se sustenta en la
principal finalidad de la Institucién, indicada en el art. 2° de su Reglamento Organico,
‘formar profesores especializados con capacidad para investigar, integrar y producir
conocimientos de acuerdo con las necesidades educativas del pais’, finalidad que el
articulo 3° de dicho Reglamento califica de misién fundamental y funcién especifica de
nuestro Instituto, agregando que la formacién de los futuros profesores esta dirigida no
solo a la ensefianza media sino también a la ensefianza superior. En los mismos
términos se expresa el Reglamento del Departamento en su art. 3° cuando ratifica
esta tarea de formar docentes capaces de desemperiarse en el nivel medio y en el
nivel superior. Ademas, responde al conjunto normativo y politico de nivel nacional que
encuadra en los principios y criterios fundamentales para el desarrollo de los disefios
curriculares jurisdiccionales destinados al titulo docente Profesor/a de Educacion
Superior en Lengua y Literatura (cf. punto 6 del Disefio Curricular Jurisdiccional: Marco
de la politica educativa nacional y de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires para la
formacién docente).

La especializaciéon de nuestro futuros profesores debera manifestarse en su
capacidad para ‘investigar, integrar y producir conocimientos’ (art. 2° del Reglamento
Organico; cf. art. 9° del Reglamento del Departamento), razén por la cual nuestra
propuesta de Plan de estudios ofrece Seminarios Electivos —algunos de ellos,
disciplinares y otros, de investigacion educativa-, orientados en relacién con las tres
areas (Linguistica, Literatura y Lengua y Cultura Clasicas). El plan de estudios
responde de este modo tanto a las finalidades institucionales y departamentales como
a las jurisdiccionales, ya que el Disefio sefala entre sus lineamientos “incluir la
investigacion educativa en la formacién docente en tanto practica reflexiva para el
enriquecimiento de la carrera profesional y como apertura a la investigacion didactica y
disciplinar”.

Tanto la Metodologia especial y Residencia como los Seminarios de Investigacion
Educativa en areas disciplinares han sido pensados para fortalecer el perfil del
egresado para su desempefio en la educacion media y superior.

Con respecto a la investigacion y produccién de conocimientos recordamos que el
Reglamento Organico en su articulo 2° c) sefiala como una de las finalidades de la
Institucion la de actuar como centro de investigacion, de modo que no podemos
pensar esta tarea solo como enmarcada en determinados espacios curriculares, sino
como una actividad auspiciada y sustentada en forma sistematica por la Institucién y, a
su vez, por el Ministerio de Educacion del cual dependemos. Este auspicio y sustento
debe traducirse en la creacion de otros Posgrados, ademas de los ya existentes.
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Desde el Departamento, hemos avanzado en el disefio de un Postitulo que, concebido
como complemento de la carrera de grado, garantizaria estos ambitos de investigacion
y especializacion y seria el primer paso de una carrera de posgrado que continuara en
la Diplomatura -y en la Maestria- en Ciencias del Lenguaje, con la cual este Postitulo
articularia.

Por otra parte, es oportuno recordar que el Reglamento de nuestro Departamento
también auspicia las actividades de investigacion en su art. 9° y recomienda, a su vez,
que se debe superar la escision entre formaciéon docente —entendida como la
apropiacion parcial y transmision de contenidos— (que pareceria ser el lugar en el cual,
implicitamente, se confina a los Institutos de formacion docente) y la investigacion —
entendida como la generacién de conocimientos— (espacio privilegiado de las
universidades). Pero este auspicio departamental, si no estd enmarcado y
acompanado, como deciamos mas arriba, por la gestiéon institucional en forma
sistematica, si no se le da difusion, por ejemplo, a través de publicaciones periddicas
de caracter cientifico, no pasa de ser una mera expresion de deseos.

Asentados pues estos principios fundamentales, especializacion y formacion
docente, investigacion y produccion de conocimientos y permanente y sistematica
integracion de lo disciplinar y lo pedagogico, lineamientos que también incluye el
Disefio Curricular Jurisdiccional, anadimos que ellos constituyen la base de
sustentacion de las tres areas disciplinares de nuestra carrera: el area de Linguistica
(o de las Ciencias del Lenguaje), la de Literatura (que comprende las Literaturas, los
Estudios Literarios y los Lenguajes Estéticos) y la de Lenguas y Cultura Clasicas.

Luego de muchos afios de debate y habiendo pensado en otros momentos la
posibilidad de abrir orientaciones en el grado, se decidié mantener la formacién comuin
a todos los alumnos con cierto animo totalizador: se pretende que los egresados
tengan una formacion sdlida tanto en Linglistica como en Literatura, desde una
perspectiva contemporanea y con una fuerte conciencia histérica. Hemos mantenido
bastante del perfil de tradicion humanistica -sin que esta pueda ser una definicién
absoluta ni pretenda un ideal anacrénico y romantico- con la idea de que (frente al
conocimiento “eficiente”, que tiende mas a medirse que a discutirse, demandado por
los discursos tecnocraticos) esta tradicion, reinterpretada en el contexto particular de
nuestras instituciones y nuestra sociedad, puede alimentar un proyecto educativo en el
que el lenguaje, mucho mas que una herramienta para la produccion o el consumo,
sea un rasgo sustancial de lo humano en todas sus dimensiones y en el que la
literatura y el arte, mas que saberes de elite o meros divertimentos, sean modos del
pensamiento y la experiencia.
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Perfil del egresado

El Departamento se ha manifestado ya en afios anteriores interesado por fortalecer
no solo la formacion disciplinar de nuestros futuros egresados, sino también por ‘hacer
consciente en ellos, desde el comienzo de su carrera, precisamente su especificidad
de carrera docente’ (cf. Después de tantas palabras, 1997, pp. 57 ss). Como entonces,
seguimos sosteniendo plenamente este proyecto que prevé un egresado dotado de
una fuerte identidad docente. Como senalaba la publicacidn mencionada, esa
identidad debe construirse gradualmente, a través de un contacto mas bien temprano
del futuro egresado con la realidad del aula. Esta fuerte identidad docente, como
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también se ha expresado en afios anteriores, reposa sobre una sdlida formacion
basica en la especialidad y sobre la adquisicion de una perspectiva pedagdgica y
didactica que, contemplando la diversidad y la inclusion, suministre elementos de juicio
para evaluar la pertinencia, adaptacion y transposicion a la escuela media -y también
al nivel superior- de los saberes disciplinares, en el contexto heterogéneo y complejo
que supone hoy la realidad educativa de nuestro pais. En un momento en que la
educacién media se encuentra en crisis —a la vez obligatoria y excluyente, orientada al
mundo del trabajo y al desarrollo personal sin poder garantizarlos- y en el que las
representaciones sobre los jovenes, sobre la educacion publica y sobre la figura
misma del profesor como trabajador y como profesional estan devaluadas, aspiramos
a formar docentes que, con perspectiva critica y actitud flexible, puedan pensar y
trabajar colaborativamente para encontrar en las instituciones educativas su espacio
de desarrollo personal y constituirse, a la vez, en agentes de cambio. Asimismo, se
espera que puedan planificar, conducir y evaluar programas de formacion,
perfeccionamiento y actualizacion para el desempefio de la docencia y brindar
asesoramiento didactico a instituciones educativas y comunitarias en los diferentes
niveles del sistema educativo. Si bien alcanzar estas metas no depende solo de la
formacion de grado —pues estan vinculadas con condiciones estructurales de la
educacion-, entendemos que “el grado” es la instancia de fundacidon de saberes,
convicciones y perspectivas.

En consonancia con los fundamentos institucionales, sefialamos, ademas, que el
Profesor de Educacién Secundaria y Superior egresado del ISP “Dr. Joaquin V.
Gonzalez”, al finalizar su carrera, sera competente para:

e Comprender y operar con las diferentes concepciones educativas en sus
fundamentos antropolégicos, sociales, psicolégicos, pedagogico-didacticos, y su
contribucién al desarrollo personal y social.

e Comprender y analizar criticamente la constitucion del sistema educativo como
parte de las politicas educativas contextualizadas histéricamente y en la
complejidad de nuestro contexto nacional y del mundo actual.

e Reconocer los conceptos y principios teéricos y practicos que estructuran la
educacion inclusiva y la interculturalidad, en el ambito nacional e internacional.

e Actuar como profesional auténomo, critico y respetuoso de los derechos
humanos vy la diversidad ideoldgica a fin de reconocer la dimension ética de la
ensefianza.

¢ Participar activa y criticamente en las instituciones educativas para contribuir a la
construccion de escuelas como comunidades de aprendizaje que respeten,
promuevan y valoren el juicio critico, la originalidad, la apertura y el respeto por
la multiplicidad de ideas.

¢ Revisar los modelos de actuacién incorporados durante la escolarizacién previa
como un primer paso para desarrollar una practica profesional reflexiva.

e Continuar su proceso de educacion permanente, ya sea mediante el acceso a
bibliografia disciplinar y didactica actualizada, como a través de la participacion
de cursos, seminarios, talleres, congresos educativos y otras actividades
relacionadas con su rol profesional.

¢ Planificar, coordinar y evaluar programas de formaciéon permanente para el
desempenio de la docencia en los distintos niveles del sistema educativo.

e Conformar equipos de trabajo con los diversos actores institucionales a fin de
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promover estrategias de participacion, cambio e innovacion en las instituciones
educativas, potencializando los recorridos de formacion de los estudiantes,
tratese del nivel medio como del superior.

e Conocer los fundamentos, estructura conceptual y metodolégica de las teorias
pedagdgico-didacticas, psicoldgicas y del aprendizaje y su aplicacion al campo
educativo con el fin de atender a las caracteristicas sociales, culturales,
psicolégicas y de aprendizaje de los alumnos.

o Diagnosticar, planificar, coordinar, desarrollar y evaluar procesos de ensefianza
—aprendizaje en los niveles Medio y Superior del sistema educativo, presencial y
a distancia considerando la significatividad l6gica, psicolégica y social.

e Diagnosticar, planificar, coordinar, desarrollar y evaluar procesos de ensefianza
—aprendizaje en la educacién no formal e informal, considerando la
significatividad légica, psicolégica y social.

Finalidades y objetivos

Que la formacion del egresado le permita afrontar el desafio de brindar
experiencias educativas de calidad, fundamentalmente a partir de la reflexién sobre el
lenguaje y sobre una de sus formas especificas: el discurso literario, a todos los
alumnos, de modo que amplien su horizonte cultural y generen formas cada vez mas
abiertas y autbnomas de relacion con el saber. El logro de esta finalidad requiere una
vision de conjunto de toda la formacion, en la que cada parte aporta desde su
especificidad, la cual no puede lograrse en un funcionamiento aditivo sino que requiere
de articulaciones e integraciones permanentes. Se busca que cada campo formativo vy,
en su interior, cada instancia curricular, se vean interpelados respecto de su papel en
la finalidad formativa global y que se asuma que esta depende, en parte, de las
articulaciones que se logren establecer dentro de cada campo y entre campos.

En este sentido, es esencial el trabajo en equipo que lleve a cabo el conjunto de
los actores que deben asumir responsabilidades formativas.

La formacion del Profesor de Educacion Superior en Lengua y Literatura aspira a:

e Promover la formacion integral de docentes en su educacion inicial profesional,

o Generar dispositivos de formacion que permitan a los estudiantes problematizar
y desnaturalizar las practicas docentes.

¢ Posibilitar la apropiacion de herramientas tedricas que permitan a los estudiantes
elaborar y fundamentar proyectos de ensefianza.

¢ Posibilitar la reflexion en torno a las practicas docentes como practicas sociales.

¢ Propiciar y fortalecer la autonomia y el compromiso profesional.

e Favorecer la comprension del sujeto a quien va dirigida la ensefanza en sus
dimensiones subjetivas, psicolégicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

e Promover experiencias que permitan asumir la practica docente como un trabajo
en equipo que favorece la elaboracion y el desarrollo de proyectos institucionales
y curriculares articulados.

o Favorecer la investigacion acerca de los saberes propios de la disciplina para la
actualizacién de los marcos conceptuales.

o Favorecer la capacidad para disefar, implementar y evaluar la ensefianza y el
aprendizaje, acorde con su area especifica de conocimiento, con la diversidad de
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los estudiantes y con las necesidades de los contextos especificos.

e Favorecer el didlogo con las nuevas tecnologias tanto para comprender los
consumos culturales de los alumnos, como para su incorporaciéon con propésitos
de ensefianza.

¢ Crear espacios donde se afiance el intercambio y el trabajo colaborativo entre los
sujetos en formacion y los docentes.

Propuesta del plan curricular institucional

Titulo o certificado que otorga
Profesor/a de Educacion Superior en Lengua y Literatura

Alcances e incumbencias del titulo

El titulo obtenido debera habilitar al egresado para la ensefanza de la lengua y de la
literatura en lengua espanola y de la lengua y la literatura latinas en el nivel medio y en
el nivel superior. Asimismo, se prefigura una imagen de egresado competente para
desenvolverse en ambitos de educacion no formal, en el campo disciplinario que le
corresponde por su formacion.

Caracteristicas generales

Nivel Superior, Formacion Docente, Carrera Presencial. La carrera del Profesorado de
Educacién Superior en Lengua y Literatura es de caracter presencial, con alcance en
educacién secundaria y educacién superior.

Duracién total de la carrera

La carrera esta estructurada en cinco afos.
Carga horaria total en horas reloj: 3200
Carga horaria total en horas catedra: 4800

Estructura curricular
Campos de la formacion y formatos curriculares

El presente Plan de Estudios ha sido desarrollado a partir de la visualizacion de tres
campos formativos interrelacionados (para su descripcion véase Desarrollo de los
campos):

= Campo de la Formacion General (CFG)
= Campo de la Formacion Especifica (CFE)
» Campo de la Formacién en la Practica Profesional (CFPP)

Estos campos comprenden distintos formatos curriculares (0 modalidades de
cursada) que se indican a continuacion:

= Asignaturas anuales y cuatrimestrales obligatorias (CFG y CFE)
“Las asignaturas o materias estan definidas como la ensefianza de cuerpos de
conocimientos relativos a marcos disciplinarios con aportes metodolégicos especificos
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para la intervencion educativa. Ofrecen categorias conceptuales, modos de
pensamiento y abordajes metodoldgicos especificos al objeto disciplinar. Constituyen
modelos explicativos siempre provisorios respondiendo al caracter del conocimiento
cientifico. El tratamiento sistematico de los objetos disciplinares ofrece a los
estudiantes la posibilidad de comprender las l6gicas de construccion de los objetos, la
especificidad metodolégica de cada disciplina y los problemas a los que se ha
intentado dar respuesta, aportando elementos para el trabajo intelectual” (Disefio
Curricular Jurisdiccional).

= Seminarios anuales electivos (CFG y CFE)

‘Los seminarios son las instancias a través de las cuales se someten a estudio
sistematico los problemas considerados de relevancia para la formacion profesional de
los futuros docentes. Incluyen tanto el tratamiento sistematico del problema como una
reflexion critica de las concepciones o supuestos sobre tales problemas. Los
seminarios, a su vez, dan la oportunidad de realizar un trabajo reflexivo y de analisis
de bibliografia especifica sobre un tema o problema, facilitando su profundizacion”
(Disefio Curricular Jurisdiccional).

En nuestra carrera, estos seminarios proponen la posibilidad de profundizar en una
de las tres areas de la carrera (Linguistica, Literatura, Lenguas Clasicas); aparecen
como opcidn obligatoria sobre el final de la carrera cuando el alumno ya ha atravesado
la primera instancia de formacién en las respectivas areas. Los seminarios electivos
son de dos tipos: unos, orientados a profundizar el perfil profesional en un area. Otros,
de investigacién educativa, orientados a brindar herramientas para la investigaciéon en
relacion con problemas centrales de un area y su relacién con la ensefianza.

= Talleres (CFG y CFE)

Los talleres configuran espacios que ofrecen la oportunidad a los estudiantes de
adquirir capacidades poniéndose en “situacion de”, lo que constituye un entrenamiento
empirico para la accion profesional. Ponen el acento en la practica, propenden al
trabajo en pequefos grupos y promueven una alta participacion de los integrantes, una
integracion de experiencias personales en el proceso de ensefianza aprendizaje y una
intencionalidad operativa. Se trata de un tiempo-espacio para la experiencia, la
reflexion y la conceptualizacion, un lugar de participacion, donde se dan distintos
estilos de comunicacion y la produccion social de objetos, hechos y conocimientos.
Para tal fin, es necesario que, en las instancias curriculares que se cursen con esta
modalidad, la poblacién no exceda los 25 alumnos por comisién. Los talleres estan
ubicados en los dos primeros afios de la carrera.

= Trabajos de campo (CFPP)

“Posibilitan emular, en forma acotada, las tareas y decisiones necesarias que deben
ser tomadas cuando se produce conocimiento sobre educacion (recorte de objeto,
definicién de problema, hipotesis previas, recoleccion de experiencias, definicion de
marcos tedricos e interpretativos para el abordaje del objeto, analisis e interpretacion,
conclusiones provisorias). Su delimitacion estd sujeta a condiciones conceptuales
dadas por los enfoques tedricos que se asumen para el tratamiento de un “objeto de
estudio’; es decir, sin quedar el foco reducido a los fendmenos observables, podra
ampliarse hasta un momento histérico al que se lo interroga desde problemas
acotados que se quieren conocer; o su delimitacion estara determinada por las
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relaciones o los aspectos especificos que se quieren profundizar. Los trabajos de
campo estan estrechamente vinculados con alguna asignatura del CFG o del CFE y
pueden formar parte de cualquier campo de la formacién” (Disefio Curricular
Jurisdiccional).

= Ateneo (CFPP)

“Es un espacio de formacién académica menos escolarizado, desarrollado en el
instituto de educacion superior o fuera de él. Esta modalidad se caracteriza por
conformar un contexto grupal de aprendizaje, un espacio de reflexién y de
socializacion de saberes en relacion con variadas situaciones vinculadas a las
practicas. Docentes y estudiantes asisten a conferencias, coloquios, seminarios de
intercambio, visitas guiadas y buscan alternativas de resolucion a problemas
especificos y/o situaciones singulares que atraviesan y desafian en forma constante la
tarea docente: problemas didacticos, institucionales y de aula, de convivencia escolar,
de atencion a las necesidades educativas especiales, de educacion en contextos
diversos, etc. Este intercambio entre pares, coordinado por el profesor y enriquecido
con aportes bibliograficos pertinentes, con los aportes de invitados como docentes,
directivos, supervisores, especialistas, redunda en el incremento del saber implicado
en las practicas y permite arribar a propuestas de accion o de mejora. El trabajo en
ateneo deberia contemplar asi —en diferentes combinaciones— momentos informativos,
momentos de reflexion y andlisis de practicas, escritura de textos de las practicas,
analisis colaborativo de casos presentados y elaboracion de propuestas superadoras o
proyectos de accion o de mejora. Esencialmente, el ateneo permite profundizar las
practicas docentes, a partir del analisis de la singularidad que ofrece un ‘caso” o
situacion problematica y favorece el aprendizaje colaborativo y la multiplicidad de
miradas y perspectivas” (DCJ).

= Practicas docentes (CFPP)

“Las practicas estan organizadas en diferentes instancias que presentan una unidad
de sentido particular y que, a su vez, estan integradas en una unidad de significacion
mayor que es el campo de las practicas docentes. Las practicas docentes representan
el aprendizaje en el ejercicio de la profesion desde las primeras experiencias grupales
e individuales hasta asumir la responsabilidad completa de la tarea docente en la
residencia. Cabe destacar que las practicas docentes constituyen trabajos de
inmersion progresiva en el quehacer docente en las escuelas y en el aula, con
supervision y tutoria, desde las observaciones iniciales, pasando por ayudantias
previas a las practicas de ensefianza, hasta la residencia. Dentro del conjunto de las
practicas docentes se distinguen con propdsitos especificos de ensefianza y fines
organizativos concretos: las practicas de ensefianza y la residencia pedagogica.”
(DCJ)

= Practicas de la ensefianza (CFPP)

“Las practicas de ensefianza, dentro del campo de la practica, refieren a
experiencias acotadas a partir de las cuales los alumnos realizan un conjunto de
tareas que implica el trabajo docente en el aula, en forma acotada en el tiempo vy
tutorada. Cada una de estas instancias permite, en forma gradual, la incorporacién de
los estudiantes a los contextos reales donde se lleva a cabo la tarea docente. Incluyen
encuentros de programacion, analisis y reflexion posterior de la experiencia, en la que

IF-2015-20656381- -DGEDS

pagina 30 de 125



intervienen los alumnos, los profesores, los tutores o maestros y el grupo de pares.”
(DCJ)

= Residencia (CFPP)

“Es la etapa del proceso formativo en la cual los estudiantes disefian, desarrollan e
implementan proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo y con continuidad. En
forma gradual y progresiva asumen las tareas docentes propias del docente a cargo
del grupo. La residencia pedagdgica esta articulada con encuentros previos de disefio
de situaciones de ensefianza y encuentros posteriores de analisis y reflexion de la
practica en los que participan los estudiantes, los profesores, el grupo de pares y, en la
medida de lo posible, los docentes de las escuelas.”(DCJ)

Entendemos por electivos los espacios obligatorios de los que se ofrecen
alternativas equivalentes entre las queel alumno elige. Por eso, son electivos los
seminarios: de las dos modalidades de seminario se ofrecen tres o cuatro opciones
vinculadas con las tres areas de la carrera (Linglistica, Literatura y Lengua y Cultura
Clasicas).

El ingreso a la carrera

Hemos concebido el ingreso a la carrera como una instancia académica y
pedagdgica, que abarca desde el curso de ingreso hasta la finalizacion del primer afio
de cursada. Hace mucho tiempo que preocupa la importante desercion en los primeros
anos vy las dificultades que presenta el inicio de los estudios de nivel superior a una
gran cantidad de estudiantes; por lo tanto, se hace necesario, por una parte, contar
con un diagnéstico fehaciente -que supere percepciones naturalizadas- acerca de las
causas de la desercion y de los motivos y modalidades de las mayores dificultades vy,
por otra, la creacion de una estructura que sostenga académica y pedagégicamente el
espacio de inicio de los estudios superiores. El ingreso a la carrera es, entonces, una
unidad a la que se puede atender en su conjunto para disefiar lineas de intervencion
que fortalezcan la calidad de los aprendizajes de los estudiantes, la comunicacion
entre los profesores del departamento y el seguimiento y evaluacion de las tareas
realizadas.

Este trabajo sobre el ingreso a la carrera supone, también, avanzar en la
consolidacion del curso para ingresantes como puente hacia el nivel superior (mas que
como curso de nivelacion de contenidos) y, concretamente, hacia preguntas y
perspectivas propias de un campo académico y de la constitucién particular de este en
nuestro Departamento. Sobre esta cuestion, se ha sefalado en la fundamentacion al
curso para ingresantes: “El curso de ingreso, pensado como curso de nivelacion, ha
procurado lograr que los estudiantes, que llegan al profesorado con recorridos
diferentes y en momentos diversos de su vida estudiantil y personal, inicien primer afio
con algunos conocimientos comunes, aparentemente indispensables para encarar la
cursada de las materias. (...) Lo cierto es que el curso de ingreso no viene
respondiendo a esta necesidad; y entendemos que esto sucede por varias razones:
porque, por una parte, probablemente sea ilusorio suponer que alguien pueda
aprender en tres semanas lo que deberia haber aprendido en afios de estudio; por
otra, porque el recorte escueto que supone un curso breve no llega a permitir la
apropiacion de esos saberes que, en cambio, se alcanzan satisfactoriamente a lo largo
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de la carrera.” (Fundamentacion del llamado a concurso para Curso para ingresantes,
noviembre 2007).

Profesores del espacio de ingreso

Para llevar adelante este proyecto, se incluye en el plan de estudios la figura del
profesor del espacio de ingreso (cargo de 4 horas catedra), cuyas tareas son:

e articular lineas de trabajo con profesores y ayudantes alumnos que dicten el
curso para ingresantes, recoger informes, proponer lineas para este espacio;

e realizar un seguimiento académico de los estudiantes de primer afio;

e instrumentar encuestas y ofras formas de relevamiento cualitativas vy
cuantitativas para armar un informe acerca de las causas de desercion y de otras
cuestiones relevantes;

e informar a la Junta Departamental y a los profesores de primer afio y, de ese
modo, colaborar en la comunicacién entre los distintos actores involucrados;

e coordinar los Talleres de Area y el trabajo de los ayudantes alumnos que se
desempenfien en ellos, y evaluar la marcha del proyecto, conjuntamente con los
coordinadores de disefo, la Junta Departamental y los profesores de primer afio
en su conjunto;

¢ trabajar articuladamente con los Tutores Institucionales,

e trabajar articuladamente con los Coordinadores de Disefio, con quienes
conforma equipo.

Los cargos de profesor del espacio de ingreso son dos: uno, para el turno
vespertino y otro, para el turno tarde, cada uno con cuatro horas catedra. Si bien cada
uno tiene responsabilidad sobre un turno, el trabajo se concibe como conjunto y en
equipo.

Perfil del profesor del espacio de ingreso

Profesor de Castellano, Literatura y Latin, Lengua y Literatura o equivalente.
Con antecedentes en escuela media y terciario y/o ingreso al nivel superior.
Con conocimiento del disefio anterior y del nuevo y del Departamento en general.

Los Talleres de Area

En el primer y en el segundo cuatrimestre de cada afo, se dictaran talleres
disciplinares obligatorios

= Taller de Literatura y Teoria Literaria,
= Taller de Gramatica y Lingiiistica

En estos talleres se trabajara sobre los contenidos y modalidades de abordaje que,
en cada area, presentan mayores dudas vy dificultades para los alumnos. Se disefiara
un programa abierto en el que constaran contenidos minimos y modalidad de trabajo y
que se completara con lo que se desprenda del seguimiento hecho por los profesores
coordinadores.

La coordinacion general estara a cargo de los profesores del espacio de ingreso.
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Ademas podran desempefarse como ayudantes alumnos, en calidad de auxiliares,
alumnos de afios superiores cuyo perfil determinara la Junta Departamental en
colaboracion con los profesores del espacio de ingreso. Otra de las posibilidades es
que en el marco de Metodologia especial y Residencia, se acredite esta labor como
una practica de residencia en el nivel superior.

Coordinadores de Diseio

De acuerdo con la descripcion de perfil y funciones que se hace en el documento
“Hacia un documento sobre el rol de coordinador de implementacion del nuevo disefio
curricular”, se designara, por concurso, un coordinador para el turno tarde (con nueve
horas catedra) y otro para el turno vespertino (con nueve horas catedra).

Estos coordinadores, ademas de cumplir las funciones descriptas en el documento
mencionado, formaran equipo con los profesores de ingreso en los temas relativos,
especialmente, al ingreso a la carrera.

Campo de la Formacion General
Fundamentacion

Para sustentar esta fundamentacion recurrimos a Susana Barco en su Documento
de Apoyo para el l. S. P. "Dr. J. V. Gonzalez" (2004), cuando dice:

“Desde la fundacion del Instituto Superior del Profesorado Joaquin V. Gonzalez, el
mismo ha desarrollado una formacién docente comun para todos los profesorados que
se cursan en la Institucion. Este mandato fundacional, reconocido y respetado por los
docentes que conforman el plantel actual, demanda de la elaboracion de una
propuesta que, respetando las singularidades de cada campo disciplinar, permita
configurar una formacion docente solida, de cara a los problemas de nuestro sistema
educativo y sin perder de vista el perfil de egresado sostenido por nuestra institucion”.

De acuerdo con el mandato fundacional, el presente Plan de Estudios tiene en
cuenta la necesidad de fortalecer en los alumnos, futuros docentes, la construcciéon de
una formaciéon que les proporcione sdlidos sustentos académicos, que aseguren la
posibilidad de interpretacion de los avances del conocimiento en este siglo. Y, tal como
sefiala el Disefio Curricular Jurisdiccional, estd “dirigido a desarrollar una sdlida
formacion humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y
valorativos para el analisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexto histérico,
la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para
la actuacion en contextos socioculturales diferentes”.

El Campo de la Formacion General tiene la intencionalidad de ir conformando una
base cognitiva, que permita a los alumnos introducirse en la comprensién de las
teorias de aprendizaje, comenzar el analisis de los sustantivos aspectos pedagodgicos,
didacticos, filosdficos, instrumentales, histéricos y socio - politicos, asociados con la
necesidad de adquirir niveles de comprension, cada vez mas complejos, acerca de la
realidad educativa que deberan afrontar. Implica una construccion teorico - practica
acerca del rol docente, los procesos de ensefianza, de aprendizaje y de evaluacion y
las variadas concepciones que, sobre la ensefianza, subyacen en la tarea del aula.

La paulatina consolidacion de esta base cognitiva, que se apoya en el cuerpo
tedrico que brindan las diferentes asignaturas que en él se incluyen, favorece la
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construccion de una serie de conocimientos que se articulan con los otros campos de
la formacion.

Descripcion

Comun a todas las carreras del Instituto Superior del Profesorado "Dr. Joaquin V.
Gonzalez" de acuerdo con el mandato fundacional y con lo prescripto por el DCJ, este
campo comprende el siguiente conjunto de asignaturas como parte de un proceso de
construccién cognitiva del futuro docente: Filosofia (anual); Pedagogia (anual);
Psicologia educacional (cuatrimestral); Didactica General (anual); Derechos Humanos,
Sociedad y Estado (anual); Historia de la Educaciéon Argentina (anual); Sistema y
politicas educativas (cuatrimestral); Taller de Lectura, Escritura y Oralidad I: géneros
académicos (anual); Taller de Lectura, Escritura y Oralidad Il: géneros e
interdiscursividad (anual);, Educacion Sexual Integral (cuatrimestral) y  Nuevas
tecnologias (cuatrimestral). Cabe sefalar que Taller de Lectura, Escritura y Oralidad |
y Il tienen, ya desde el Plan de estudios 2009, una hora mas que las que tienen en
otros Departamentos, por tratarse de materias centrales para el perfil del Profesor de
Educacion Superior en Lengua vy Literatura. Por esta razon, se suma una hora catedra
y se especifica, con un subtitulo, la orientacion de cada uno de los niveles.

Por otra parte, las instancias curriculares descriptas se completan con las
denominadas asignaturas acreditables que contemplan dos niveles —el segundo,
optativo— de conocimiento de una lengua extranjera(comprension lectora), que podra
ser inglés, francés, portugués o italiano, siendo tal acreditacion una instancia
obligatoria aunque sin correlatividad. La inclusion de estas asignaturas en el plan
responde a la necesidad de brindar al futuro docente las herramientas necesarias para
la consulta de bibliografia en lengua extranjera. Si el estudiante posee el nivel de
conocimientos requerido, este se acreditara mediante la aprobacion de las pruebas
que la Institucion disponga. En caso de que asi no sea, el Instituto pondra a
disposicion el cursado de las disciplinas mencionadas. Para ello seran previstos dos
espacios cuatrimestrales (uno para cada nivel).

Ademas, el Departamento ofrece —retomando ideas anteriores y también en
consonancia con las experiencias de otros departamentos— a sus alumnos y a los de
otras carreras los Seminarios de Investigacion Educativa (anuales) orientados en cada
una de las areas (Linguistica, Literatura y Lengua y Cultura Clasicas), pensados como
espacios de inicio en la investigacion en estos campos sobre problemas de interés
para la ensefianza en el nivel medio y superior: la relacién entre lenguaje, sociedad y
escuela; el problema del canon literario y el canon escolar en su relacion con la
formacioén del gusto y el papel de los discursos de la Antigliedad Clasica en diferentes
disciplinas en la escuela media.
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Docente Alumno Régimen de cursada
Unidades Formato Hs
curriculares Hs catedra . TA Anual/Cuatr. Oblig./Opt.
tatedr
]
Lectura, Escritura y Taller
Oralidad I: géneros 3 3 - Anual Obligatorio
académicos
Lectura, Escritura y Taller
Oralidad Il: géneros e 3 3 - Anual Obligatorio
interdiscursividad
Pedagogia Materia 3 3 - Anual Obligatorio
Zj:f(?e:?:%ra\‘al Materia 4 4 - Cuatrimestral Obligatorio
Didactica General Materia 3 3 - Anual Obligatorio
Derechos Humanos, Materia . .
Sociedad y Estado 3 3 - Anual Obligatorio
Historia de la Materia . .
Educacion Argentina 3 3 ) Anual Obligatorio
Filosofia Materia 3 3 - Anual Obligatorio
Sc'jsljggt‘s y Politica Materia 3 3 1 | Cuatrimestral | Obligatorio
-Seminario de
investigacion
educativa: Lenguaje,
sociedad y educacion.
-Seminario de
investigacion . .
educativa: Canon Obllgatorlo,
literario, canon escolar 6 (3 de clase electivo (los
" N y 3 de alumnos
y formacion del gusto. | Seminario imient 3 2 Anual i
’Seminario de seguimiento eligen uno
investigacion y correccion) entre estos
educativa: tres)
Representacion y
proyeccion de los
discursos de la
Antigliedad en la
escuela.
Nuevas tecnologias Taller 4 3 1 Cuatrimestral Obligatorio
Acreditacion
Materia obligatoria
Lengua extranjera | 3 3 - Cuatrimestral Cursado
optativo
Materia Acreditacion y
Lengua extranjera 3 3 - Cuatrimestral cursado
optativos
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Educacion sexual Seminario
integral

2 2 - Cuatrimestral Obligatorio

TOTAL HORAS CATEDRA: 1152 horas totales (1104 horas obligatorias y 48 no
obligatorias para nivel Il de Lengua extranjera).

TOTAL HORAS RELOJ: 768 horas totales (736 horas obligatorias y 32 no obligatorias
para nivel Il de Lengua extranjera).

Observaciones o especificaciones necesarias: Los profesores de los Seminarios de
investigacion educativa mantienen las horas asignadas en el plan 2009, debido al
seguimiento, orientacion y evaluacién de los trabajos de investigacion de sus alumnos.
No estan previstos profesores auxiliares para estos espacios curriculares.

Campo de la Formacién Especifica
Fundamentacion y descripcion

Tal como sefala el Disefio Curricular Jurisdiccional, el CFE esta dirigido al estudio
de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la Lengua y la Literatura, y la
didactica particular, asi como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos en
el nivel medio y superior (Sujetos del nivel). Asi, el CFE de nuestro Plan de Estudios
esta constituido por tres areas fundamentales: el area de Lingiiistica (o bloque de las
Ciencias del Lenguaje), el area deLiteratura (que comprende los bloques
Literaturas, Estudios literarios y Lenguajes estéticos), el area de Lenguas y
Literatura Clasicas, ylas consideraciones referentes a su ensefianza. En lo que
respecta a la didactica especifica, tal como propone el Disefio Curricular Jurisdiccional,
se ha decidido “incluirla en distintas unidades curriculares de otros bloques o areas de
este campo de la formacion, que contemplen lo disciplinar y su ensefianza en un solo
espacio curricular” (DCJ).

En el area de Linglistica o Ciencias del lenguaje se propone, como en el Plan de
estudios anterior, un Taller de Gramatica y Lingdiistica introductorio correspondiente al
espacio de ingreso; una Introduccion a los Estudios del Lenguaje y elementos de
Semiologia, que precede el estudio de los tres niveles de gramatica y articula con
Lingtiistica ubicadasobre el final de la carrera. Se sostiene Gramatica Histérica y se
transforma el segundo nivel de la materia, Estudio de la variacién linglistica, en
Estudio de la diversidad lingliistica y su ensefianza en el nivel medio y superior, para
dar cabida a las consideraciones de la ensefianza de la lengua que se vinculan con la
variacién linguistica, no solo en su aspecto diacronico sino también sincrénico a partir
de los aportes de la sociolinguistica. Ademas, se sostiene el seminario electivo de
Analisis del discurso.

En el area correspondiente a Literatura se mantiene elTaller de lectura de textos
literarios con presencia progresiva de un marco teorico, lo que prepara para la cursada
de Teoria literaria en el segundo cuatrimestre, asignatura focalizada en el estudio de
propuestas tedricas elaboradas a lo largo del siglo XX para el estudio de la literatura.
Estas instancias curriculares se refuerzan y acompafian con la propuesta del Taller de
Literatura y Teoria Literaria, correspondiente al espacio de ingreso a la carrera.

El Taller de literatura argentina y latinoamericana conectada con espafiola
contemporanea esta orientado hacia la lectura intensiva de literatura y ensayo, que se
ira acompafiando en forma progresiva con marcos criticos y teoricos propios del
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campo. Este taller, ubicado en el inicio de la carrera, remite a un primer acercamiento
a esas literaturas, que luego encontraran su especificacion como materias o
asignaturas bajo el rotulo de Literatura Argentina, Literatura Latinoamericana y
Literatura Espariola del Siglo de Oro, respectivamente.

Las denominaciones actuales para las literaturas extranjeras se modifican:
Literatura en lengua inglesa pasa a ser Literatura en lengua inglesa y alemana. Se
mantiene Literatura francesa e italiana; y se agrega una alternativa a los seminarios
electivos: ademas del de Estudios hispanicos se propone el de Literatura rusa y de
otros patrimonios culturales no occidentales.

Se mantienen a su vez Problemas de Literatura Contemporanea en lengua
espafiola y Literatura, cine y otros lenguajes, que articula con las restantes literaturas
del plan y con Historia del arte.

Por su parte, ya desde el Plan de estudios 2009, el area de Lenguas Clasicas,
con la intencion de contribuir a la creacion de nuevos espacios curriculares sin
incrementar excesivamente la extension de la carrera, ha reducido parcialmente la
carga horaria de Latin de seis horas a cuatro horas semanales, y de Griego, de cuatro
horas semanales a tres horas semanales con lo cual se aspira también a lograr un
equilibrio entre la mayoria de las instancias curriculares en cuanto a la distribucion de
horas catedra. Se propuso, con acuerdo de la mayoria de docentes y alumnos,
sostener la permanencia y continuidad de estas asignaturas a lo largo de la carrera: su
importancia formativa, tanto en el aspecto lingtiistico como en el literario, no sélo no ha
perdido vigencia sino que ha adquirido una renovada significacion que se vincula,
entre otros aspectos, con los estudios actuales referidos a la comunicaciéon y su
relacion con la retérica y la argumentacion.

Claro esta que se ha puesto mucho empefio en que las horas que han cedido los
docentes del area sean recuperadas a favor de una mejor formacion del alumnado y
de una estabilidad y permanencia de dichos docentes en el ambito de la carrera. Es
por esto que esas horas se han reubicado en instancias tutoriales y Seminarios. El
area incorporé en 2009 el Seminario de Retérica y poética y transforma ahora Latin IV
en Lengua y Literatura latinas y su ensefianza en el nivel medio y superior, para
atender a consideraciones especificas de la ensefianza de la disciplina.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

. Docente Alumno Régimen de cursada
Bloques y unidades Formato Hs
curriculares . Hs catedra | TA | Anual/Cuatr. Oblig./Opt.
catedra
Bloque: Ciencias del lenguaje
T.a"e..r,d? Gramatica y Taller 2 2 Cuatr. Oblig.
Linguistica
Introduccion al estudio del
lenguaje y elementos de Materia | 4 4 Cuatr. Oblig.
semiologia
Gramatica | Materia | 4 4 Anual Oblig.
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Gramatica Il
Materia Anual Oblig.
Gramatica Il
Materia Anual Oblig.
Gramatica Historica
Materia Anual Oblig.
Linguistica ) )
Materia Anual Oblig.
Analisis del discurso i
Semina Anual Oblig.
rio
Estudio de la diversidad
linglistica y su ensefianza Materia Anual Oblig.
en el nivel medio y superior
Bloque: Estudios Literarios
Taller de Literatura y .
Teoria Literaria Taller Cuatr. Oblig.
Taller de Lectura de Textos .
Literarios Taller Cuatr. Oblig.
Teoria Literaria . .
Materia Cuatr. Oblig.
Bloque: Literaturas
Taller de Literatura
Argentina y
Latinoamericana, Taller Anual Oblig.
conectada con literatura
espafiola contemporanea
Literatura Francesa e . .
taliana Materia Anual Oblig.
Literatura en lengua . .
inglesa y alemana Materia Anual Oblig.
Literatura Espafiola del . .
Siglo de Oro Materia Anual Oblig.
Literatura Argentina . .
Materia Anual Oblig.
Literatura Latinoamericana . .
Materia Anual Oblig.
Problemas de literatura
contemporanea en lengua Materia Anual Oblig.
espafiola
Estudios Hispanicos i
P Serzgina Anual Oblig.
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Literatura rusa y de otros
patrimonios culturales no
occidentales

Semina
rio*

Anual

Oblig.

Bloque: Lenguajes Estéticos

Literatura, cine y otros
lenguajes en los siglos XX
y XXI

Materia

Anual

Oblig.

Historia del arte

Materia

Anual

Oblig.

Bloque: Lenguas y Culturas Clasicas

Introduccion a la lengua y
la literatura latinas

Materia

(tuto
ria)

(tuto
ria)

Cuatr.

Oblig.

Tutoria
oblig.
para el
docente
optativa
para el
alumno

Latin |

Materia

(tutor
ia)

(tuto
ria)

Cuatr.

Oblig.

Tutoria
oblig.
para el
docente
optativa
para el
alumno

Latin Il

Materia

(tuto
ria)

(tuto
ria)

Anual

Oblig.

Tutoria
oblig.
para el
docente

optativa
para el
alumno

Latin 1l

Materia

(tuto
ria)

(tuto
ria)

Anual

Oblig.

Tutoria
oblig.
para el
docente

optativa
para el
alumno

Griego |

Materia

(tuto
ria)

(tuto
ria)

Anual

Oblig.

Tutoria
oblig.
para el
docente

optativa
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para el
alumno
Tutoria
oblig.
1 1 para el
Griego Il Materia | 3 | (tuto 3 (tuto Anual Oblig. docente
ria) ria) ;thativa
para el
alumno
Retorica y poética Se}zgina 4 4 Anual Oblig.
Tutoria
oblig.
Lengua vy literatura latinas 2 2 gsgaer?tle
y su ensefianza en el nivel Materia | 4 | (tuto 4 (tuto Anual Oblig.
medio y superior ria) ria) znptativa
para el
alumno
Bloque: Enseiianza de la Lengua y la Literatura
Suletqs del nivel medio y Materia | 4 4 Cuatr. Oblig.
superior

TOTAL HORAS CATEDRA: 2944 (dos mil novecientas cuarenta y cuatro)
TOTAL HORAS RELOJ: 1962 (mil novecientas sesenta y dos)

Observaciones o especificaciones necesarias: a) *Los Seminarios disciplinares son de
caracter obligatorio electivo (los alumnos eligen uno entre los cuatro propuestos, por lo
tanto se contabilizan 128 horas para la cuenta general).b) Los dos Talleres de Area (el
de Gramatica y Linguistica, y el de Literatura y Teoria Literaria) estan a cargo del
Profesor del espacio de ingreso, como se explica mas arriba.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional
Fundamentacion

El Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP) esta “orientado al
aprendizaje de las capacidades para la actuacion docente en las instituciones
educativas y en las aulas, a través de la participacion e incorporacion progresiva en
distintos contextos socioeducativos” (DCJ). Tiene la intencionalidad de formar a los
futuros profesores de Lengua y Literatura mediante una progresiva integracion de
teoria y practica. A tal efecto se prevé una aproximaciéon gradual a la realidad
educativa que, adelantando el contacto con el ambito escolar (desde el segundo afio
de la carrera), permita la comprension, analisis e integracion de conocimientos y
practicas como modo de preparacién para su futuro desempefio.
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Articulado horizontalmente con el Campo de la Formacion General (CFG) y con el
Campo de la Formacién Especifica (CFE), este espacio orienta el desarrollo del futuro
docente desde su primer contacto con el ambito escolar, con su entorno y sus
problematicas hasta su residencia, concrecion de su formaciéon como docente. Tal
como sefiala el Disefio Curricular Jurisdiccional, la relacion entre campos resulta
imprescindible. Es por eso que en el CFPP se recuperan, profundizan y articulan los
problemas especificos de la caracterizacion de los niveles y de la ensefianza en
contexto que tienen lugar en el CFE y se promueve en los estudiantes la formulacién
de interrogantes y cuestionamientos que se responden desde las diversas
perspectivas, saberes de referencia y modalidades de andlisis propios del CFG,
elaborados o en curso de elaboracion.

Descripcion
El CFPP contempla tres tramos:
Tramo 1: Sujetos y contextos de las practicas docentes

Este tramo del CFPP corresponde a la instancia curricular La lectura y la escritura
en la educacion formal y no formal.

Orientacion y ubicacion en la carrera

Este trabajo de campo se realiza en el segundo afio de la carrera, en un espacio
que denominamos La lectura y la escritura en la educacion formal y no formal, ya que
consideramos que este es el momento ideal para iniciar una exploracion reflexiva de
los @mbitos educativos —centralmente la escuela—y las practicas de ensefianza.

En el segundo afio de la carrera —ya fortalecidos como estudiantes terciarios, mas
comodamente instalados en ese nuevo rol- este trabajo de campo permite volver a la
escuela con una experiencia académica que los habra colocado en una posicion algo
distanciada respecto de su propio lugar como alumnos de la escuela media.

En el segundo afio, entonces, este espacio ofrece al estudiante la posibilidad de
cruzar saberes del campo disciplinar y pedagogico indagando, en ambitos de
educacion formal y no formal (escuelas medias, bibliotecas, programas especiales de
los ministerios nacional y jurisdiccional, emprendimientos de ONGs, etc.), acerca de
las instituciones educativas, las practicas de lectura y escritura como practicas
sociales y los actores involucrados en esta transmision (tanto docentes y otros
mediadores -bibliotecarios, facilitadores, alfabetizadores, etc.- como alumnos y otros
destinatarios de acciones, programas o clases, nifios, jovenes y adultos). De este
modo, el escenario educativo que se presenta a los estudiantes se amplia y permite
reubicar la escuela como institucion central para el perfil del egresado, pero en dialogo
con oftras.

Se busca, con esta propuesta, desarrollar una mirada reflexiva que podemos llamar
una mirada etnografica, en la medida en que tiende a desnaturalizar la percepcion de
los hechos para reflexionar sobre ellos y producir conocimiento. El trabajo de campo
es, de este modo, tanto una primera aproximacion a las practicas docentes como a las
de investigacion educativa.

La lectura y la escritura en la educacion formal y no formal esta a cargo de dos

IF-2015-20656381- -DGEDS

pagina 4l de 125



profesores: un profesor en Letras especializado en didactica especifica y un profesor
en Ciencias de la Educacion.

Tramo2: Intervenciéon docente en contextos reales

Este tramo del CFPP corresponde a la instancia curricular Metodologia Especial y
practicas de la ensefianza.

Orientacidén y ubicacién en la carrera

Metodologia Especial y practicas de la ensefianza propone un trabajo de campo en
el nivel medio y superior centrado ya en el espacio curricular Lengua y Literatura (o
sus denominaciones equivalentes) y la institucion escolar.

La mirada reflexiva y la aproximacion a la practica se centran, ahora, en el aula y en
la ensefanza. Estas practicas de la ensefianza funcionan como antecedente y
preparacion para la residencia, pues tanto las observaciones como las intervenciones
en el aula, acotadas, se realizan en duplas.

Metodologia especial y practicas de la ensefianza, por su modalidad de ateneo,
supone un trabajo de observacidon e intervencion acotados, el registro de la
experiencia y su analisis a la luz de los marcos tedricos que los profesores suministran
y de los que ha ido aportando el cursado de la carrera. Por eso, es central el papel
articulador de estos espacios.

Tramo3: Residencia pedagodgica

Este tramo del CFPP corresponde a la instancia curricular Metodologia especial y
Residencia.

Orientacién y ubicacién en la carrera

En este momento culmina el acercamiento, la apropiacién y la reflexion que los
estudiantes transitaron en los dos tramos precedentes: la Residencia se constituye en
el lugar de articulacion y ejecucion de decisiones fundadas en la propia mirada sobre
la realidad de la educacion y del aula, en la didactica de la lengua vy la literatura y en
los saberes disciplinares y pedagdgicos. En la Residencia los practicantes asumen el
rol docente en contextos profesionales reales, tomando decisiones a partir de los
saberes adquiridos en los distintos campos de su formacioén y reflexionado sobre su
propia praxis. “La instancia de la residencia se articula con espacios de reflexion que
permitan la reconstruccion critica de la experiencia, individual y colectiva, y la
generacion de espacios para la contencion, orientacion y construccion colectiva de
significados entre estudiantes y docentes” (DCJ).
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Docente Alumno Régimen de cursada
Hs
Tramos y unidades Hs Hs Hs cate
curriculares Formato . catedra | catedra | dra Oblig./
. catedra TA Anual/Cuatr.
correspondientes a enlISFD | " las enel en Opt.
cada uno 1A ISFD las
1A
Tramo 1
Sujetos y contextos de las practicas docentes
Unidad curricular: La Trabajo
lecturay la e_scritura de campo Obliga
en la educacion formal y 3 1 3 1 Anual toria
y no formal practicas
docentes
Tramo 2
Intervencion docente en contextos reales
Unidad curricular: Ateneo y
Metc?dglogla Especial |practicas 3 3 3 3 1 Anual Oblllga
y practicas de la de la toria
ensefianza ensefianza
Tramo 3
Residencia pedagdgica
Unidad curricular: . Atepeo y Obliga
Metodologia Especial |Residencia 2 10 2 9 Anual toria
y Residencia
TOTAL HORAS CATEDRA: 704 (setecientos cuatro)
TOTAL HORAS RELOJ: 470 (cuatrocientas setenta)
Observaciones o especificaciones necesarias:
El profesor a cargo de Metodologia especial y practicas de la ensefianza realizara
el seguimiento y la evaluacion de las practicas en las escuelas, con la colaboracién de
profesores auxiliares en la proporcion de un docente cada 10 alumnos, con una carga
horaria de 6 horas catedra. Para matriculas superiores, por cada 10 alumnos se
nombrara un profesor auxiliar.
El profesor a cargo de Metodologia especial y Residencia realizara el seguimiento y
la evaluacion de las practicas en las escuelas, de hasta 8 alumnos. Para matriculas
superiores, por cada 8 alumnos que excedan esa cantidad, se nombrara a un profesor
auxiliar con 8 horas catedra para desempefiar su funcidén. Asimismo, se nombrara un
profesor auxiliar con una carga horaria de 8 horas para acompafar la residencia de los
practicantes en el nivel Superior.
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Coordinadores de disefio
Dos cargos por seleccion de antecedentes (uno para el turno tarde y otro para el turno
vespertino), de 9 horas catedra semanales cada uno.

Director de Departamento
Un cargo electivo —segun indica el Reglamento Departamental- de 10 horas catedra
semanales, para el ejercicio de su funcion.

Cuadro sintesis de horas catedra, horas reloj y porcentajes por campos
académicos

Campos académicos Hs catedra | Hs reloj %

Campo de la Formaciéon General

1152 768 24
Campo de la Formacion Especifica 2944 1962 61.34
Campo de la Formacién en la 14.66
Practica Profesional 704 470 ’

Horas adicionales del PCI (si las hubiere)

TOTALES 4800 3200 100

Cargas horarias parciales y totales por campos para los estudiantes

Campo de la Formacién General

Condiciones Numero | Numero Numero

Formato Denominacion de cursada de horas de de horas
curricular catedra horas catedra
por catedra reloj
semana totales
Taller Lectura, escritura y
anual oralidad I: géneros Obligatoria 3 96 64
académicos
Taller Lectura, escritura y
anual oralidad Il: géneros e Obligatoria 3 96 64

interdiscursividad
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Materia Pedagogia Obligatoria 3 96 64
anual
Materia Psicologia educacional
cuatrimestr Obligatoria 4 64 43
al
Materia Didactica General Obligatoria 3 9% 64
anual
Materia Derechos Humanos, . .
anual Sociedad y Estado Obligatoria 3 96 64
Materia Hlstong de la Educacién Obligatoria 3 9% 64
anual Argentina
Materia Filosofia Obligatoria 3 9% 64
anual
4 (3de
Materia Sistema y Politica . . clasey 1
cuatrimestral | Educativa Obligatoria de trabajo 64 43
auténomo)
-Seminario de
investigacion educativa:
Lenguaje, sociedad y
educacion 3hs
_-Semllnarlt_)'de ) semanales
investigacion educativa: . . +
; . Obligatorio,
Canon literario, canon 7 2h |
o g electivo (los para e
Seminario escolar y formacion del . desarrollo
alumnos eligen N
anual gusto. unoentre |2 escritura 160 107
-Seminario de estos tres) yla
investigacion educativa: co_rpunica
Representacion y cién de la
proyeccién de los investiga
discursos de la clon
Antigliedad en la escuela
Materia Lengua extranjera | Acreditacion
Cuatrimestral obligatoria 3 48 32
Cursado
optativo
Materia Lengua extranjera Il Acreditacion y
Cuatrimestral cursado 3 48 32
optativo
Taller Nuevas tecnologias 4 (3de
Cuatrimestral clase y
. . 1de
Obligatoria trabajo 64 43
autono
mo)
Seminario Educacion sexual . .
Cuatrimestral | integral Obligatoria 2 32 22
Campo de la Formacion especifica
| | Condiciones [ Numero [ Numero | Numero |
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Formato Denominacién de cursada de de de horas
curricular horas horas reloj a
catedra | catedra totales
por totales
semana
Materia Introduccién al estudio
cuatrimestral | del Lenguaje y Obligatoria 4 hs 64 43
elementos de Semiologia
Matepa Sujetos del nivel Obligatoria 4 hs 64 43
cuatrimestral
Materia Gramatica | Obligatoria 4hs 128 86
anual
Materia Gramatica Il Obligatoria 4hs 128 86
anual
Materia Gramatica lll
anual Obligatoria 4 hs 128 86
Materia Gramatica Histérica Obligatoria 3hs 9% 64
anual
Materia Estudio de la diversidad
anual Ilngw_stlca ysu - Obligatoria 3 hs 96 64
ensefanza en el nivel
medio y superior
Materia Linguistica Obligatoria 3hs 96 64
anual
Taller Taller de lectura de . .
cuatrimestral | textos literarios Obligatoria 4hs 64 43
Matgr|a Teoria literaria Obligatoria 4 hs 64 43
cuatrimestral
Taller Taller de Literatura
anual Argentina y
Latinoamericana, Obligatoria 4 hs 128 86
conectada con literatura
espafola
Materia Literatura Francesa e . .
anual ltaliana Obligatoria 4 hs 128 86
Materia !_lteratura en lengua Obligatoria 4hs 128 86
anual inglesa y alemana
Materia Llf[eratura Espanola del Obligatoria 4hs 128 86
anual Siglo de Oro
Materia Literatura Argentina Obligatoria 4hs 128 86
anual
Materia Literatura Obligatoria 4 hs 128 86
anual Latinoamericana
Materia Problemas de literatura
anual contemporanea en Obligatoria 4 hs 128 86
lengua espafiola
Materia Literatura, cine y otros
anual lenguajes en los siglos Obligatoria 4 hs 128 86
XXy XXI
Materia Historia del arte Obligatoria 3hs 9% 64
anual
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Materia Introduccion a la lengua
cuatrimestral | y la literatura latinas Obligatoria 4 hs 64 43
Materia Latin |
cuatrimestra Obligatoria 4 hs 64 43
I
Materia Latin Il
anual Obligatoria 4 hs 128 86
Materia | Latin lll Obligatoria 4hs 128 86
anual
Materia Lengua y Literatura
anual latinas Y su ensefianza Obligatoria 4hs 128 86
en el nivel medio y
superior
Materia Griego | Obligatoria 3hs 96 64
anual
Materia Griego |l Obligatoria 3hs 96 64
anual
Estudios Hispanicos
Retérica y poética Obligatorio,
L . . electivo (los
:r(]alzrglnano Andlisis del discurso alumnos eligen 4hs 128 86
. uno entre
Literatura rusa y de otros
) ! estos cuatro)
patrimonios culturales no
occidentales
Taller Taller de Gramatica y . .
cuatrimestral | Linguistica Obligatorio 2hs 32 22
Taller Taller de Literatura y . .
cuatrimestral | teoria literaria Obligatorio 2hs 32 22
Campo de la Formacioén en la Practica Profesional
Numero de \lu:jneero Numero de
Formato Condiciones horas horas horas
curricular Denominacioén de cursada |catedra por catedra reloj
semana totales
totales
Trabajo de La lectura y la escritura
campo y en la educacion formal ?S(F? hS1' ﬁ” 86|(86|§' h;z
practicas y no formal Obligatoria |nsty en 128 i'; en I)rl13t
docentes asociada) asociada)
(anual)
Ateneo y Metodologia Especial y
practicas de | practicas de la TS(S hj‘ ﬁsn ;rsl?s(g“ h836'
la ensefianza Obligatoria | Irz/st : 224 | 20 I’qut
ensenanza asociada) asociada)
(anual)
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Ateneo 'y Metodologia Especial y 11 235 (43 hs.

Residencia Residencia i ; (2hs.en en ISPy

(anual) Obligatoria | |spyghs. | 352 | 192hs.en
en Inst. Inst.
asociada) asociada)

Descripcion de las unidades curriculares

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Taller de Lectura, escritura y oralidad I: géneros académicos
Fundamentacion

En esta carrera de Profesor de Educacion Superior en Lengua y Literatura, Taller
de lectura, escritura y oralidad se resuelve en dos espacios curriculares: Taller de
lectura, escritura y oralidad I. géneros académicos, de cursada anual obligatoria, de 3
hs. semanales, en el primer afio de la carrera y Taller de lectura, escritura y oralidad II:
géneros e interdiscursividad, también de cursada anual obligatoria, de 3 hs.
semanales, correlativa de la anterior.

En la descripcion que sigue se integran los objetivos y contenidos formulados para
esta instancia curricular a nivel institucional con los que se afiaden teniendo en cuenta
la relevancia del espacio para un futuro profesor de Lengua y Literatura.

El Taller de Lectura, Escritura y Oralidad | apunta a generar un ambito de reflexion
sobre el lenguaje, sobre las variedades linguisticas y sobre los registros de la
comunicacion, que permita a los estudiantes valorar los propios usos linglisticos y, a
partir de dicha valoracién, desarrollar las otras actividades cognitivas y comunicativas
que este nivel demanda. Por esta razon, las apropiaciones favorecidas en este taller
recorren transversalmente los tres campos que sustentan los Planes de Estudios: el de
Formacion Comun, el de la Formacion Profesional y de la Practica Docente, y el
Disciplinar.

Las estrategias lectoras, escritoras y las relacionadas con la expresion oral que los
estudiantes y futuros profesores puedan construir les permitiran acceder a los textos
de modo mas eficaz. Se trata, ademas y sobre todo, de apuntar a su formacién de
lectores-escritores, en fin hablantes, fundamental en relacion con la actividad docente.
En el marco de la formacion de profesores y, en este caso especifico, en el marco de
la formacién del profesor de Lengua y Literatura, estos espacios focalizan la
promocioén de las capacidades del futuro profesor en tanto sujeto/escritor-lector que le
posibiliten tener el dominio de su estar-en-el-discurso por haber reflexionado sobre él y
sobre sus relaciones con él. Particularmente se procura evidenciar y promover la doble
relacion de este actor particular, que es el profesor de la especialidad, con el lenguaje:
instrumental y metalinglistica. Es decir, la mirada al lenguaje como medio de
comunicacion o expresion pero también la mirada a otros saberes que permiten volver
al lenguaje objeto de reflexion (metalinglistica, metadiscursiva, metacomunicacional)
para un sujeto que interactia en determinado medio, con determinados fines,
empleando determinados géneros, ejerciendo cierta relacion con sus destinatarios y
cierta relacion con el saber.
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Dada su modalidad de Taller, el conocimiento se construye mediante el trabajo
sostenido sobre los textos, tanto en su redaccion como en su lectura critica, y
mediante el intercambio de interpretaciones y perspectivas a través del didlogo.

El encuadre y la perspectiva se apoya en cuatro operaciones con el lenguaje:
hablar/escuchar, leer/escribir y su resolucién en géneros discursivos tramados con
diferentes secuencias textuales (narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa y
dialogal). Se propone, a partir de la reflexion metalinglistica, metadiscursiva y
metacomunicacional, la funcionalizacién de los aspectos de normativa grafica y
morfosintactica que permitan recuperar saberes y llegar al control de la propia
produccion.

Para el trabajo sobre los textos, se toma como base la concepcion de la escritura
como proceso. Desde esta perspectiva, se sostiene la idea de la escritura como un
proceso recursivo, que incluye una representacién del problema al que el escritor se
enfrenta (sobre qué se escribe, con qué intencién, para qué destinatarios, qué género
es el mas adecuado, qué registro corresponde usar). En la misma linea tedrica, se
piensa a la escritura como un modo en que el escritor puede transformar el
conocimiento. También la lectura, presente en todas las tareas de escritura, tiene
caracter de proceso, en cuanto requiere proponerse objetivos, arriesgar predicciones,
regular el ritmo de lectura, distinguir entre lo principal y lo secundario, relacionar con
conocimientos previos.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e desarrollar su competencia comunicativa, en particular, en lo que hace a su
desempefo en las practicas de nivel terciario vinculadas con la lectura, la
escritura y la comunicacion oral.

e apropiarse del cédigo escrito y de las convenciones que requiere el acto de la
escritura (ortografia y puntuacion, adecuacién, cohesion, coherencia, correccion
gramatical, disposicion grafica).

e generar estrategias autonomas de produccion oral y escrita de diferentes tipos
de géneros discursivos.

e interpretar y producir textos orales y escritos para responder a las demandas de
la vida académica, seleccionando diversas modalidades de lectura y escritura
segun distintos propositos.

Contenidos minimos

A.- La lectura como practica y proceso. Estrategias basicas para la comprension
lectora. Signos paratextuales que cooperan con la comprension del texto. Lectura y
comprension de textos de diferentes géneros discursivos, con trama expositiva,
argumentativa y narrativa, vinculados a la formacion especifica inicial. La lectura en los
entornos digitales.

El trabajo de lectura como proceso de produccion: palabras clave, fichaje, resumen,
mapa conceptual, guion de exposicion.

B.- La escritura como practica y proceso. El texto. Géneros discursivos: primarios y
secundarios. Secuencias o tipos textuales: narracion, descripcion, dialogo, exposicion,
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argumentacion, instruccion. La redaccion: planificacion, puesta en texto, revision. El
trabajo de escritura como proceso de produccion. La escritura en los entornos
digitales. Produccidon de textos, organizados por géneros discursivos con trama
narrativa, explicativa y argumentativa.

Reflexion metalinglistica: Nociones de cohesion y coherencia textual. Norma y uso.
Normativa grafica y morfosintactica. La lengua/ las lenguas en relacién con la
diversidad de géneros de circulacién social. Variedades y registros.

C.- La comunicacioén oral en el ambito académico. Convenciones y caracteristicas
de la comunicacion oral. Construccion del enunciador, del enunciatario y del referente
en cada uno de los géneros. Planificacion. Actio. Aspectos fonicos y posturales.
Géneros: a) exposicion oral, b) clase especial, c) debate.

Taller de Lectura, escritura y oralidad Il: géneros e interdiscursividad
Fundamentacion

El nivel terciario implica insertarse en un espacio especifico de conocimiento y de
lenguaje que tiene sus propias convenciones discursivas y genéricas, es decir, un
lugar que requiere un uso determinado de la palabra (tanto escrita como oral). Desde
Taller de Lectura, Escritura y Oralidadll, en un proceso que se articula con los
conocimientos y habilidades adquiridos en el nivel anterior, se orientara el trabajo
hacia el afianzamiento, por parte de los estudiantes, de las habilidades que faciliten su
permanencia en este ambito y su insercion en el campo laboral de la ensefanza.

En el marco de una institucion dedicada a la formacién de formadores, esta
asignatura tiene un importantisimo valor instrumental, pues trata de posibilitar la
capacitacion de los alumnos para acceder a una comunicacion adecuada, clara y
eficiente, objetivo imprescindible en el egresado de carreras docentes y en el de todo
aspirante a encarar estudios superiores. Taller de Lectura, Escritura y Oralidad I
obedece a la necesidad de acompafar el trabajo de nuestros estudiantes en la
consolidacién de una competencia que, fuera de toda duda, desde su rol como
docentes, deberan manejar con eficacia y fluidez ya que seran agentes de
estandaridizacion del uso de la lengua.

Del mismo modo que en el nivel anterior, dada su modalidad de Taller, el
conocimiento se construye mediante el trabajo sostenido sobre los textos, tanto en su
redaccion como en su lectura critica, y mediante el intercambio de interpretaciones y
perspectivas a través del dialogo.

El encuadre y la perspectiva se apoya en cuatro operaciones con el lenguaje:
hablar/escuchar, leer/escribir y su resolucién en géneros discursivos tramados con
diferentes secuencias textuales (narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa y
dialogal). Se propone, a partir de la reflexion metalinglistica, metadiscursiva y
metacomunicacional, la funcionalizacién de los aspectos de normativa grafica y
morfosintactica que permitan recuperar saberes y llegar al control de la propia
produccion.

Objetivos

Que el futuro profesor logre:
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e continuar desarrollando su competencia comunicativa, en particular, en lo que
hace a su desempefio en las practicas de nivel terciario vinculadas con la
lectura, la escritura y la comunicacién oral.

e generar estrategias autbnomas de produccién oral y escrita de diferentes tipos
de géneros discursivos.

e interpretar y producir textos orales y escritos para responder a las demandas
mas complejas de la vida académica, seleccionando diversas modalidades de
lectura y escritura segun distintos propositos.

e manejar conceptos e instrumentos basicos del analisis del discurso.

e afianzar la capacidad de responder con escritos a estimulos sociales o
motivaciones personales.

Contenidos minimos

A.- La lectura como practica y proceso. Lectura y comprension de textos de
diferentes géneros discursivos, con trama expositiva, argumentativa y narrativa,
vinculados a la formacion especifica inicial. La lectura en los entornos digitales.

El trabajo de lectura como proceso de produccién: consulta y fichaje de catalogo de
biblioteca, informe de lectura, resefia critica. Caracteristicas y funciones especificas.
B.- La escritura como practica y proceso. El texto. Géneros discursivos: primarios y
secundarios. Secuencias o tipos textuales: narracion, descripcion, dialogo, exposicion,
argumentacion, instruccion. La redaccion: planificacion, puesta en texto, revision. El
trabajo de escritura como proceso de produccion. La escritura en los entornos
digitales.

Produccion de textos, organizados por géneros discursivos con trama argumentativa
(resefia critica, monografia, manifiesto, ensayo), con trama dialogal (entrevistas,
reportajes), con trama narrativa (produccion de textos ficcionales). El discurso
didactico: la redundancia y otros recursos, estrategias para la divulgacion/
transposicion.

Andlisis del discurso: interdiscursividad: la parodia. Relacion entre discursos
audiovisuales y géneros escritos.

C.- La comunicacion oral en el ambito académico. Convenciones y caracteristicas
de la comunicacion oral. Construccién del enunciador, del enunciatario y del referente
en cada uno de los géneros. Planificacion. Actio. Aspectos fonicos y posturales.

Pedagogia
Fundamentacion

Las categorias de analisis que aborda la Pedagogia posibilitan comprender la
historicidad de las practicas escolares, sus atravesamientos éticos y politicos, y
numerosos aspectos que componen en la actualidad la escena educativa y escolar. Se
analizaran los dispositivos del discurso pedagdgico moderno para poder comprender
cémo la escuela llegd a ser lo que es, para poder asi, construir como deseamos que
sea en el siglo XXI.

La tarea singular de la Pedagogia es construir a la educaciéon como ambito de
reflexion sistematica. La especificidad de la Pedagogia no radica en la pretension de
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formular una teoria que explique el proceso educativo y permita la prediccion de
comportamientos a partir del dominio de ciertas variables. Su especificidad consiste en
la consideracion de lo educativo como complejo, histérico, incierto y fuertemente
afectado de indeterminacion; consiste en significar los aportes tedricos de otras
disciplinas desde los problemas, intereses, valoraciones y posicionamientos que, en
contextos culturales singulares asume lo educativo, para posibilitar su interpretacion y
comprension. Por ello la Pedagogia exige la revision y deconstruccion permanente de
sus principios y modelos explicativos.

La educacion se encuentra presente desde la constitucion misma de la subjetividad,
a través del temprano proceso de socializacion primario que une a los sujetos con una
tradicion de sentido, socialmente construida y epocalmente situada; proceso de
filiacion de los recién llegados a un mundo en marcha y que los preexiste. El analisis
de la educacién no puede ser reducido a la consideracion de los aspectos formales
que la configuran desde las preocupaciones estrictamente escolares, en cualquiera de
sus niveles. Este es, por supuesto, un aspecto central de la reflexién educativa. Pero
ello no puede imponerse como estructurante o determinante de la consideracion
cientifica de la educacion. Todo proceso educativo configurado desde lo escolar
asienta en las habilidades linguisticas, psicologicas y socioculturales de todos los
agentes implicados en ese proceso. Habilidades que constituyen a las subjetividades
no solo de maneras disimiles, sino -y lo que resulta mas trascendente- en un curso
dinamico e inacabado de construccion de sentidos sociales, reciprocamente instituidos
e instituyentes que excede ampliamente “lo escolar”.

Introducir al alumno de profesorado en la comprension del complejo fenédmeno
educativo es indispensable como condicion de posibilidad del desempefio responsable
de su practica. El dominio especifico de una disciplina es condicidon necesaria pero no
suficiente para el ejercicio docente, es indispensable despertar la preocupacion por la
totalidad del proceso y por su abordaje ético y politico. Etico, en tanto supone toma de
decisiones en torno a ideales, fines y sentidos sociales. Politico, en tanto supone
distintos niveles de intervencidn en cursos de accion y delimitacion de practicas
socialmente reconocidas como tales. En este sentido el alumno de profesorado habra
de adquirir ciertas estrategias cognitivas que lo habiliten para la reflexion auténoma vy
permanente sobre lo educativo, en todas y cada una de sus dimensiones.

Para desarrollar esta tarea sera necesario desnaturalizar los dispositivos y construir
nuevos saberes en torno a ellos, desplegandose entonces como central la dimension
colectiva de la tarea de ensefiar. La tarea docente se abordara desde la perspectiva
de ciertos temas como el caracter politico e ideoldgico de la educacion, la cuestion del
poder, los conflictos y los intereses que en ella se conjugan.

Posicionarse en la potencia de ser profesor y profesora posibilita nuevas
intervenciones dentro de la educacion publica; nuestro propésito es aportar a la
construccion de un pensamiento y una practica pedagogica que tenga como meta la
inclusion social y la democratizacion del acceso y permanencia en la educacion.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Sensibilizarse frente a la complejidad del educar, en cualquiera de sus
dimensiones, tanto formalizadas como no formales y espontaneas.
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e Analizar criticamente los procesos ético-politicos y biopsicosociales implicados
en la consideracién de lo educativo.

¢ Actualizar, resignificar e integrar conocimientos y modelos educativos adquiridos
durante la formacion previa.

¢ Integrar conocimientos adquiridos en forma simultanea, a través del aporte
tedrico de las otras disciplinas del plan de estudio vigente.

e Reconocer discursos y practicas cristalizados que naturalizan la educacién, la
transforman en “hecho” y obstaculizan la reflexion critica.

e Desarrollar actitudes de compromiso y responsabilidad social en el ejercicio
docente.

e Percibir y transformar acontecimientos del presente -tanto del nivel del devenir
social como del nivel estrictamente escolar-, en objetos de tematizacion
pedagdgica.

¢ Reflexionar criticamente sobre sus propias practicas a partir de una posicion
ética, politica y epistemolégica.

Contenidos minimos

= El dispositivo escolar de la modernidad y su relacion con la constitucion del Estado
moderno en el siglo XVIII. La epistemologia positivista del siglo XIX y su capacidad
performativa de lo educativo: objetividad, universalidad, homogeneidad vy
neutralidad ética. La pedagogia como saber técnico. La ensefianza como trasmision
de la cultura letrada: la centralidad del método. El aprendizaje como incorporacion
de conocimientos verdaderos. Durkheim y la centralidad de la escuela como
organismo intermedio entre el individuo y la sociedad. Vigencia de esta concepcion.

» La epistemologia comprensivista y la centralidad del sujeto de conocimiento. La
ensefianza como facilitadora del aprendizaje. La importancia de los argumentos:
Dewey. Consenso y verdad. Los métodos activos y los intereses de los sujetos de
aprendizaje. La construccion del conocimiento y sus efectos en la concepcion de lo
educativo. La regulacion racional del formato escolar: burocracia. Universalidad y
neutralidad ética. Vigencia de esta concepcion.

» La epistemologia social critica y la develacion de la escuela como dispositivo de
reproduccién de los intereses de la posicion dominante. Neomarxismo. Objeciones
a la objetividad, universalidad y neutralidad ética. Estado y poder burgués: Althuser.
Saber y poder: Foucault. Los herederos de la cultura escolar: Bourdieu. La
educacién como practica para la libertad y la educacién como emancipacion: Freire.
Vigencia de esta concepcion.

» Los desafios del presente: el reconocimiento de la desigualdad y la ampliacion del
derecho a la educacion. El conocimiento como un bien publico y el papel de la
educacion en la distribucion igualitaria del conocimiento. La obligatoriedad de la
escuela secundaria: garantia de acceso, permanencia y egreso. Inclusion y calidad:
politica de la ensefanza y nuevos formatos escolares. La formacion docente de
cara a los niveles obligatorios para los que forma: la trayectoria de los estudiantes,
la responsabilidad del Estado y los docentes como garantes del derecho a la
educacidn, la igualdad en el acceso al conocimiento y la inclusion.
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Psicologia educacional
Fundamentacion

Esta instancia curricular se halla ubicada en el Campo de la Formaciéon General
(CFG). La Psicologia Educacional retomara el proceso de aprendizaje, considerando
los aportes de las teorias generales de la Psicologia e inscribiéndolos en la
experiencia educacional e institucional.

Su objeto de estudio evidencia que se esta frente a una esfera del conocimiento
compleja y multidimensional atravesada por diversas epistemologias. Este campo
disciplinar se ocupa del estudio psicologico de los problemas cotidianos de la
educacion con el fin de contribuir a su mejoramiento, y se ha abierto paso para ser
reconocido como un espacio generador de sus propias teorias. Esta conformada por
un marco conceptual abierto e inacabado, predispuesto a una permanente
autorrevision, a la luz de los nuevos aportes que la investigacién le proporciona,
dispuesto al dialogo e intercambio con los distintos referentes epistemoldgicos,
creando perspectivas de andlisis sobre las posibilidades y los alcances de la
Psicologia como disciplina para abordar los problemas educativos. Se ocupa asi de
identificar y conceptualizar situaciones y problemas educativos con el fin de
analizarlos, evaluarlos y buscar formas de intervenir en ellos, con lecturas y
estrategias capaces de reconocer la complejidad de los factores que condicionan su
constitucion, desarrollo y resolucion. El caracter multidimensional del hecho educativo
exige una mirada y un abordaje interdisciplinarios

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Conocer el campo disciplinar especifico de la Psicologia Educacional.

e Analizar el proceso de aprendizaje desde las distintas teorias que lo abordan,
en base a sus respectivos paradigmas.

e Acceder al conocimiento de los contextos vinculares del aprendizaje, el grupo
de pares dentro de ese contexto, y del rol docente.

e Comprender el atravesamiento socio-cultural de los procesos educacionales
institucionalizados y las problematicas relativas a la diversidad cultural.

¢ Analizar los problemas particulares que presentan los procesos de desarrollo y
aprendizaje en los contextos educativos y problematizar su denominacién y
segmentacion, en el discurso escolar.

e Analizar las relaciones entre discursos y practicas psicolégicas y educativas.

Contenidos minimos
= Psicologia Educacional: Origen, desarrollo histérico y campo disciplinar
= Practicas educativas y procesos de escolarizacion. Psicologia educacional y
practicas escolares

= El contexto escolar: caracterizacion: Interculturalidad y educacion. Aportes de
la Psicologia Institucional.
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= La crisis de la educacion como agotamiento y como oportunidad: crisis de
calidad, de inclusion y de sentido.

= El problema de la construccion de conocimientos en diferentes contextos: el
cotidiano, el escolar y el cientifico.

= Teorias psicoldgicas del aprendizaje. Aportes del psicoanalisis, el conductismo,
la teoria de la Gestalt, la psicologia genética y la teoria socio-histérica.

= Contextos vinculares del aprendizaje escolar del adolescente y el adulto. El
grupo de pares como escenario de aprendizaje. Familia, grupo, escuela. El
vinculo docente-estudiantes y entre pares. Atravesamiento del contexto socio-
histérico y cultural en el proceso de aprendizaje escolar. Motivacion vy
aprendizaje. Diversidad y aprendizaje.

= Caracterizacién de los colectivos de personas que encuentran barreras para el
aprendizaje (personas con discapacidad intelectual, emocional, fisica,
sensorial, con desventajas socioculturales). Funciones, programas, tareas y
modelos de intervencion.

= Fracaso escolar masivo, educabilidad y diversidad.

= El fracaso escolar y las crisis de la institucion educativa. Reconceptualizacion
de las dificultades escolares. La sintomatologia escolar como expresion de la
crisis socio-cultural.

= La funciéon de la escuela en la construccion de estrategias y espacios de
convivencia institucional. La prevencion del fracaso y desercidon escolar. La
responsabilidad institucional en la formacion de sujetos activos, que pueda
construir una identidad individual y social autonoma.

= La orientacion escolar.

= La problematica de las adicciones. Modos de vinculacién e interaccién entre la
sustancia, la persona y el contexto. Definicion y clasificacion de drogas. El
consumo de alcohol en contexto social.

= El desarrollo intelectual y los procesos de aprendizaje en la nifiez y en la
adolescencia. Caracterizacion del estadio légico formal. La concepcion del
mundo. El desarrollo moral. El rol docente en esta etapa. El aprendizaje como
emergente de una trama vincular, familiar y social.

= Psicogénesis, sociogénesis y educacion. Relaciones entre los procesos de
Desarrollo psicologico y los procesos de Aprendizaje. Psicologia Evolutiva y
Psicologia del Aprendizaje. Interacciéon y Desarrollo. Los procesos de
mediacion cultural. Procesos de maduracién, desarrollo de capacidades
basicas e influencias educativas.

Didactica general
Fundamentos

El abordaje del espacio curricular Didactica General busca responder al proceso de
formacion y desarrollo profesional docente, que comienza con la formacion inicial. En
esta linea este espacio formativo presupone orientar a los futuros docentes
considerando los marcos conceptuales que permiten abordar la complejidad del
campo de estudio de la Didactica General. La inclusidon de esta materia en el Eje de
Formacion General posibilita el acceso del futuro docente a la reflexion, analisis y
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conceptualizacion de la ensefianza, integrando los conocimientos proporcionados por
Pedagogia, Psicologia Educacional y Sujeto del Nivel, articulando con Trabajo de
Campo I, lll y IV del Eje de Aproximacion a la Realidad y de la Practica Docente, asi
como sera la base previa necesaria para las Didacticas Especificas | y Il del eje de la
Formacion Especifica. Didactica General permite el acceso del estudiante a las
funciones del ensefiante en el marco de las instituciones escolares y segun las
dimensiones didacticas del curriculum en tanto instrumento para la ensefianza, politico
e interpretativo de la practica docente. Para ello es necesario el trabajo sobre el
conocimiento y analisis de los marcos normativos que orientan las concepciones y
decisiones de los docentes. Con respecto a la planificacion y programacion de la
ensefianza, se propone desarrollar este proceso como una accion intencional,
comprometida con propositos de transmision cultural, dirigida a sujetos en formacion y
al logro de resultados de aprendizaje. Supone el dominio de los conocimientos sobre
qué es ensenfiar, qué contenidos, como ensefar esos contenidos, para qué sujetos, en
qué condiciones y en qué escenarios. Finalmente, se propone un trabajo sobre la
complejidad de los procesos de evaluacion; sus relaciones intrinsecas con el ensefiar
y el aprender.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Acceder a las problematicas del campo de la didactica general y su relacion con
otras disciplinas.

¢ Reflexionar sobre la institucion escolar, las practicas docentes y el acceso a las
nuevas demandas de la escuela actual.

¢ Contextualizar socio-politico-culturalmente los aprendizajes y la ensefanza.

e Comprender el curriculum y sus implicancias didacticas en relacién con las
decisiones nacionales, jurisdiccionales e institucionales

e Adquirir elementos tedricos y metodoldgicos que favorezcan el desarrollo de las
actividades de programacion y planificacion docente.

¢ Reflexionar sobre la evaluacién como parte de las acciones de ensefianza y de
aprendizaje

Contenidos minimos

La didactica. La construccion socio histérica del campo de conocimientos. Cuestiones
epistemolégicas en torno a la construccion de su campo. Didactica general y
didacticas especificas: campos y relaciones. Estado de situacion del campo de la
didactica general en la actualidad.

El docente y la ensefianza. La ensefianza como actividad docente. La cultura
escolar. Las funciones del ensefiante. Normativas, practicas y actores. Relacion entre
practicas de ensefianza y procesos de aprendizaje.

Gestion y adaptacion curricular. Concepciones, dimensiones y componentes del
curriculum. Relaciones entre el disefio y el desarrollo curricular. Curriculum como
proceso. Componentes ideoldgicos del curriculum oculto. Niveles de especificacion
curricular. El disefio curricular y los documentos curriculares de la jurisdiccion. El
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curriculum abierto a la diversidad de los alumnos. Los procesos democraticos de
construccion curricular. Adaptaciones curriculares individualizadas. EI proyecto
institucional, el plan anual y la secuencia didactica.

Programacion /planificacion. El proceso de programacion de la ensefianza y sus
marcos de referencia. La planificacion de la ensefianza. Intenciones educativas:
propositos y objetivos. La transposicion didactica. Diferentes tipos de contenido: tipos,
seleccién, secuenciacion, organizacion. La construccidon metodoldgica. La relacion
entre el qué, el cémo y el para qué ensefar. Los recursos didacticos. Seleccion y
disefio de materiales didacticos. Las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion.

La evaluacidon. Historia y desarrollo del concepto de evaluacion. Diferentes
paradigmas. Las funciones de la evaluacion en distintos niveles de decision. Tipos de
evaluacion. Sus usos y sentidos. Técnicas e instrumentos de evaluacién. La
evaluacién como parte de las acciones de ensefianza y de aprendizaje. Los criterios
para valorar. Acreditacion y evaluacion. La calificacion. Posibles sesgos en la
evaluacién Relaciones entre evaluacion-ensefianza-aprendizaje. Los procesos de
meta evaluacion. Dimension ético-politica de la evaluacion.

Derechos Humanos, Sociedad y Estado
Fundamentacion

La perspectiva de los derechos y de la dignidad humana se ha consolidado en los
ultimos decenios como parte sustantiva de la cultura democratica en nuestra region y
progresivamente en el mundo entero. La tragica historia de guerras, abusos y
genocidios que se abatieron sobre las sociedades durante el siglo XX y la toma de
conciencia paulatina de la centralidad de los seres humanos y de su vida en comun
permitieron un desarrollo tedrico, politico y juridico que es hoy patrimonio de la
humanidad, especialmente en Latinoamérica y Argentina. Los derechos humanos,
ademas, se encuentran fuertemente vinculados con el pluralismo cultural vigente y
asumen diversas fundamentaciones y alcances con sus consecuentes consensos,
debates y tensiones.

Los derechos humanos, por otra parte, son vitales en la comprension integral del rol
de la institucion educativa y de los docentes. Sin estos derechos como trasfondo e
ideario ultimo de la docencia, es dificil que se desarrolle una tarea educativa
promotora de ciudadania creativa, critica, inclusiva, igualitaria y plural. La asignatura
Derechos Humanos, Estado y Sociedad es fundamental para queel futuro profesor
adquiera los conocimientos que le permitiran posteriormente, en su tarea docente,
colaborar en la formacion integral de sus propios alumnos.

El sentido de Derechos Humanos, Sociedad y Estado en todos los profesorados
esta dado por el articulo 6 del Estatuto del Docente de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires (y articulos similares de los Estatutos del Docente provinciales):

"Son deberes del personal docente, ...
a) Sustentar y educar a los alumnos en los principios democraticos y en la forma de
gobierno instituida en nuestra Constitucion Nacionaly en las leyes dictadas en su
consecuencia, con absoluta prescindencia partidaria y religiosa.
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b) Respetar y hacer respetar los Simbolos Nacionales y desarrollar en los alumnos un
acendrado amor a la Patria, inculcandoles el respeto por losDerechos Humanos vy el
sentido de la Justicia..."

Los docentes deben asumir el compromiso de educar para la Libertad, la Justicia y
la Paz y estas "tienen por base el reconocimiento de la dignidad intrinseca y de los
derechos iguales e inalienables de todos los miembros de la familia humana;
considerando que el desconocimiento y el menosprecio de los Derechos Humanos han
originado actos de barbarie ultrajantes para la conciencia de la humanidad"
(Preambulo de la Declaracion Universal de Derechos Humanos). Deben educar para el
ejercicio de los derechos y el conocimiento de las obligaciones. Deben asumir los
valores que postula la Constitucion Nacional para poder transmitirlos a sus futuros
alumnos.

Para cumplir con esas obligaciones, es necesario que el futuro profesor conozca el
funcionamiento y caracteristicas del Estado y la Sociedad en la que se halla inserto y
las normas juridicas que los regulan, y comprenda las relaciones entre los hechos
politicos, sociales y culturales. Debe tener un conocimiento cabal de los Derechos
Humanos para inculcar su respeto a sus futuros alumnos.

Con esta asignatura, el futuro profesor podra tener una actitud reflexiva y critica ante
los hechos vividos y la informacién recibida que mejoraran su cultura politica, su
conciencia civica, su compromiso con los Derechos Humanos y, por lo tanto, su
comportamiento social, politico y ético.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Conocer la realidad social y politica, particularmente en el contexto argentino y
latinoamericano, y comprenda las normas juridicas que aseguran una sociedad
democrética.

e Identificar el lugar del derecho universal a la educacién en el marco de los
derechos humanos.

¢ Reconocer las relaciones entre los acontecimientos politicos y sociales.

¢ Incorpore conceptos que le posibiliten colaborar en el desarrollo de la conciencia
civica de sus futuros alumnos.

e Adquirir la cultura politica necesaria para percibir, discutir y juzgar racionalmente
la realidad social y politica.

e Asumir los valores que postula la Constitucion Nacional para poder transmitirlos
a sus futuros alumnos.

e Apreciar la importancia que tienen los contenidos de esta asignatura para la
formacion integral de sus futuros alumnos.

Contenidos minimos

- Derechos Humanos: Antecedentes, evolucion historica, concepto. Regulacion
juridica. Mecanismos internos e internacionales de proteccion. Tratados. Derechos
civiles y politicos. Derechos econdémicos, sociales y culturales. Otros derechos
humanos. Derechos y deberes de los habitantes y de los ciudadanos. El derecho a la
educacién. Derecho a la cultura y la ciencia. Los derechos humanos en la institucion
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educativa. La institucion educativa como espacio publico donde se construye
consenso sobre valores de convivencia social.

Derechos humanos y grupos vulnerables: nifios, indigenas, mujeres, refugiados, otros
grupos. Discriminacion inversa.

Los derechos humanos en el mundo y en la Argentina.

-Estado: Concepto, origen, evolucién. Estado moderno. Fines. Estado y Educacion. El
Estado argentino. Elementos del Estado. Nacion. El proceso de formacion del Estado
argentino. Etapas del Estado argentino en los siglos XIX y XX. El retorno a la
democracia. Reforma constitucional de 1994. Estados nacionales. Formas de Estado.
Poder. Soberania. Globalizacion. Regionalizacion. Integracion latinoamericana.
Gobierno. Formas de gobierno. Regimenes politicos contemporaneos. Estado de
derecho.

Constitucion: concepto, funciones, supremacia, estructura del ordenamiento juridico.
Constitucionalismo.

Analisis sistematico de la Constitucion Nacional: Declaraciones, derechos y garantias.
Nuevos derechos y garantias. Poder Legislativo, Poder Ejecutivo y Poder Judicial.
Gobiernos de provincia. Reformas. Constituciones provinciales. Constitucién de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Fundamentos constitucionales del sistema
educativo argentino.

-Sociedad: Elementos. Relacion entre sociedad civil y Estado. Cultura, grupos e
instituciones. Comunidad y asociaciones. La institucion educativa. Sociedad y realidad
politica. Politica. Politica y Educacion. Conocimiento politico. Participacion politica.
Sufragio. Sistemas electorales. Partidos politicos. Opiniéon publica. Propaganda
politica. Propaganda y Educacion.

Filosofia
Fundamentacion

La presencia de la filosofia en la formacién docente, no sélo representa un insumo
respecto del acervo que constituye al pensamiento occidental, sino que ademas se
instituye como el espacio en el cual generar la sensibilidad necesaria para el abordaje
critico y fundamentado de la propia praxis, a partir del reconocimiento de las
tradiciones tedricas que trasuntan todo discurrir pedagogico y didactico. En este
sentido la filosofia aporta desde una doble dimensionalidad, las categorias canénicas
del pensamiento filoséfico occidental, y las pautas de reflexién y abordaje critico que
colocan a la filosofia como disciplina compleja y al mismo tiempo ineludible. Este
espacio curricular buscara articular el estudio de las teorias filosdéficas (tanto en su
dimension problematica como histérica) con la actividad critica de produccion reflexiva
por parte de los estudiantes: se incentivara poner en practica el filosofar a partir de la
filosofia.

Objetivos
Que el futuro profesor logre

¢ Abordar el tratamiento los problemas, contextos y condiciones que hacen posible
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el surgimiento de la filosofia y su sentido ético-politico.

e Adquirir enfoques y perspectivas diversas en torno a los problemas filosoficos
mas relevantes para la potenciar la reflexion pedagogica: aspectos ontoldgicos,
gnoseoldgicos, epistemoldgicos, éticos, politicos y estéticos, entre otros.

o Examinar los principales momentos de transformacion histérica de la filosofia,
poniendo de manifiesto la tension continuidad-ruptura en dicho proceso y los
criterios para su reconstruccion e interpretacion.

o Construir el proceso practico de ejercer la reflexion filoséfica a partir de un
conjunto de categorias, estrategias y herramientas propias de la lectura y la
escritura en el campo filosdfico.

o Practicar el ejercicio de la mirada filoséfica tanto sobre la disciplina especifica de
formacion (articulacion con el Campo de la Formacion Especifica) como sobre la
realidad educativa y el ejercicio del rol docente (articulacion con el Campo de la
Formacion en la Practica Profesional).

Contenidos minimos

Ejes transversales y articulados entre si que asumen el tratamiento de teorias y
practicas propias del campo filosdfico.

» La cuestion del saber filosofico y su reflexion sobre si mismo. Los debates en torno
a sus particularidades, sentido y origen. Diferentes concepciones y paradigmas del
saber filoséfico. La dimension teorética y practica, las principales disciplinas y
problemas filosoficos. Teorias en torno al surgimiento del /ogos.

» Las problematicas filosoficas. Las preguntas filoséficas y la construccion de
respuestas tentativas a partir de los aportes tedricos provenientes de las principales
disciplinas filoséficas (aspectos ontologicos, gnoseoldgicos, epistemoldgicos, éticos,
politicos y estéticos, entre otros.) El ser, el conocer y el decir en tanto problemas
filoséficos. La problematica del bien, la accion y la creacion. Los planteos
filoséficos en contexto argentino y latinoamericano.

» La dimensidén histérica de la filosofia. La filosofia en el contexto de la antigliedad.
Mytho, polis, y sophia. La busqueda del arjé. Los aportes de la filosofia griega
clasica: aspectos metafisicos, antropologicos, éticos y politicos. La pregunta por la
Realidad, el conocimiento y la verdad. Surgimiento del cristianismo y las
busquedas filoséficas del medioevo. Las caracteristicas del pensamiento moderno,
la autonomia de la conciencia y la busqueda de control sobre la naturaleza. El lugar
del sujeto, la razoén vy la historia en la filosofia moderna. La razén dialéctica en el
marco de la filosofia contemporanea. Las principales corrientes del pensamiento
contemporaneo frente a la crisis de la razén moderna. Problemas filosoficos y su
relacion con las caracteristicas del mundo actual.

» La filosofia en tanto accién: hacia una practica tedrica. La transversalidad de la
practica filosofica en el aula. La presencia de tesis, conceptos (explicitos e
implicitos) y argumentos en las teorias filosdficas. La disertacion filosdfica, el
comentario de textos fuente, la exposicion y la redaccién ensayistica.
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» Filosofia en didlogo con otros saberes y practicas. Las preguntas filosoficas ante
otros saberes: la filosofia del lenguaje, de la historia, de la ciencia, del arte, de la
tecnologia, de la cultura, etc. (En articulacion con la especialidad del Departamento
correspondiente). La filosofia de la educacién ante las tematicas propias del rol
docente: los contenidos-saberes, la ensefianza, los sujetos, las instituciones, los
criterios de valor.

Historia de la educacion argentina
Fundamentacion

Esta materia se propone contribuir a la formacion de una conciencia histérica de los
futuros docentes, desde una mirada que recupera los conflictos y las luchas que se
dieron por la hegemonia en la produccion de sujetos y discursos pedagdgicos en
Argentina. Desde una perspectiva social, analiza en clave nacional el devenir de la
educacion, entendida como un espacio de trasmision cultural y de disputa de
tradiciones que estan atravesadas por relaciones sociales e ideolégicas de produccion
especificas.

En ese sentido, se pretende promover modos de reflexividad que establezcan
nexos explicativos entre las dimensiones temporales pasadas y presentes, generando
situaciones de aprendizaje que repongan saberes y problematicen el devenir histérico
de los procesos educativos nacionales, en didlogo con las escalas regional e
internacional.

La historia de la educacion argentina debe contribuir no sélo en términos de la
necesaria formacion académica de los futuros docentes, también asumir la tarea de
pensar el trabajo de ensefiar como una intervencion situada en un entramado
histérico-social y politico-cultural particular. ;En qué legado cultural inscribirse como
profesores? ;Qué concepciones pedagogicas estaran presentes en sus modos de
ensefar, de concebir al alumno o de pensar sus practicas docentes? En oftras
palabras, presentar interrogantes que ayuden a desnaturalizar algunas
representaciones, estableciendo un dialogo critico con legados y tradiciones politico-
pedagogicas.

El abordaje de los procesos educativos desde una perspectiva historica, se
organiza a partir de un relato histérico de la educacion argentina en su contexto
latinoamericano: las experiencias pedagogicas previas al choque cultural entre las
sociedades originarias y el imperio espafiol, los procesos de modernidad y colonialidad
en América Latina, que dieron lugar a la formacién de la Argentina, asi como la
produccion de experiencias, las tensiones y conflictos que se produjeron entre el
Estado y la sociedad civil en el marco de modernizacion estatal y su crisis. La
seleccion de contenidos sigue criterios de significatividad segun ejes tematicos vy
conceptos surgidos en el campo de la teoria social contemporanea y que forman parte
de la propia historiografia educativa.

Objetivos

Que el futuro profesor logre:
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e Distinguir los grandes periodos en el desarrollo de la educacion moderna en
Argentina

e Caracterizar el sistema educativo argentino en una periodizacion de larga
duracion.

e Reconocer en el presente historico los factores que lo enlazan con el pasado
inmediato y mediato tomando en cuenta rupturas y continuidades en el marco del
contexto politico, social y econémico.

e Conocer los principales debates surgidos en el campo de la historia de la
educacion, en torno a las relaciones y tensiones que se establecen entre el
Estado nacional, sociedad civil y la educacion.

e Problematizar la realidad educativa actual a partir de la dimension historica.

Contenidos minimos

= Historia, politica y educacién: consideraciones teérico-metodoldgicas en la historia
de la educacion argentina. Historiografia y enfoques interpretativos. La relacion
entre los procesos pedagogicos globales, regionales y locales.

= Criterios de periodizacion y uso de fuentes histdricas.

= Modernidad, colonialidad y educacion en América Latina: estrategias educativas
durante la Conquista. El escenario educativo en el orden colonial. Contrarreforma y
sociedad barroca hispanoamericana. Universidades, colegios y misiones. Sujetos,
saberes y practicas educativas.

= Crisis del vinculo colonial. Las tensiones politico-pedagégicas en la ilustracion
rioplatense.

= La recepcidon del método Lancaster en el Rio de la Plata. Las experiencias
educativas en el contexto de las autonomias provinciales.

» Los proyectos politico pedagégicos de Echeverria, Alberdi y Sarmiento.

» La educacion desde la consolidacion del Estado Nacional al Centenario. Mitre y la
escuela media. El Congreso Pedagogico de 1882 y la sancion de la Ley 1420. La
Ley Avellaneda (1885) y la Ley Lainez (1905).

= Expansion escolar y normalismo. La hegemonia normalizadora y las disputas
dentro del campo pedagégico.

» Discursos y propuestas reformistas en la ensefianza primaria, la escuela media y la
universitaria. Espiritualismo y escolanovismo. Las propuestas y practicas
alternativas dentro y fuera del Sistema.

» Peronismo y educacion: la expansion del sistema educativo y las impugnaciones a
la trama educativa tradicional.

» Desarrollismo y educacién: entre los “afios dorados” y la Guerra Fria. Los
organismos internacionales como agentes educativos. El conflicto entre la
educacion laica y libre. La experiencia del reformismo universitario y su represion.

» Sujetos, pedagogia y docentes en la matriz incluyente: la recepcion de la
Pedagogia de la Liberacion en Argentina, la sindicalizacion docente y las
experiencias comunitarias.

» Represion en el sistema educativo, descentralizacion del gobierno de la educacion
y profundizaciéon del principio de subsidiariedad. Estrategias represivas y
discriminatorias en el marco del Estado terrorista.

» La transicion democratica en el campo educativo: tensiones entre democracia y
autoritarismo. La crisis del Estado educador y la hegemonia neoliberal.
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Sistema y Politica Educativa
Fundamentacion

La Politica Educacional, constituye una disciplina de estudio que reune una serie de
conocimientos de las ciencias politicas, la historia, las ciencias juridicas, la economia
politica y la sociologia, las cuales analizan la manera en que se toman las decisiones
sobre la direccién politica de las prestaciones educativas (su finalidad social, sectores
y agrupaciones sociales involucradas, administracion estatal y participaciéon de los
diferentes niveles del Estado y de las organizaciones sociales) y las formas que
adoptan esas decisiones (normativas, discurso publico, etc.) y sus expresiones en los
diferentes ambitos de la organizacion de la educacion (politica administrativa, politica
curricular, politica en las instituciones).

Esta disciplina tiene por objeto la manera en que la sociedad da forma a la
distribucion social de bienes simbdlicos (conocimientos y saberes) y sus expresiones
en relacién a la constitucién de esta distribucion en el ambito publico, y que incluye la
accion de diferentes organizaciones sociales para validar publicamente sus practicas
particulares, sus orientaciones en este campo y la propia accién de las instituciones
educativas como parte del campo de lo politica, sus alcances y sus campos de
actuacion.

En este sentido, la Politica Educacional permite construir un marco conceptual para
analizar criticamente las relaciones de poder entre diferentes agentes del sistema que
intentan dar direccionalidad a las practicas educativas institucionalizadas, definiendo el
desenvolvimiento de la accion politica y la interaccion de las organizaciones de la
sociedad civil en el campo de la politica, identificando sus propuestas y su
organizacion discursiva como instrumento principal de la pugna politica.

Pensar el estudio en la actualidad de la Politica Educacional en la formacion del
profesorado nos lleva a optar por una delimitacion y un recorte de un objeto de
reflexion que permita analizar el rol del Estado y la Sociedad Civil en la configuracién
del sistema educativo argentino y las relaciones que se fueron dando entre los actores,
los conocimientos y el campo politico a lo largo de la historia. Se trata de posibilitar la
comprension del juego politico que entrelaza la reconstruccion historica a partir de la
relacion Estado, Sociedad y Educacion hasta la modificacién en los sentidos que
producen a partir de los cambios recientes.

En esta perspectiva, se propone generar un espacio de conocimiento y de
discusiéon con el fin de contribuir a la formacién de profesores como intelectuales
criticos capaces de conocer, explicar y problematizar la educacion desde la condicion
filoséfica-historico-politica y recuperar la tarea docente como parte integrante de la
preparacion profesional en oposicion a ciertas miradas tecnocraticas que han
descontextualizado la formacion docente.

Objetivos
¢ Introducir al conocimiento del campo de la Politica Educacional.
e Brindar un acercamiento a los campos de reflexion tedrica para la interpretacion

actual e histérica de la complejidad de las Politicas Educativas en el marco
estatal.
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e Comprender la legislacion escolar como herramienta de la politica educativa y
vector de un proyecto politico en un momento histérico especifico.

e Comprender las principales disputas histéricas y relaciones de poder que
configuraron el marco de las politicas educativas desde la organizacion del
Sistema Educativo Argentino hasta la actualidad

¢ Reflexionar desde una perspectiva historica la puesta en practica de las politicas
educativas en Argentina, con el fin de desnaturalizar y analizar criticamente la
coyuntura actual.

e Proporcionar los conocimientos y los instrumentos para una participacion activa,
reflexiva y critica de los procesos politico-educativos.

Contenidos minimos

La politica educacional como disciplina. La construccion de la politica educacional
como campo de estudio. La configuracion e implementacion de las politicas
educacionales como politicas publicas. El debate sobre el rol del estado en la
educacioén: principalidad, subsidiariedad y otras variantes. El derecho a la educacion
como construccion histdrica. La educacion como derecho individual y como derecho
social. El tratamiento del derecho a la educacion en las bases constitucionales y
legales del sistema educativo.

El derecho a la educacion de la persona con discapacidad, en el marco de la
Convencion Internacional de los Derechos de las personas con discapacidad.
Estado, politica y educaciéon. Concepciones tedricas. Estado y sociedad en la
modernidad: la ideologia Liberal y la perspectiva critico marxista. Conformacion del
Estado y la educacion publica. La Democracia liberal, y sus variantes. La Democracia
Social. Federalismo y la organizacion del sistema educativo argentino.

Recorrido historico de la educacion como politica publica en Argentina. La
educacion en la formacion del Estado Nacional. La centralizacion del gobierno
educativo. Bases constitucionales del sistema educativo. Bases legales: Ley 1420,
Ley Avellaneda y la Ley Lainez. La funcion politica de la educacion: el Estado
Oligarquico Liberal. El Estado de Benefactor. Educar para el crecimiento econémico.
Crisis del Estado Benefactor. Politicas educativas de transferencia de establecimientos
durante el gobierno de facto militar del *76. Las loégicas econdmicas de la
descentralizacion en Argentina. El Neoliberalismo: la Reforma Educativa de los "90.
Ley Federal de Educacion N° 24.195. Financiamiento educativo.

Debates respecto de las politicas educativas de la ultima década. La repolitizacion
de las politicas publicas. Discusion y sancion de las leyes en la etapa 2003-2006.
Programa Nacional de Educacién Sexual Integral Ley N° 26150, Ley Jurisdiccional
N°2110. La nueva estructura del sistema educativo argentino a partir de la Ley N°
26.206 de Educacion Nacional. Los lineamientos politicos del Estado Nacional para la
escuela secundaria: las regulaciones del Consejo Federal de Educacion. Politicas de
inclusion social: debates en torno a la inclusién con calidad. Las politicas de
evaluacion de la educacion.
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Las politicas educativas y la docencia en Argentina. La docencia y sus
organizaciones. El ambito académico y su incidencia en la definicion de las politicas
educativas. El trabajo de ensefar. El Estatuto del Docente. El discurso y las
propuestas de profesionalizacién docente en el contexto neoliberal. Las politicas de
formacion docente a partir de la Ley Nacional de Educacion N° 26.206. El Instituto
Nacional de Formacién Docente (INFD).

Lengua extranjera
Fundamentacion

El estudio de las lenguas extranjeras en el ambito de la formacion docente se
justifica, tradicionalmente, en funcion de la necesidad de los estudiantes, futuros
docentes, de abordar la lectura de textos académicos en lengua original, tanto durante
la etapa de formaciéon como en la practica profesional. Asi, en nuestra institucion se ha
privilegiado el desarrollo de la habilidad de comprension lectora, aplicada de manera
particular a la bibliografia de las disciplinas involucradas en las distintas carreras.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e acercarse a los aspectos de la cultura extranjera mayormente representados en
la bibliografia de su area de conocimiento;

e desarrollar la competencia lectora de textos académicos en la lengua extranjera
estudiada;

e reconocer las tradiciones léxica y morfosintactica de la lengua extranjera
estudiada, relativas a las disciplinas involucradas en su ambito de futura practica
profesional;

¢ identificar el caracter polifonico y la inscripcién ideoldgica del Iéxico especifico de
tales disciplinas;

Contenidos minimos

Elementos sistematicos regulares de la lengua extranjera. Léxico de alta frecuencia en
el género académico: tecnicismos colaterales, conectores logicos. Puntos de contacto
y divergencias entre la estructura del castellano y la de la lengua extranjera.

Distintas modalidades auténticas de lectura. Estrategias de contextualizacion e
inferencia. Sentido global; estructura argumentativa.

Manifestacion linglistica de corrientes y tradiciones representativas del area disciplinar
de cada carrera. Expresiones idiomaticas de alta frecuencia en la disciplina.

Nuevas tecnologias

Fundamentacion
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Las nuevas tecnologias inciden en las formas de comunicacion, construccion y
produccion de conocimientos. Posibilitan nuevas modalidades de formacion, lo que
requiere de nuevas construcciones en el rol del profesor y del alumno, en el disefio y la
produccion de materiales didacticos. Conocer estos recursos y las ventajas que
brindan es indispensable para el futuro profesor.

La utilizacién pedagdgica de las TIC en la escuela es un recurso fundamental para
la tarea docente; por lo cual se constituye en un recurso funcional para la formacion
del estudiante de profesorado. Poner énfasis en las nuevas tecnologias como
mediadoras del proceso educativo es importante porque implica un proceso dirigido a
la formacion de las competencias necesarias para la participacion en nuevos
escenarios sociales y culturales. Como recursos comunicacionales permiten
interactuar con otros en forma colaborativa y promueven nuevas formas de
construccion del conocimiento.

Centrarse en la comunicacion didactica mediada a través de las TIC implica
conocer y valorar los recursos y las dimensiones que afectan el discurso escolar.

Los materiales educativos digitales son recursos que facilitan el aprendizaje y la
ensefianza, se los puede desarrollar con diferentes tipos de software que permiten
disefiar actividades acorde al nivel y contexto. El uso de materiales existente y la
elaboracion de nuevos materiales utilizando las TIC, le dara la posibilidad al
estudiante de explorar el potencial educativo de los mismos y experimentar con
nuevas formas de construccion.

El Tratamiento de las TIC estara orientado hacia la innovacién permanente; la
mejora continua de la calidad del aprendizaje; la ensefianza y la reflexién sobre sus
usos, analizando lo que ellas implican y las posibilidades que poseen y cémo se
articulan con otros recursos en la ensefianza.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

¢ |dentificar, comprender y caracterizar el impacto de las TIC en el aula

e Utilizar las nuevas tecnologias y desarrollar competencias digitales para su
desempefio académico y profesional

¢ Realizar un tratamiento critico y responsable de la informacion que produzca y
comunique.

e Explorar y utilizar herramientas de construccion colaborativa de contenidos en
entornos virtuales.

e Identificar sus potenciales y desarrollar criterios para elegir los recursos mas
convenientes en funcién de las problematicas a resolver.

e Conocer y comprender las normas de seguridad que deben tenerse presentes al
interactuar en la red y la legislacién vigente sobre derechos de autor y proteccion
de los datos personales.

e Analizar las diferentes estrategias didacticas que incorporan tecnologias en el
aula.

e Evaluar plataformas y materiales educativos.

e Disefar y evaluar materiales didacticos.

¢ Reflexionar acerca del uso de las tic con alumnos con capacidades diferentes

IF-2015-20656381- -DGEDS

pagina 66 de 125



Contenidos minimos

A.- Las TIC como soporte y mediadoras de los procesos de aprendizaje

Uso educativo de las Tic. Las nuevas tecnologias y su potencialidad formativa. Un
recorrido por las tradiciones de uso de las tecnologias, nuevas y clasicas. La legalidad
y legitimidad del conocimiento en entornos virtuales.

Caracteristicas  pedagodgicas de las redes verticales (Grouply, Edmodo) sus
aplicaciones ((Foros de discusion, Blog, Gestor de archivos de la red, Videos, otros),
redes horizontales alcances y limitaciones (Facebook, Twitter, Edmodo o Google+)
Web 2.0. Recursos colaborativos (documentos, planillas de calculos presentaciones,
formularios, mapas conceptuales, infografias, lineas de tiempo)

B.- Estrategias didacticas y TIC

El aprendizaje colaborativo en comunidades virtuales (WebQuest). Rol docente en
entornos virtuales de aprendizaje: caracteristicas, recursos, Plataformas educativas
(Moodle). Entrevista a expertos a través de foro, chat o videoconferencia; la confeccion
de diarios de aprendizaje y portfolios electronicos. Proyectos colaborativos. Gestion
del aula virtual

C.- Elaboracion de materiales con TIC

Construccion, desarrollo y organizacion de contenidos de acuerdo con el area
curricular. Utilizando los recursos del punto A Juegos: su aporte a la ensefianza,
posibilidades y limitaciones. Elaboracién de sitios web educativos. , la produccién de
videos, desde la filmacion hasta el tratamiento de formatos y su utilizacion en
presentaciones y en la nube.

D.- Las TIC como herramientas para el aprendizaje del alumno con
discapacidad.

Caracteristicas de los materiales educativos. Herramientas TIC para potenciar
capacidades y compensar limitaciones. Adecuaciones para hacerlas accesibles.

Educacién Sexual Integral (ESI)
Fundamentacion

La presente fundamentacién para el dictado de ESI - Educacion Sexual Integral en
el ISP “Dr. Joaquin V. Gonzalez” se apoya en las conclusiones del Proyecto
“Formacion Docente: requisito de aplicacion de la Ley de Educacion Sexual Integral”
de UIDI (Unidad Interdepartamental de Investigacion, 2012), en los textos emitidos al
efecto por la GOC - Gerencia Operativa de Curricula del GCABA, la fundamentacion
del Postitulo de Especializacién Docente de Nivel Superior en ESI que se dicta en la
institucion, asi como el marco regulatorio para su incorporacién en el Nivel Medio y
Superior.

Desde este marco normativo, se confirma que el Instituto Superior del Profesorado
“Dr. Joaquin V. Gonzalez” debe actualizarse y preparar cientificamente con excelencia
académica de cara a las demandas de la realidad.

Esta Instancia Curricular de formacion basica propuesta dentro del Campo de la
Formacion General hara posible la construccion del rol docente para identificar mitos y
prejuicios que operan como matrices de aprendizaje entre las/los profesores y las/los
alumnos de nivel medio, su cruce con situaciones de violencia, y particularmente la
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educacion como prevencion en salud sexual y reproductiva. La formaciéon docente es
un campo estratégico de la educacion actual. La ESI ofrece recursos tedricos y
didacticos que posibilitaran a los y las futuras docentes actuar con responsabilidad
social y profesionalidad. No se puede dejar de senalar que ellos/as ocuparan un lugar
primordial en la implementacion de las transformaciones educativas.

La presencia de la Educacion Sexual Integral - ESI en las escuelas reafirma la
responsabilidad del Estado y la escuela en la proteccién de los derechos de los nifos,
ninas y adolescentes dependiendo de la formacion académica de sus docentes con
perfil cientifico y no sexista. Es por ello que se elige la modalidad Seminario para la
formacién de formadores en la necesidad de realizar un estudio sistematico de
conocimientos cientificos actualizados. La ESI tiene un enfoque de género y desde él
se enmarca en: a) Una concepcion integral de la sexualidad como fenédmeno bio-psico-
social; b) El cuidado y promocion de la salud como un proceso social y cultural
complejo y dinamico que incluye grados de bienestar fisico, psiquico y social; y c) Los
Derechos Humanos para reconocer la importancia que estos tienen en la formacién de
sujetos de derecho y construccion de la ciudadania.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Proporcionar el marco conceptual y practico que permita la implementacion de la
ley 2110/06 de Educacién Sexual Integral.

e Desarrollar una solida formacion cientifica para la ensefianza de contenidos y
una formacion actitudinal basada en la Educacién Sexual Integral.

¢ Comprender el fendmeno bio-psico-social de la sexualidad.

o Desarrollar la reflexion critica sobre la propia practica profesional docente para
superar los propios mitos y prejuicios y asi poder educar en la no-discriminacion
en general y con un perfil no-sexista.

¢ Dominar el manejo de los recursos pedagogicos para intervenir en las distintas
modalidades de abordaje;

e Seleccionar materiales y adecuar los contenidos a los alumnos con
discapacidad.

e Conocer el papel de la escuela en el marco del sistema juridico de proteccion
integral y brindar herramientas para intervenir en situaciones que vulneren los
derechos de los nifios, nifias y adolescentes.

e Desarrollar las habilidades necesarias para estimular y mantener intercambios
productivos entre la escuela media, la familia, los servicios de salud y la
comunidad.

o Implementar estrategias pedagdgicas innovadoras sobre la base del trabajo
interdisciplinario en la escuela media.

e Reconocer a los nifios, nifias y adolescentes como sujetos portadores de
derecho y de identidad.

Contenidos minimos

Eje |. Educacién sexual integral. Aspectos que intervienen
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Aspecto Psicolégico: Construccion de la subjetividad. Etapas del desarrollo
psicosexual. Sexo, género e identidad. El papel de la escuela. Educacion sexual
integral de alumnos/as con discapacidad.

Aspecto Biologico: Conocimiento del cuerpo: su anatomia y fisiologia sexual.
Sexualidad y reproduccion humana. Anticoncepcion. Fecundacion. Procreacion
responsable.

Aspectos vinculados con la salud: Conceptualizaciones acerca del proceso salud-
enfermedad-atencién-cuidado, la prevencion y promocion de la salud. Infecciones de
transmision sexual; VIH - SIDA. Accesibilidad a recursos asistenciales y preventivos de
CABA. Aborto: aspecto bio-psico-social y accién de salud publica. La relaciéon de la
ESI con procesos de promocion de la salud. La escuela y los docentes como agentes
promotores de la salud y prevencién de enfermedades.

Aspecto sociocultural y ético: El complejo proceso de construccion de la sexualidad:
sexo, género, cultura, identidad, identidad sexual, orientacion sexual. Historia de la
sexualidad. Construccion socio-historica y filosofica del patriarcado. Sociologia de la
sexualidad.

Aspecto juridico. Derechos: Marco legal de referencia para la ESI a nivel
internacional, nacional y CABA. Politicas publicas y derechos sexuales vy
reproductivos. Marco juridico de las politicas publicas de proteccidén de la nifiez y la
adolescencia. Situaciones de vulneracion de derechos. El papel de la escuela en el
sistema de proteccion integral.

Eje 2: Abordaje de la ESI en el nivel Medio

Abordaje de situaciones incidentales, cotidianas, disruptivas. Desarrollo sistematico de
contenidos transversales en las distintas materias. Relacion de los docentes con la
institucion educativa, la familia y otras instituciones.

Seminarios Electivos de Investigacion Educativa Orientados en las Areas
Lingiiistica, Literaria y de Estudios Cldsicos

Los seminarios de investigacion, ubicados en el final de la carrera, buscan brindar
herramientas, fundamentalmente, para los primeros pasos en investigacion con el
proposito de articular problemas del campo disciplinar con problemas de la ensefianza
y contribuir a la formaciéon docente para el nivel superior. Se han pensado ejes que
convoquen tanto a estudiantes del departamento de Lengua y Literatura como a
estudiantes de otros departamentos afines. De este modo, el espacio de investigacion
integra a la formacién una perspectiva multidisciplinaria y colabora en el trabajo
cooperativo mas alla de las fronteras de las disciplinas. Por esta razon, integran el
Campo de la Formacién General.

Por otra parte, se ha concebido una instancia de comunicacion del problema
delimitado por cada estudiante y de los avances de su investigacion en aulas de
nuestra institucion, en el contexto de materias a las que el problema seleccionado
resulte pertinente, como un modo de fortalecer la formacion disciplinar y las practicas y
residencia para el nivel superior.
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Se ofrecen tres seminarios electivos, entre los cuales los estudiantes de Lengua y
Literatura deben elegir uno.

Seminario de Investigacion Educativa: Lenguaje, sociedad y educacion
Fundamentacion

El seminario ofrece una reflexion sobre el lenguaje como practica social situada,
como produccién de sentidos historizados y en lucha. De esta manera, se pretende
trabajar sobre el modo en que los conflictos sociales se vinculan con los conflictos
linguisticos y, desde ese marco, abordar la investigacion sobre el lugar de la escuela
media en ese terreno. Consecuentemente, se analizaran documentos de politicas
linguisticas y politicas educativas, practicas y tradiciones y materiales de circulacion
escolar —libros de texto, programas, etc-, asi como discursos sociales relevantes para
la investigacion que los alumnos, en relacién con las materias de su especialidad,
deseen encarar. De esta manera, el seminario recupera y profundiza los contenidos y
reflexiones realizados en Estudio de la diversidad linglistica y su ensefianza en la
educacion media y superior y genera aportes significativos para los ateneos de la
residencia.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

¢ Reflexionar sobre las relaciones entre lenguaje, estructura social y procesos
sociales para delimitar algunos problemas vinculados con esa articulacion que
pueden constituir lineas de indagacién productivas.

e Se busca promover la reflexion critica y el compromiso del futuro profesor en el
complejo ambito de la evaluacion y la planificacion linglistica, en especial en
vistas a su futura practica en el campo de la docencia y la investigacion.

Contenidos minimos

Articulaciones entre lenguaje, historia y sociedad: pertinencia en la comprensién de las
practicas escolares.

El problema del significado y del sentido: los universos semanticos como redes de
comunicacion, la nocién de cultura como semiosis y del lenguaje como un modelizador
del mundo.

Estados, instituciones y distribucién del capital linglistico: lenguas legitimas. La
diglosia en el marco del conflicto linglistico. Procesos de legitimacion de la lengua y
su incidencia en las practicas educativas. El mercado linguistico. Politicas nacionales,
politicas lingUisticas, politicas escolares.

El bilinglismo y la multiculturalidad en las escuelas de la ciudad de Buenos Aires y del
Gran Buenos Aires y la ensefianza de lenguas.

El papel de los libros de texto, los programas y las tradiciones educativas. El discurso
de la escuela como marca de identidad.

IF-2015-20656381- -DGEDS

pagina 70 de 125



Seminario de Investigaciéon Educativa: Canon literario, canon escolar y formacion
del gusto

Fundamentacion

Frente a la idea de que el gusto y las diferencias sociales puedan ser innatos,
naturales o individuales, el analisis cultural muestra que se construyen en el lenguaje,
las tradiciones y las instituciones. En el caso de la ensefianza de la literatura, como
bien cultural de alto valor simbdlico, el problema del gusto tensiona permanentemente
la negociacion de significados entre alumnos y docentes, entre escuela e instituciones
académicas, entre escuela y comunidad. Una revision de los procesos de
conformacion del canon, un analisis del papel de las politicas educativas en ello y del
papel de otras instituciones en la conformacion del gusto, asi como una revision
socioldgica del concepto de gusto y distincion en la perspectiva en que lo propone
Bourdieu, permitiran a los estudiantes adquirir una mirada critica, desnaturalizadora de
la propia posicion como profesionales del campo de las Letras.

En relacion con las practicas cotidianas, este espacio se hace eco de las elecciones
que todo docente debe llevar a cabo al ejercer su rol. El profesor de Lengua y
Literatura se constituye en ejemplo privilegiado de la eleccidn de diferentes corpus de
lecturas (un canon) que aportaran a la formacion de lectores y a la formacion del
gusto. Pero los futuros docentes a cargo de las mas diversas asignaturas encontraran
en este espacio herramientas para pensar y actuar la participacion, que el paso por la
escuela implica, en unas culturas compartidas; asi como pensar y actuar el
intercambio que los estudiantes y los docentes tramiten como parte de dicha
institucion.

Por otra parte, cabe considerar que muchos de los egresados de nuestro Instituto
se desempefan en editoriales —que, en muchos casos, producen textos para la
escuela- o en programas de los ministerios y otras instituciones en los cuales las
politicas de conformacion del canon estan implicadas. En relacién con estas variadas
perspectivas de accion, el seminario puede constituirse en un ambito de formacion y
produccion de conocimiento. Ademas, en tanto problematiza la ensefianza de la
literatura, genera aportes significativos para los ateneos de la residencia, vinculando
de este modo los tres campos de la formacion.

Objetivos

Que el futuro profesor logre:

o reflexionar sobre el gusto y la distincién social y, desde ese marco, sobre la
constitucion y mutacion del canon literario en sus complejas relaciones con los
contextos historicos y con las instituciones;

e sobre las causas y consecuencias de esos cambios en la formacion de lectores y
en las concepciones mismas sobre qué literatura se ensefia y cual debe
ensefarse en la escuela secundaria -reflexion que se aparece como un
instrumento imprescindible para efectivizar las elecciones a partir de las cuales el
canon escolar se va constituyendo y modificando.
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¢ iniciar lineas de investigacidon acerca de la relacién entre escuela, canon literario
y formacion del gusto.

Contenidos minimos

= Perspectivas semioldgicas y socioldgicas sobre la formacién del gusto. Pierre
Bourdieu y Raymond Williams. Perspectivas sobre “alta cultura y baja cultura”,
“cultura de masas”, “cultura popular”.

= Canon literario y factores econdmicos, sociales e histdricos. Los juicios de valor
literario y la conformacion del canon: consideraciones estéticas. Caracter ideolégico
de los juicios de valor. La “comunicacién estética”: goce y conocimiento.

» Proyectos editoriales y canon literario. El caso particular de los libros de literatura
para la escuela. Los proyectos editoriales alternativos e independientes y su lugar
en el debate por el canon. Literatura y tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

» Escuela, literatura y estratificacion linglistica. Escuela, literatura y consumos
culturales.

= Relaciones entre escuela vy literatura: de los criterios para la seleccion de textos a la
conformacion del curriculum. Recorrido histérico y perspectivas actuales.

Seminario de Investigacion Educativa: Representacién y proyeccion de los
discursos de la Antigliedad en la escuela media

Fundamentacion

Este seminario pretende poner a disposicibn de alumnos de diversos
departamentos discursos de la Antigliedad Clasica en relacion con la configuracion
misma de las disciplinas, con sus discursos de origen y, desde esa perspectiva que
supone una reflexién epistemoldgica, con la ensefanza de las disciplinas hoy. Se
espera que el seminario, a partir de las clases y del desarrollo de los trabajos de
investigacion, funcione como un ambito de trabajo interdisciplinario en el que la
perspectiva linguistica y literaria enriquezca otras miradas y en el que, a la vez, las
I6gicas de las ciencias devuelvan a los estudiantes de carreras de Letras y Lenguas,
nuevas preguntas sobre los textos y su relacién con la realidad y las ciencias.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:
¢ Reflexionar sobre los discursos de las ciencias y de otras esferas de la praxis
humana. a partir de los aportes de la retdrica y los estudios sobre los discursos
de la Antigliedad Clasica,
e Abordar textos de la Antigliedad en la ensefianza secundaria.
¢ Adoptar marcos y herramientas para la investigacién desde la perspectiva de los
estudios del lenguaje en relacion con otras disciplinas y su ensefianza.

Contenidos minimos
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Referentes de la Antigliedad Clasica en diversas disciplinas del curriculum escolar;
mitos y leyendas asociados a las ramas del saber. Estilos y modalidades de
presentacion de dichos referentes en el discurso escolar oral y escrito: de la etimologia
al relato; del texto verbal a la imagen. La narracion de la historia de las disciplinas y su
lugar en la representacion escolar del saber. Explicacién y argumentacién en el
discurso didactico: aportes de la retdrica clasica.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

CIENCIAS DEL LENGUAJE
Introduccion al estudio del lenguaje y elementos de semiologia
Fundamentacioén

Se cursa en el primer afio de la carrera y pertenece al Campo de la Formacion
Especifica. Es cuatrimestral.

Intenta ser una materia que presente una sensibilizacién de problemas basicos en
el estudio de la lengua desde una perspectiva cientifica. Teniendo en cuenta que los
alumnos que acaban de ingresar tienen una dispar formacion, esta disciplina procura ir
presentando temas que se iran desarrollando en las distintas materias del Campo de
la Formacién Especifica a lo largo de la carrera.

Se presentara una reflexion acerca de las relaciones entre Linglistica y Semiologia.
Abarcara tres ejes: la lengua como sistema de signos (centrada en Ferdinand de
Saussure, a partir de su vision estructural que enfatiza el aspecto de cadigo
representativo, pasivo y autorreferencial), como sistema de comunicacion (a través de
tres autores: Ferdinand de Saussure, Karl Buhler y Roman Jakobson) y como
dispositivo de enunciacion (que plantea la diferencia entre los enfoque anteriores,
centrados en la significacion transmitida en los enunciados que se constituyen con un
coédigo en comun, frente a la priorizacion de la enunciacion — incorporada por la
pragmatica -, que privilegia el contexto en el que se inserta el acto enunciativo y su
incidencia en la significacion y el sentido). En suma, se introducira a los alumnos en
distintas teorias que reflexionaron y conceptualizaron sobre el lenguaje y sobre los
distintos modos de construccion de significacion social, atendiendo especialmente a
las relaciones con las coyunturas historicas en las que se encuentran discurso e
imagen. Se recorreran teorias que pensaron la lengua en términos de sistema y las
que indagaron en las caracteristicas propias del lenguaje en uso.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Promover la reflexion acerca de la lengua y la imagen como fenémenos
culturales e instrumentos de la comunicacion.
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¢ Distinguir entre distintas concepciones del lenguaje.

e Concebir un andlisis de la lengua espafola no como una verdad Unica sino
enmarcado siempre en un modelo epistemoldgico.

¢ Reflexionar sobre los modos de produccion social del sentido.

e Entrenarse en la lectura de textos complejos estableciendo relaciones entre el
texto y el contexto historico, identificando hipétesis centrales y argumentos que
los demuestran.

Contenidos minimos

= Lalengua como sistema de signos: Ferdinand de Saussure.

La lengua y el habla. La semiologia y la linguistica. El estudio de la lengua. El signo
linguistico. Inmutabilidad y mutabilidad del signo. Arbitrariedad del signo. Linealidad
del signo. El valor linglistico. Relaciones sintagmaticas y asociativas.

La fundacion de la linguistica. Contexto epistemoldgico: positivismo y delimitacion
de los campos. La teoria econdmica y las nociones de sistemay valor.

» La palabray la imagen como sistemas.

El signo para Charles Peirce. Triadas (icono, indice, simbolo). La imagen como
sistema: significado, referente, connotacion, modalidad.

» La lengua como sistema de comunicacion. El circuito de la comunicacién de
Ferdinand de Saussure. El esquema de Karl Buhler. EI esquema de Roman
Jakobson. Algunas criticas a estos esquemas. La linglistica y la antropologia: la
lengua en el contexto de la cultura, redefinicion de los objetivos de la linglistica. El
estructuralismo.

» La lengua como dispositivo de enunciacion. Antecedentes de la enunciacion. La
deixis de Emile Benveniste. La modalidad. John Austin: Como hacer cosas con
palabras. La teoria de los actos de habla de John Searle. La Polifonia. Otras
expresiones del estudio de la enunciacién en el marco del andlisis del discurso. La
linguistica y la sociologia: preguntas por las relaciones entre lengua - sujeto, y
condiciones de produccion de los discursos.

Gramatica |
Fundamentacion

Es una materia anual, del segundo afio de la carrera. Esta materia desarrolla cuatro
grandes ejes: estudios fonéticos, fonoldgicos, morfolégicos y sintacticos (sélo la
estructura de la oracidon simple). Se procura con esto comenzar a estudiar la lengua
espafnola descriptiva y detalladamente en sus niveles de andlisis, asi como dar
conocimiento acerca de los conceptos y problematicas que los involucran. El estudio
de los principios basicos de fonética general y en especial de fonética espafola
brindara informacién que permitira realizar transcripciones fonéticas de cualquier texto.
En el marco del modelo estructuralista norteamericano y especialmente el europeo de
la Escuela de Praga se estudiaran detalladamente problemas de fonologia general y la
fonologia de la lengua espafnola. En el marco del estructuralismo se estudiaran las
unidades y categorias de analisis morfolégico y su aplicacion al espafiol. Con el mismo
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modelo se estudiaran las funciones sintacticas correspondientes a la oracion simple y
su correlacion con las clases de palabras.

Para poder cursar esta asignatura se requiere haber cursado Introduccién al
Estudio del Lenguaje y Elementos de Semiologia.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

¢ Adquirir conocimientos basicos de los sistemas fonoldgico y morfosintactico de la
lengua espaniola.

e Ser capaz de aplicar estos conocimientos al analisis de textos de diversa
naturaleza, ya provengan de la literatura, ya de la lengua no literaria, ya de la
lengua oral.

e Ser capaz de enfrentar las dificultades del analisis que va de la palabra hasta el
marco de la oracién y del texto.

¢ Distinguir las particularidades estructurales del sintagma y de la oracién simple,
compleja y compuesta.

Contenidos minimos

1. El concepto de Gramatica. Teoria y descripcion de la lengua.

1.1. Gramatica universal; gramatica particular.

1.2. Gramatica descriptiva y explicativa.

1.3. Gramatica sincronica; gramatica diacronica.

2. Ferdinand de Saussure

2.1. El lenguaje; lengua y habla.

2.2. El signo linguistico.

2.3. Sistema, valor y uso.

2.4. Relaciones entre signos: relaciones sintagmaticas y paradigmaticas.

2.5. Los niveles de la lengua.

3. Fonética y Fonologia: fonacion y articulacion.

3.1. Fonema, fono, al6fono.

3.2. Fonemas del espafiol; sistema fonologico del espaiiol.

3.3. Oposiciones, neutralizacién y archifonema.

3.4. La silaba; tipos silabicos del espaniol.

3.5 Fonemas y aléfonos suprasegmentales.

3.6. La transcripcion fonética y fonémica.

4. Morfologia: unidades del analisis morfolégico.

4.1. Morfema, morfo y alomorfo. Alomorfos especiales: cero, vacio y amalgama.
4.2. El concepto de palabra.

4.3. Derivacion y flexion.

4.4. Morfologia léxica: raiz, tema, afijos, formantes grecolatinos. Creacion léxica.
4.5. Formacion de palabras: afijacion, composicién y parasintesis.

4.6. Morfologia flexional: categorias morfologicas flexionales del espafiol.

4.7. Conexiones sintacticas.

5. La oracion: definiciones y diferencias segun los marcos tedricos.

5.1. Tipos de oraciones: bimembre-unimembre; simple-compleja y compuesta.
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5.2. La oracién impersonal.

5.3. Elementos constitutivos de la oracidn: construcciones y constituyentes.
5.5. Funciones sintacticas y papeles tematicos.

6. Sujeto y predicado. Versiones criticas que niegan la biparticion.

6.1. Sujeto simple, sujeto compuesto.

6.2. Tipos de predicado: verbal-no verbal.

6.2.1. Tipos de predicados no verbales.

6.2.2. Verbos y selecciones categorial y Iéxica.

6.3. Tipos de complementos dentro del predicado.

7. Perifrasis verbales: constituyentes.

7.1. Grupos, giros y locuciones verbales.

7.2. Tipos de perifrasis verbales; valores aspectuales, y modales.

8. Construcciones verbales pronominales.

8.1. Construcciones de referente no coincidente y de referente coincidente.
8.2. Construcciones reflejas y reciprocas.

8.3. Construcciones cuasirreflejas: de toda persona, pasivas e de sujeto
indeterminado.

9. Estructura jerarquica de la oracion y estructuras recursivas.

9.1. Oracion simple, compuesta y compleja.

9.2. Coordinacion y subordinacion.

9.2.1. Tipos de coordinantes. Matizadores y reforzadores. Cuasi coordinantes y
coordinantes correlativos.

9.2.2. Incluyentes y relacionantes.

9.2.3. El concepto de proposicion.

9.2.4. Construcciones verboidales. Clase especial de proposicion.

9.2.5. Proposiciones incluidas adjetivas.

9.2.6. Proposiciones incluidas sustantivas.

9.2.7. Proposiciones incluidas adverbiales (tres grupos).

10. Clases de palabras.

10.1. Las clases de palabras como clases funcionales.

Gramatica Il
Fundamentacion

Es una materia de los afios superiores, correspondiente al 3er. afio del Campo de la
Formacién Especifica.

Esta materia se propone poner de relieve las correspondencias regulares entre las
propiedades formales de las palabras y los sintagmas que conforman, por un lado, y la
interpretacion semantico-pragmatica de las estructuras, por otro, en relacién con los
fendmenos fundamentales de la gramatica del espafiol. Este proposito general
requiere introducir a los estudiantes en las contribuciones méas pertinentes de los
diferentes enfoques tedricos (con las que también quedan asociadas distintas
concepciones de qué es la gramatica), contribuciones que representan algunos de los
hitos fundamentales en el desarrollo de la lingliistica como ciencia. Asi, se espera que
lleguen a disponer de un conjunto riguroso de conceptos y herramientas
metodoldgicas, principalmente orientado a la gramatica del espafol, pero que sirva de
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soporte también para abordar el estudio de otras lenguas, de la literatura y de las
practicas discursivas en general.

Para poder cursar esta asignatura se requiere haber cursado Gramatica | y haber
aprobado Introduccién al Estudio del Lenguaje y Elementos de Semiologia.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

¢ Incorporar reflexivamente algunas nociones lingtisticas.

¢ Realizar andlisis y abstracciones acerca de las relaciones que se establecen
entre los distintos estratos linglisticos y su repercusion en el uso del espariol.

e Aplicar los conceptos linguisticos adquiridos en sdlidas descripciones del
funcionamiento de la lengua en distintas variedades de uso.

o Favorecer la aplicacion de métodos de analisis y de investigacién linguisticos.

o Formarse criterios adecuados para la transposicion de los contenidos propios de
la materia en el nivel medio.

Contenidos minimos

1. La sintaxis: revision.

1.1. Funciones de la oracion simple.

1.2. Tipos de construcciones sintacticas. Alternancias pronominales. Estructuras
predicativas. Oraciones y proposiciones.

1.3. La coordinacién.

1.3.1. Clases segun el tipo de enlace y segun el numero de los constituyentes.

1.3.2. Clases de conectores.

1.3.3. La elipsis.

1.3.4. Coordinacioén simétrica y coordinacion asimétrica.

1.3.5. Coordinantes intra e interoracionales.

2. La oracion compuesta.

2.1. Suboraciones coordinadas.

3. La oracién compleja.

3.1. Estructuras recursivas de primer grado.

3.2. Proposiciones incluidas adjetivas.

3.2.1. Antecedente y relacionante.

3.2.2. Relaciones referenciales.

3.2.3. Progresion de la informaciéon en las oraciones con proposiciones incluidas
adjetivas.

3.3. Proposiciones incluidas sustantivas.

3.3.1. Funciones oracionales.

3.3.2. Articulacién con y sin encabezador.

3.3.3. Encabezadores: incluyentes y relacionantes.

3.3.4. Sin encabezador: discurso directo, interrogacion parcial indirecta, “que” callado,
construcciones absolutas de infinitivo.

3.3.5. Funcionalidad dentro del discurso.

3.3.5.1. Discurso directo, indirecto y discurso indirecto libre.

3.3.5.2. Reelaboracion de la textura, reelaboracion del referente.
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3.4. Proposiciones incluidas adverbiales.

3.4.1. Presencia o ausencia de encabezador.

3.4.2. Proposiciones incluidas adverbiales dentro del nucleo oracional.

3.4.3. Proposiciones adverbiales modificadoras del nucleo oracional.

3.4.3.1. Encabezadores.

3.4.3.2. Condicionales. Diferentes tipos de condiciones de acuerdo con la correlacion
de los tiempos verbales.

3.4.3.3. Concesivas. La concesion con Indicativo y con Subjuntivo.

3.4.3.4. Construcciones equivalentes desde el punto de vista semantico pero no
estructural.

3.4.4. Proposiciones adverbiales valorativas de un intensificador: comparativas y
consecutivas.

3.4.4.1. Comparacion entre la manifestacion de la consecuencia: a través de la
coordinacion y a través de la inclusion.

4. La deixis.

4.1. La deixis de persona.

4.2. La deixis temporal.

4.3. La deixis espacial.

5. La modalidad

5.1. Introduccion al concepto de modificador oracional, con alcance sobre el dictum o
sobre el modus.

5.2. Las modalidades de enunciado y las modalidades de enunciacién: modificadores
periféricos y la expresion de la modalidad, tanto en lo concerniente al valor de verdad
de las oraciones como en lo respectivo a las circunstancias de enunciacion.

Gramatica Il
Fundamentacion

Es una materia correspondiente a los afios superiores, al 4to. afio del Campo de la
Formacion Especifica.

Esta materia apunta a presentar una reflexion sobre modelos linguisticos diferentes
a los estructurales contemplados en las gramaticas anteriores, pero basandose en
problematicas planteadas en estas. La intencion no es sélo discutir sobre otras
corrientes de pensamiento, sino extraer de ellas tematicas a ser analizadas en la
escuela secundaria y presentar problemas que pueden ser abordados desde distintos
puntos de vista, asi como saber seleccionar manuales de texto en funcién de su
coherencia con el modelo subyacente.

Para poder cursar esta asignatura se requiere haber cursado Gramatica Il y haber
aprobado Gramatica |.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Abordar perspectivas gramaticales distintas tanto oracionales como textuales.
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e Reflexionar criticamente acerca de los limites y alcances de las teorias
estudiadas.

e Manejar fluidamente la teoria que subyace a los contenidos basicos de la
escuela media.

e Adoptar una mirada critica y reflexiva acerca de la formacion pedagdgica de
nociones provenientes de distintas teorias.

Contenidos minimos

Revisién de conceptos de gramatica estructural

.1. Oracion, proposicion, conexiones sintacticas, construcciones sintacticas.
.2. Jerarquia de funciones sintacticas.

.3 El problema de la doble funcionalidad.

La modalidad

2.1. Clases de oraciones segun la actitud del hablante

2.2. Significado y uso de modo y tiempos verbales

2.3. Modalidad explicita e implicita.

2.4. Los modificadores de modalidad.

3. Gramatica textual

3.1. Definicién de texto. Texto y textura.

3.2. La coherencia textual como concepto vertebral de la nocion de texto: recursos
cohesivos Iéxicos y gramaticales, consistencia en registro.

3.3. La superestructura como esquema textual. La superestructura narrativa y
argumentativa.

4. Otras teorias gramaticales

4.1. La gramatica generativa: la lengua como proceso.

4.1.1.Argumentos verbales.

4.2. La gramética de casos.

4.2.1. El sistema de relaciones casuales no morfolégicas como generador de
estructuras profundas.

4.3. La gramatica funcional: el lenguaje como paradigma de opciones semanticas.
4.3.1. La clausula como estructura y proyeccion de las funciones del lenguaje.

N = a

Lingiiistica

Fundamentacion

Se trata de una materia ubicada en el tramo final de la carrera, en el Campo de la
Formacion Especifica. Se espera que los estudiantes lleguen a ella con un manejo
relativamente solvente de la terminologia y problemas linglisticos basicos.
La linguistica, el tratamiento cientifico del lenguaje, se pensé de maneras muy
diferentes a lo largo del siglo XX. Por esto se eligen tres hitos (Curso de lingliistica
general de Ferdinand de Saussure, Estructuras sintacticas de Noam Chomsky y Cémo
hacer cosas con palabras de John L. Austin) que se estudiaran poniéndolos en
perspectiva y evaluarlas a la luz de las teorias y formulaciones que se han
desarrollado desde entonces. Con el primero se pondra énfasis en la lengua como un
sistema de relaciones, y sera un punto de partida para estudiarla desde una
perspectiva sistémica. La segunda plantea la lengua como un proceso que ocurre en
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la mente equiparada a un procesador, sentando las bases para instalar una
perspectiva cognitiva para su estudio. La tercera es el punto de partida de una
perspectiva pragmatica de la lengua.
Siguiendo los desarrollos tedricos del socidlogo britanico BasilBernstein, se
puntualizaran algunos aspectos de la relacién entre lenguaje, sociedad y educacion.
La inclusion de una perspectiva sociolégica de la ensefianza es necesaria en la
formacion de un docente. Comprender el vinculo entre el aula y su entorno social a
través de las herramientas que proporciona el estudio del lenguaje, puede ser una
forma valida de captar al menos una parte de la complejidad en que se mueven los
sistemas educativos y en que se desarrolla la propia practica docente.
Para poder cursar esta asignatura se requiere haber cursado Introduccion al Estudio
del Lenguaje y Elementos de Semiologia.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Conocer con cierto detalle algunos aspectos de la linglistica del siglo XX;

¢ Distinguir diferencias y coincidencias entre las principales escuelas;

e Realizar una lectura directa y casi completa de tres obras centrales del
pensamiento linglistico contemporaneo y de algunos otros textos relacionados
con ellas;

e Desarrollar el ejercicio de la critica;

e Tomar contacto con las distintas facetas de la actividad cientifica (la descripcion,
la explicacion y la argumentacion);

e Disponer de algunas herramientas linglisticas y socioldgicas para poder
reflexionar sobre la actividad docente en su entorno social.

Contenidos minimos
Organizacion historico-tedrica. Sus ejes centrales son los siguientes:

1. Ferdinand de Saussure y el nacimiento de la lingliistica contemporanea.

1.1. La reflexion linguistica en perspectiva histérica.

1.2. El Curso de lingtiistica general y el surgimiento de la perspectiva cientifica en
relacion con el estudio del lenguaje.

1.2.1. Los conceptos clave: sistema y valor; forma y sustancia; lenguaje, lengua y
habla; signo, significante y significado; sincronia y diacronia; relaciones sintagmaticas
y relaciones asociativas.

1.2.2. El estructuralismo y la descripcion en la ciencia.

1.2.2.1. Relaciones: el estructuralismo europeo, el estructuralismo norteamericano, la
gramatica sistémico-funcional.
2. Noam Chomsky y el cambio paradigmatico de la lingliistica contemporanea.

2.1. La gramatica generativa dentro de la linglistica norteamericana.
2.1.1. Los nuevos tépicos de la investigacion linglistica desde Estructuras sintacticas y
el primer modelo generativo-transformacional.
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2.2. El desplazamiento conceptual: gramaticalidad, agramaticalidad y aceptabilidad;
competencia y actuacion; gramatica universal y gramaticas particulares; reglas y
representaciones, principios y parametros; innatismo y aprendizaje.

2.3. El generativismo y la explicacién en la ciencia.

2.3.1. Relaciones: los distintos modelos de la gramética generativa, la semantica
generativa, la gramatica cognitiva.

3. John L. Austin y el aporte filoséfico a la lingliistica contemporanea.

3.1. La tradicion filosofica: la semantica y la pragmatica (sentido y referencia;
incorporacion de la categoria de uso; significado referencial y significado no natural).
3.2. El desarrollo conceptual de Cémo hacer cosas con palabras y la pragmatica
filosdfica.

3.2.1. Los temas centrales de la teoria de los actos de habla: enunciados constatativos
y enunciados realizativos; la doctrina de los infortunios; los actos locucionario,
ilocucionario y perlocucionario.

3.2.2. La pragmatica y la argumentacién en la ciencia.

3.2.2.1. Relaciones: la reformulacion de la teoria de los actos de habla, las
implicaturas conversacionales, la teoria de la relevancia.

4. Una vision sistematica sobre el lenguaje.

4.1. Sistemas de comunicacion animal y humana.

4.2. De la estructura al uso del lenguaje:

4.2.1. la fonologia y la estructura de los sonidos,

4.2.2. la morfologia y la estructura de las palabras,

4.2.3. la sintaxis y la estructura de la oracion,

4.2.4. la variacion estilistica y dialectal, el cambio linguistico,

4.2.5. la semantica y el significado,

4.2.5. la pragmatica y el uso del lenguaje.

5. Basil Bernstein y la relacion entre lenguaje, educacion y sociedad.

5.1. El cddigo linguistico y la estratificacion social: codigos elaborado y restringido.
5.2. El cédigo restringido de las clases obreras: ¢ déficit o diferencia?

5.3. Los cadigos linguisticos como adaptaciones funcionales a la division social del
trabajo.

5.4. El cédigo elaborado de las clases medias y su insercion en el discurso y la
practica pedagogicas.

5.5. La escuela y la transformacion de una diferencia funcional en una desventaja o
déficit dentro del marco de las relaciones sociales.

Gramatica Historica
Fundamentacion

Esta materia corresponde a los afios superiores del Plan, al Campo de la
Formacion Especifica. Tiene como objeto plantear una reflexion en el marco de la
Teoria de la variacion sobre el cambio en la lengua y enfatizar su sentido dinamico.
Asimismo, interesa discutir problemas vinculados con el contacto de lenguas y
reflexionar acerca del porqué del predominio de algunas variedades sobre otras. Para
ejemplificar estos aspectos tedricos se estudiaran los cambios linguisticos que tienen
lugar desde el latin oral que llega a la peninsula hasta el castellano del siglo XVII,
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teniendo en cuenta tanto la influencia de pueblos prerromanos como de invasiones
posteriores. Estos cambios linglisticos se correlacionaran con la historia de Espana
desde antes de la llegada de los romanos hasta el siglo XVII. Ademas, se apunta a
que los alumnos se encuentren capacitados para comentar las variaciones en los
textos medievales, asi como a leerlos y a poder hacer comentarios filolégicos con
ellos.

Para poder cursar esta asignatura se requiere tener cursadas Gramatica | y Latin I
y aprobadas Introduccion al Estudio del Lenguaje y Elementos de Semiologia y Latin .

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

¢ Adquirir un panorama general de la historia del espafiol desde el latin vulgar
hasta nuestros dias.

e Reconocer los principales cambios fonolégicos ocurridos en su evolucion.

e Familiarizarse con textos en espafiol medieval y moderno en donde identifique
los fonemas en su evolucion.

e Aplicar a la gramatica histérica estudiada los conceptos de cambio linguistico,
préstamo, sustrato y contacto de lenguas.

¢ Relacionar los cambios fonoldgicos peninsulares con el espaiol de América de
Su primera época y actual.

¢ Realizar una edicién critica de un texto.

e Familiarizarse en el uso de diccionarios basicos: Corominas, Covarrubias,
Autoridades.

e Encontrar mecanismos de adaptacion y aplicacion de textos medievales en la
escuela secundaria.

Contenidos minimos

Historia de la lengua

1. Distincién de conceptos como Filologia, Linguistica Diacrénica, Historia de la
Lengua y Gramatica Historica.

2. Ellatin: sus origenes. Breve historia de Roma.

2.1. Clases de latin escrito.

2.2. El latin vulgar. Diferencias con el escrito.

3. Espafa prerromana: sus pobladores. Conceptos de sustrato, préstamo y lenguas
en contacto.

4, Las Guerras Punicas: el latin en Espafa. Su difusion.

4.1. Encuentro con el griego.

4.2. Papel del cristianismo en la expansion del latin.

4.3. Cultismos, semicultismos y palabras populares.

5. Invasion visigoda y de otros pueblos germanos. Su importancia.

6. Los arabes y su influencia en el espafol.

7. Fragmentacion dialectal de la Romania: surgimiento de los dialectos primitivos.

8. La guerra de la Reconquista. Etapas.

8.1. Latin popular leonés; ultracorreccion y semicultismo.
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8.2. Predominio del castellano sobre otros dialectos. Expansion castellana.

8.3. Rasgos del castellano primitivo.

9. Influencia francesa: el camino de Santiago y la reforma cluniacense.

10. Primeras manifestaciones literarias del romance espafiol.

10.1. Las jarchas.

10.2. Glosas Emilianenses y Silenses.

10.3. Poema de Mio Cid.

11. Mester de juglaria y de clerecia.

12. Aportes de Alfonso X el Sabio al castellano. Escuela de traductores de Toledo.

13. Renacimiento y Humanismo: el ideal de lengua en Juan de Mena, Marqués de
Santillana, Arcipreste de Hita, La Celestina, Jorge Manrique.

14. La Gramatica de Nebrija. Su importancia.

15. Concepcion acerca del ideal de lengua en el Siglo de Oro. Siglo XVI: Carlos V,
Felipe Il, Juan de Valdés, Cristébal de Villaléon, Boscan, Gracilaso, Fernando de
Herrera. La lengua en la literatura: novelas de caballerias, pastoriles, picaresca,
literatura religiosa. Siglo XVII: Cervantes, Lope de Vega, Gongora, Quevedo,
Gracian, Gonzalo Correas.

16. Concepcion de la lengua en el siglo XVIII: surgimiento de la R.A.E. y sus
producciones.

Gramatica Histoérica

1. Cambio lingtiistico: clases, causas, mecanismos. Teoria de la variacion.

2. Cambio fonético regular y esporadico. Clases. Relacion con el cambio
fonoldgico. Procesos de fonologizacion y desfonologizacion.

3. Principales evoluciones fonoldgicas desde el latin tardio al romance primitivo:
desfonologizacion de la cantidad, fonologizacion del timbre, evolucion vocalica,
fonologizacion de semiconsonantes (origenes de los cuatro tipos de Yod), wau.
Sonorizacién de consonantes oclusivas sordas intervocalicas, simplificacion de
geminadas.

4.  Evoluciones vocalicas y consonanticas. Yodizacion. Diferencias dialectales.

5. Del espariol medieval al espafol moderno: evolucién de la labiodental fricativa
sorda, desarrollo de sibilantes, desarrollo de palatales, aparicion de la velar
fricativa sorda. Yeismo.

6. Evolucion morfosintactica: nombres (sustantivos y adjetivos), pronombres,
verbos, adverbios, preposiciones, conjunciones.

7. Rastreo de los principales cambios linguisticos estudiados en textos medievales.

Seminario electivo de Analisis del Discurso
Fundamentacion

La introduccion de los alumnos en el Analisis del Discurso constituye un espacio de
formacion del profesor de Lengua y Literatura en una ciencia del lenguaje que,
ademas de proponer un objeto de estudio distintivo entre las disciplinas que estudian
el sistema de la lengua y el uso del lenguaje, cuenta por eso mismo entre sus
definiciones la de ser un campo interdisciplinario. Conforma, en consecuencia, no solo
un espacio en el que el futuro profesor de Lengua y Literatura accede a la concepcion
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de instituciones discursivas sino también en el que puede hallar marcos tedricos que le
permitan, en primer lugar, resignificar consistentemente los aportes de otras ciencias
del lenguaje que vertebran su formacién (Gramaticas, Lingulisticas, Lenguas clasicas,
Teoria Literaria, Historias de la literatura) y, en segundo lugar, detectar y resolver la
necesidad de integrarlos con abordajes provenientes de otras disciplinas (Historia,
Antropologia, Sociologia) sin confundirlo con ellas.

Para poder cursar esta asignatura se requiere tener aprobada Teoria Literaria.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Reconocer la especificidad del analisis del discurso en relacién con otras
ciencias con las que se familiariza en la carrera.

e Distinguir diversas corrientes y metodologias de analisis del discurso.

e Identificar aportes en campos discursivos particulares y publicaciones
especializadas (locales y extranjeras) en analisis del discurso.

¢ Entrenarse en andlisis del discurso en un marco tedrico particular.

o Evaluar el discurso escolar desde la perspectiva del andlisis del discurso.

Contenidos minimos

» Ubicacion del Analisis del Discurso entre las ciencias humanas y las ciencias del
lenguaje.

= Concepciones y tipologias diversas de “discurso”.

» Tradiciones y corrientes del analisis del discurso (Escuela francesa y Escuela
anglosajona, Teoria de la enunciacién. Andlisis del discurso automatico, Analisis
critico del discurso, etc.).

» Objetos de analisis del discurso: el corpus disefiado y el material de archivo.

» Discurso e ideologia. Discurso y practicas sociales.

» Autor y sujeto discursivo. Interdiscurso, formaciones discursivas, géneros
discursivos y representaciones sociales.

» Intradiscurso y matriz discursiva. Parafrasis y reformulacién discursivas.

= El analisis del discurso escolar. El discurso escolar en relacion con otros: discurso
didactico, discurso cientifico, discurso politico.

= Géneros y practicas discursivas escolares orales y escritas. El analisis de discurso
de y en Lengua y Literatura como asignaturas de la escuela media.

CIENCIAS DEL LENGUAJE/ ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
Estudio de la diversidad lingiiistica y su ensefianza en el nivel medio y superior
Fundamentacion

Esta Materia, del Campo de la Formacion Especifica, de los afos superiores,
consta de tres ejes: en el primero se retoman conceptos estudiados en Gramatica
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Historica para reflexionar sobre la variacion en la diacronia y se desarrollan conceptos
vinculados a la Dialectologia y a la Sociolinguistica, los cuales se vinculan a la
variacion sincrénica de la lengua analizando el espafiol de América actual
reconociendo variedades regionales y sociales; en el segundo, se analizan aspectos
sociolinguisticos y la fundamentacion de la necesidad del estudio del lenguaje en uso y
su problematica; finalmente, en un tercer momento, se reflexiona acerca de la
variacién de la lengua en la escuela, la diversidad linguistica en el aula, estudiando
textos escolares para no solo descubrir las concepciones que subyacen en ellos (y, en
los disefios y planes) sino también postular otro tipo de aproximaciones al estudio del
lenguaje en la escuela media y a la implementacion de enfoques inclusivos y
adecuados a esa realidad: metodologias, secuencias didacticas, nuevos materiales.
Asimismo, puesto que es una materia de formacion para formadores de formadores

se procura desarrollar una investigacién conjunta entre los alumnos.

Para poder cursar esta asignatura se requiere haber cursado Gramatica Historica y
tener aprobado Latin II.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Adquirir un panorama general de la variacion en la lengua en el marco de una
Teoria de la Variacion.

¢ Delimitar entre conceptos de variacion, variante, variedad, variable y cambio
lingUistico y sus tipos.

e Discriminar entre distintos tipos de norma. Reflexionar en torno a las reglas,
casos de ambigiedad, variaciones contextuales, desde una perspectiva
descriptiva y critica y la relacion de la norma con el uso y conceptos de
estandarizacion, normalizacion y neutralizacion.

¢ Reflexionar acerca de situaciones de contacto de lenguas como préstamos e
interferencias, especialmente de las lenguas de pueblos originarios sobre el
espaniol,

¢ Yy sobre las acepciones de la norma y su delimitacion con el uso.

e Adquirir herramientas basicas de lexicografia para criticar un diccionario y valorar
sus alcances.

¢ Reconocer principales caracteristicas de constitucion del espafiol americano.

e Identificar en el espafiol de América conceptos de Dialectologia y de
Sociolinglistica y reconocer variedades regionales y sociales.

e Discriminar entre manuales y textos escolares en funcion de concepciones
acerca de la lengua, la norma y el uso, la variacion y su utilidad.

e Reconocer y formular representaciones sociales que se desprenden de los
textos escolares sobre aspectos linglisticos y consecutivamente reflexionar
sobre los distintos enfoques y modelos de ensefianza de la lengua que
subyacen.

e Producir textos y ejercitaciones para desarrollar en escuela media encuadrados
en la praxis en un aula diversa que debe habilitar diferentes estrategias de
ensefianza y modalidades de evaluacion.
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e Adquirir herramientas para llevar a cabo investigaciones linguisticas y su
comunicacion: resefias, ponencias, articulos, ensayos, monografias.

Contenidos minimos

Primera Parte.

1. Conceptos de Gramatica Historica.

1.1. Procesos de dialectalizacion, normalizacion, ultracorreccion, constitucion del
castellano como lengua nacional, diferenciaciones dialectales, contacto de lenguas.

1.2. Funcién de la R.A.E. y las Academias Americanas de la Lengua.

2. Concepcion acerca del ideal de lengua y la norma.

3. El espafiol de América: su base linglistica.

4. Lengua y dialecto.

4 1. Variante, variacion, variedad, variable.

4.2. Cambio lingliistico.

4.3. Continuum dialectal. Isoglosa.

4.4. Variedad regional y social. Registro.

4.5. Norma y uso; tipos de norma. La lengua estandar. Ultracorreccion.

4.6. La normalizacion.

5. El espafiol americano y el peninsular. Principales zonas linguisticas.

6. El espafol de la Argentina. Variedades.

7. Los “-ismos”: americanismos, argentinismos, anglicismos, vulgarismos, etc.

7.1. Diccionarios de —ismos y de usos.

8. Lengua franca, lengua general, pidgin, criollo. El llamado espafiol “neutro”.

9. Variables sociales que intervienen en la delimitacion de variedades linguisticas en la
Argentina.

10. Jergas, argot. Apropiaciones culturales del colectivo adolescente y juvenil y su
presencia en las variedades linguisticas. Multiculturalidad e inclusion. El lunfardo.

Segunda Parte

1. Necesidad de estudio del lenguaje en uso.

1.1. El estudio de las diferencias linguisticas individuales y grupales como reflejo de
las diferencias sociales.

2. Lengua estandar como imposicion ideoldgica. Efectos sobre la educacion.

3. Relacion entre uso del lenguaje y organizacion social.

3.1. La comunidad linguistica.

3.2. Relaciones simétricas y asimétricas.

4. Las formas linguiisticas como reflejo de las intenciones comunicativas.

5. La alfabetizacion linguistica y semidtica.

6. El discurso mediatico.

7. El discurso y las representaciones sociales. Gramatica, sentido comun e ideologia.

8. El cambio linguistico y su relacion con la educacion.

Tercera Parte: Aplicacién en textos escolares
1. Concepciones linguisticas en textos escolares seleccionados.

2. Analisis comparado de propuestas curriculares latinoamericanas, anglosajonas y
europeas. El disefio curricular en la escuela secundaria y en el Nivel Superior de la
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CABA y en otras provincias: el lugar de la lengua estandar, la presencia de la
atencioén al cambio linguistico y a las variedades sociales en la Argentina.
3. Representaciones sociales.

ESTUDIOS LITERARIOS

Taller de lectura de textos literarios
Fundamentacion

Se encuentra en el primer afio de la carrera, es cuatrimestral. El taller proporciona
tanto elementos conceptuales como estrategias que son indispensables para abordar
con mayor solvencia la cursada de Teoria Literaria; se la concibe precisamente como
correlativa de esta, ya que implica colocar al estudiante o la estudiante en situacién de
tener que requerir determinadas categorias y marcos tedricos para sostener/sustentar
la lectura de los textos literarios.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Introducir, a partir de la lectura/analisis de textos preferentemente en lengua
espafola (basicamente de literatura argentina e hispanoamericana), a
problematicas basicas del campo de los estudios literarios.

e Iniciar a los estudiantes en conceptualizaciones que los preparen para abordar
estudios de Teoria Literaria, partiendo de experiencias numerosas, intensivas y
compartidas de lectura.

Contenidos minimos

. La literatura. Abordajes y definiciones.

. Géneros discursivos y géneros literarios.

. Funciones del lenguaje y géneros literarios.
. La triparticion genérica tradicional: la épica o narrativa, la lirica, la dramética.
. La representacion en literatura.

. La ficcionalidad.

6.1. Lo verosimil.

6.2. El pacto de lectura en la ficcion.

6.3. Teoria de la recepcion.

6.3.1. Estética de la recepcion.

7. El punto de vista.

7.1. Las voces del texto.

7.2. Polifonia.

8. Formas de transtextualidad.

OO WN -
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Teoria Literaria
Fundamentacion

Ubicada en el primer tramo de la formacion es correlativa del Taller de Lectura de
Textos Literarios. Dos aspectos centrales deben ser tenidos en cuenta en la
concepcion del dictado de esta asignatura: el primero es el acento puesto en la
interpretacion del texto y de sus categorias; el segundo atiende a los diversos
abordajes tedricos producidos, sobre todo, a lo largo del siglo XX.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Proveer herramientas para que el abordaje del texto sea efectuado por el alumno
con categorias propias de la ciencia de la literatura.

o Favorecer la capacidad analitica de los textos, abordados desde una perspectiva
tanto retérica como contextual.

¢ Sensibilizar la comprension discursiva del hecho literario.

e Brindar espacios que favorezcan la produccion de textos de formato académico:
textos criticos, ponencias, articulos, ensayos, monografias.

Contenidos minimos

1. Deslinde de categorias: critica, teoria e historia literaria.

2. Definicion del hecho literario.

3. Principales corrientes de la teoria literaria del siglo XX.

3.1. Formalismo ruso

3.2. Sociocritica y Sociologia de la Literatura

3.3. Estructuralismo

3.4. Postestructuralismo

4. Principales metodologias de analisis e interpretacion del texto literario.
5. Analisis narratologico, poético, argumentativo y dramatico de textos.
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Lengua y culturas clasicas
Fundamentacion

Es oportuno recordar al referirnos a la Fundamentacion que tienen las instancias
curriculares comprendidas en esta area, que los antiguos habian creado la palabra
humanitas para referirse a la formacion del hombre a través del estudio de la filosofia,
de las letras y de las artes por lo que estas disciplinas son consideradas todavia como
Humanidades. Es también apropiado sefialar que uno de los principales ideales fijados
por aquellas disciplinas, que no ha perdido desde entonces su vigencia, ha sido el del
ejercicio responsable de la libertad, al cual en parte nos seguimos remitiendo cada vez
que manifestamos nuestra aspiracion a brindar a nuestros alumnos una formacion
libre, responsable y comprometida con la realidad.

En lo estrictamente pedagdgico, en una época como la nuestra, cada vez mas
desprovista de una relacion organica con la experiencia de las generaciones pasadas,
cada vez mas deshumanizada, el estudio de las Humanidades -y nos referimos aqui
en especial, aunque no de manera excluyente, a tres bloques delCampo de la
Formacion Especifica, Ciencias del Lenguaje, Estudios Literarios y Lenguas y Culturas
Clasicas- puede contribuir, en mayor o en menor medida, a la adquisicién de una
conciencia histérica. En el caso de las Humanidades Clasicas es indudable que esta
tarea constituye su principal objetivo, que debe estar acompafiado, de manera
permanente, por la reflexiéon acerca de cual es en cada caso la relacion mas
significativa que desde nuestro tiempo debemos establecer con el pasado y, en
particular, con la literatura de la Grecia y Roma de la Antigliedad, que se proyecta en
las literaturas modernas.

Las Humanidades Clasicas constituyen fundamentalmente un area de integracion
de los contenidos de la formacion especifica. En sus diferentes espacios curriculares
se trabaja en forma permanente, por una parte, en la comparacién de los aspectos
morfoldgicos, sintacticos y Iéxicos que vinculan a las lenguas latina y griega con el
espafiol. Por otra parte, a través de la tarea de lectura y comentario critico de textos
literarios, se plantean las nociones basicas acerca de la poética y retorica clasicas, asi
como del sistema de géneros en torno del cual se organizaba la produccién y
recepcion de discursos en la Antigliedad, que influirian decisivamente sobre la cultura
posterior.

Introduccioén a la Lengua y la Literatura Latinas

Fundamentacion

Esta es una materia cuatrimestral, ubicada en el inicio de la carrera que articula con
el primer nivel de Latin.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e iniciarse en la lectura de textos clasicos griegos y latinos, procurando un
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acercamiento gradual y estimulante a la cultura antigua;

e realizar su primer acercamiento a la cultura latina en sus diversos aspectos:
historia, instituciones, géneros literarios;

¢ introducirse en la reflexion en torno de la diacronia linglistica, ubicando las
lenguas clasicas en el contexto de la evolucién que lleva del indoeuropeo a las
lenguas romances;

e comenzar el estudio sistematico y reflexivo de los sistemas fonoldgico,
morfolégico y sintactico del latin, asi como de su léxico, integrandolos
armonicamente con los conocimientos bésicos de fonética y morfosintaxis
adquiridos en la escuela media.

Contenidos minimos

Lengua

1. Ubicacion de las lenguas clasicas en el contexto de la unidad indoeuropea y las
lenguas romances. Rasgos generales del indoeuropeo.

2. Fonética: Introduccion al sistema fonologico del latin. Alfabeto y prosodia.
Concepto de cantidad. Separacion en silabas. Reglas de acentuacion.
Pronunciacion.

Morfologia:

1. Nociones generales de morfologia: el latin como lengua flexional; distincion de
las nociones de raiz, tema y afijos; clases de palabras y accidentes
morfoldgicos: focalizacion en la categoria de caso. Introduccion en la
declinacion y la conjugacion latinas:

2. Flexion nominal: 1ra. y 2da. declinaciones del sustantivo; adjetivos de 1ra.
clase.

3.  Flexion verbal: verbos regulares y sum: presente del indicativo voz activa.

4.  Sintaxis: nociones generales de sintaxis: introduccion en la sintaxis de los
casos. Introduccion a la sintaxis de la oracion simple.

Cultura
1. Panorama histoérico, politico, social y cultural de Roma, desde sus origenes
miticos hasta fines de la Republica
1.1 Los pueblos habitantes de la peninsula italica en los primeros tiempos; su
ubicacion geografica.
1.2. Principales periodos de la historia de Grecia y Roma; interrelaciéon entre
ambas culturas.
1.3. La republica romana: su organizacion socio-politica.
2. Los géneros literarios:
2.1.nociones basicas acerca del sistema de géneros literarios en la
antigliedad;
2.2. la intertextualidad como procedimiento constitutivo de la literatura romana;
2.3. nociones basicas sobre la historia y el sistema de los géneros literarios y
retéricos en Roma: mito, epopeya e historia.
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Latin Il y Literatura Latina
Fundamentacion

Esta es una materia cuatrimestral, ubicada en el inicio de la carrera que articula con
Introduccién a la Lengua y la Literatura Latina.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e avanzar en el aprendizaje reflexivo de la lengua latina, de sus sistemas fonoldgico,
morfoldgico y sintactico y de su Iéxico, a través del analisis de textos literarios;

e acompafar dicho aprendizaje por la observacion y reflexién constante acerca del
lugar de la lengua latina en la formacion de las lenguas romances y de la
significacion que dicho conocimiento presupone para un docente de lengua y
literatura;

¢ integrar en todo momento el aprendizaje de la lengua latina con el de la cultura que
le dio origen vy, particularmente, con el de su literatura, percibiendo
simultaneamente el dialogo con tradiciones culturales y literarias posteriores.

Contenidos minimos

Lengua
Morfologia:

1. Flexién nominal: 3ra. declinacidon del sustantivo; adjetivos de 2da. clase;
pronombres personales y posesivos.

2. Flexion verbal: verbos regulares y sum: pretérito y futuro imperfectos del
indicativo voz activa; formas nominales del verbo: infinitivo presente
activo y participio perfecto.

3. Formas invariables: conjunciones, adverbios, preposiciones.

4. estructura de la oracion simple, compuesta y compleja; Sintaxis:
construccion verboidal de infinitivo (pte. activo) y de participio (perfecto);
algunos casos de subordinacion sustantiva y adverbial.

Literatura
1. Nociones basicas sobre los periodos de la historia de Roma y sus
principales instituciones sociales, politicas, religiosas y familiares; la
relacion con Grecia y la reelaboracién de su cultura.
2. La comedia latina: origenes, desarrollo, caracteristicas; la comedia
palliata: estructura, personajes tipicos, caracteristicas; valores vy
disvalores.

Latin Il y Literatura Latina
Fundamentacion
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Esta es una materia anual, ubicada en el segundo afio de la carrera que articula
con Latin | y Literatura Latina.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e profundizar y ampliar el conocimiento tanto de los conceptos, como de los
procedimientos que guian la traduccién, el analisis y la valoracion de los textos;

e reconocer el papel de la lengua latina en la formacién del castellano y su
importancia para el estudio de esta lengua romance y de su literatura;

e reconozcer en la cultura clasica, una de las vertientes de la formacién de nuestra
identidad hispanoamericana y argentina;

e observar el papel representado por Roma en la asimilacion, elaboracién y
transmision de la civilizacion griega.

Contenidos minimos

Lengua
Morfologia
1. Flexién nominal: cuatra y quinta declinaciones del sustantivo; grados del
adjetivo; pronombres interrogativos, demostrativos, indefinidos vy
relativos; adjetivos con declinacion pronominal.
2. Flexién verbal.

a. verbos regulares e irregulares (fero, eo, volo y sus compuestos):
modos indicativo e imperativo: tiempos del infectumy del
perfectum, voz activa y voz pasiva;

b. verbos deponentes;

c. verboides: participios e infinitivos.

Sintaxis
1. del comparativo y del superlativo;
2. del participio: construccion verboidal de participio atributivo vy
predicativo; ablativo absoluto;
3. de la oracidbn compleja por subordinacion: proposiciones incluidas
adjetiva; sustantiva de infinitivo + acusativo; adverbiales con indicativo.
Literatura

1. Ampliacién de las nociones adquiridas en el curso anterior acerca de las
principales instituciones de la Roma antigua y de la evolucion de su
relacién con Grecia.

2. Géneros literarios romanos: didactico, bucdlico e historiografico o
epistolografico.
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Latin lll y Literatura Latina

Fundamentacion

Esta es una materia anual, ubicada en el tercer afio de la carrera que articula con
Latin Il y Literatura Latina.

Objetivos

Que el futuro profesor logre:

e perfeccionar el conocimiento de la lengua y la literatura latina adquirido en los
dos primeros cursos, avanzando en la lectura y el analisis de textos literarios en
lengua original sin adaptaciones, asi como en la vinculacién de dichos textos con
otros periodos de la historia literaria;

e iniciarse en el manejo de las principales herramientas de trabajo para la
investigacion relacionada con la literatura latina: ediciones criticas, diccionarios,
obras de consulta general, bibliografia especializada, reflexionando en torno de
la transposicion didactica de la disciplina.

Contenidos minimos

Lengua

1. Fonética: revision de las reglas generales de la prosodia latina, con
aplicacion al andlisis métrico de poesia; métrica edlica y métrica basada en

pies.

2. Morfosintaxis:

a.
b.
C.

—h

Literatura

revision de la flexion nominal y de la sintaxis de los casos;
ampliacion y sistematizacion de flexion verbal:

construcciones impersonales y personales de verbos deponentes y
pasivos;

modo subjuntivo;

formas nominales del verbo, conjugaciones perifrasticas;
profundizacion y sistematizacion de las nociones de hipotaxis
adquiridas en cursos anteriores: proposiciones incluidas adjetivas,
adverbiales y sustantivas.

» Sistematizaciéon de las nociones de historia de Roma estudiadas con
anterioridad, con especial atencion a la crisis de la Republica durante el siglo

| a.C.

» Principales géneros de la literatura latina en el siglo | a.C: la teoria y la
practica retoricas; la reformulacion del género épico. Intertextualidad con la
cultura griega, con otros textos de la literatura romana y con la literatura
europea posterior. Iniciacion en la métrica latina.

Griego | y Literatura Griega
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Objetivos
Que el futuro alumno logre:

¢ |Iniciarse en el sistema de la lengua griega clasica, su relacion con el latin y su
presencia en el espafol y otras lenguas modernas

¢ |Iniciarse en el sistema de géneros literarios y en las principales instituciones
culturales de la Grecia antigua

Contenidos minimos

Lengua

» |ntroduccion a la morfologia del sistema nominal y verbal del griego clasico (jonico-
atico)

» Principales elementos de la oracién: sintaxis de los casos; proposiciones

independientes enunciativas; algunos casos de proposiciones subordinadas
sustantivas y adverbiales.

Literatura

= Nociones basicas sobre la historia de Grecia en el periodo arcaico y clasico y sus
principales instituciones politico-sociales; el humanismo griego.

» El sistema e historia de los géneros literarios en Grecia en el periodo de las
ciudades-estado: épica, lirica y géneros dramaticos (lectura y comentario de obras
pertenecientes a dicho periodo)

= La naturaleza intertextual de la literatura y la permanencia de la tradicion clasica.

Griego Il y Literatura Griega

Objetivos

Que el futuro profesor logre:
¢ Profundizar en el sistema de la lengua griega clasica, su relacién con el latin y su

presencia en el espafol y otras lenguas modernas
e Profundizar en el sistema de géneros literarios y en las principales instituciones
culturales de la Grecia antigua

Contenidos minimos

Lengua

» Ampliaciéon y profundizacién de las nociones sobre la morfologia del sistema
nominal y verbal adquiridas en el primer curso
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= Ampliacién de las nociones adquiridas sobre sintaxis: proposiciones subordinadas;
construcciones verboidales

Literatura

» Nociones basicas sobre la historia e instituciones de Grecia en el periodo de la

» unidad helenistica e imperial; la evolucion del humanismo griego.

= Evolucidon del sistema de géneros literarios: eldidlogo socrético y el dialogo
platénico; la aparicion de la novela sentimental y de aventuras  (lectura y
comentario de obras pertenecientes a los periodos mencionados).

= Los géneros retoricos; la doctrina retérica y poética de Aristoteles y su contribucion
a la teoria literaria moderna y a las ciencias del lenguaje.

Seminario electivo de Retdrica y Poética
Fundamentacioén

Este seminario electivo pretende articular la formacion clasica de los alumnos con la
formacion linglistica y brindarles herramientas para que profundicen sus
conocimientos sobre retérica y poética y proyecten relaciones entre estos saberes y
sus futuras practicas de ensefianza.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e conocer las bases histéricas de la retorica y la poética a partir del estudio de los
textos de la antigledad clasica.

e ser capaz de realizar andlisis retoricos, apropiandose de los métodos vy
fundamentos.

e conocer y valorar la proyeccién de los estudios retdricos en la linguistica
moderna y su papel en la ensefianza de diversas disciplinas.

Contenidos minimos

Diferentes concepciones y querellas sobre retérica y poética en la Antigiiedad
grecolatina. Retérica y artes, retérica y ciencias; retéricas universales y retoricas
particulares; especificidad de la asociacion retoérica y poética. Proyecciones de esas
concepciones de la retérica y la poética en diversas disciplinas (ciencias del lenguaje,
filosofia) en los siglos posteriores. Historia de la ensefianza de la retérica y la poética
en Occidente y en particular en Latinoamérica. Lectura, traduccién y comentario de
tratados de retorica griegos y latinos. Rol actual de la retérica y de la poética en los
programas de estudio de escuela media y educacién superior en diversas asignaturas.
Indagacién de posibilidades de transposicidon de contenidos de retdrica y poética en las
practicas discursivas orales y escritas de esos niveles del sistema educativo.
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LENGUA Y CULTURAS CLASICAS/ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA
LITERATURA

Lengua y Literatura Latinas y su ensefianza en el nivel medio y superior
Fundamentacion

Las Humanidades Clasicas constituyen fundamentalmente un area de integracion
de los contenidos disciplinares y es en este momento de la formacion en que se puede
concretar esa sintesis, evaluar juicios de la critica contemporanea sobre géneros,
autores y textos de la Antigliedad clasica e indagar sobre la proyeccion que de esa
literatura puede realizarse en la escuela media y en la educacién superior. Esto implica
poner en dialogo los marcos curriculares definidos por los documentos oficiales y las
tradiciones presentes en las practicas, desarrollando en los estudiantes la reflexion
sobre los objetos y las formas de ensefianzay, consecuentemente, la exploracion de
lo que significa trasponer, disefiando secuencias de trabajo, evaluando traducciones y
versiones de textos latinos destinados a la escuela secundaria; seleccionado,
traduciendo y anotando textos latinos, también, para la escuela media y produciendo
propuestas con conciencia de las perspectivas tedricas implicadas.

Para cursar esta asignatura es necesario haber cursado Latin Ill.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e profundizar los conocimientos de la gramatica y la cultura latinas adquiridos en
los cursos anteriores, avanzando en la lectura y el analisis de textos literarios en
lengua original sin adaptaciones, y reconociendo particularidades de discursos y
formaciones discursivas de la Antigliedad y su vinculaciéon con otros periodos de
la historia literaria;

e profundizar el desarrollo de sus habilidades en el manejo de las principales
herramientas de trabajo para la investigacion y la docencia en el area de la
lengua vy literatura latinas (gramaticas, ediciones criticas, obras de consulta
general, bibliografia especializada, etc.);

e experimentar el andlisis y la evaluacion de traducciones y versiones de textos
latinos destinados a la escuela secundaria; la seleccion, traduccion y anotacion
de textos latinos para la escuela media como la produccion de material didactico
para la ensefianza de la lengua y de la literatura en general y su relacion con la
lengua y la literatura latinas.

¢ reflexionar en torno de la transposicion didactica de la disciplina y discutan
acerca de los enfoques y modelos de la ensefianza de la lengua y la literatura
para elegir o recrear los adecuados para este espacio y sus posibilidades de
implementacion en la praxis del aula de los niveles medio y superior (diversidad
de los sujetos, estatus cognitivo, secuenciacion evaluacion).

e trabajar en torno de la especificidad del acto comunicativo que genera toda
traduccion y las habilidades de lectura y escritura que implica.
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Contenidos minimos
Lengua

» Fonética: revision de las reglas de la prosodia latina, con aplicacion al analisis
métrico de poesia, del verso en diferentes géneros literarios y del ritmo de textos en
prosa.

» Morfosintaxis: revision de la flexion nominal y de la sintaxis de los casos; ampliacion
y sistematizacion de los usos de la flexion nominal y de verbal: construcciones
impersonales y personales de verbos deponentes y pasivos, modo subjuntivo,
formas nominales del verbo, conjugaciones perifrasticas. Particularidades de la
sintaxis de los casos, la modalizacién del enunciado y la enunciacion, de la
concordancia, de la “consecutio temporum”. Profundizacion y sistematizacion de las
nociones de parataxis e hipotaxis adquiridas en cursos anteriores: valores
pragmaticos de los coordinantes, particularidades de la sintaxis y semantica de
proposiciones incluidas adjetivas, adverbiales y sustantivas.

» Metarreflexion sobre estrategias metodoldgicas y evaluacion del trabajo con las
lenguas clasicas. La ensefianza de las lenguas clasicas a partir del enfoque
gramatica-traduccion: su importancia para la reflexion sobre la lengua latina y las
romances y su posible articulacion con los aportes de la didactica de las lenguas
extranjeras basadas en el enfoque comunicativo.

Literatura

= Sijstematizacién de las nociones de historia de Roma estudiadas con anterioridad,
con especial atencion a las crisis del siglo | a.C.

» Principales géneros de la literatura latina en los siglos | y Il (la delimitacion del
campo): la teoria y la practica retéricas; la satira y sus subespecies; el desarrollo de
la historia, la tragedia, la elegia, la “novela”. Intertextualidad con la cultura griega,
con otros textos de la literatura romana y con la literatura europea posterior.
Profundizacion en la métrica latina. La investigacion didactica en la literatura,
problemas contemporaneos.

» La lengua y la literatura latinas en la escuela secundaria y en el nivel superior:
ubicacién en los disefios y en los planes; presencia en los textos para la escuela
secundaria y en los textos tedricos para la educacion superior.

» Metarreflexion sobre estrategias metodolégicas y evaluacion del trabajo con las
lenguas clasicas.

LITERATURAS

Taller de Literatura Latinoamericana y Argentina, conectada con Literatura
Espanola contemporanea

Fundamentacion
Se encuentra en el primer ano de la formacion. El taller se concibe como espacio

cuya funcion es la de propiciar asiduidad en la lectura literaria — intensiva- de autores
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de la literatura Argentina, Latinoamericana y Espafola contemporanea. Las lecturas se
plantean aqui en principio como un fin en si mismo, pero estan sutiimente enhebradas
en torno a problematicas propias de los diferentes mundos de procedencia. Si el Taller
de Lectura de Textos Literarios brinda tanto elementos conceptuales como estrategias
que son indispensables para abordar con mayor solvencia la cursada de Teoria
Literaria, este Taller se concibe como el paso previo a la posterior cursada de
Literatura Argentina y de Literatura Latinoamericana, dado que implica colocar al
estudiante en situacion de tener que familiarizarse con textos fundantes o
fundamentales — sea cual fuere el criterio adoptado para su seleccion - dentro de las
literaturas correspondientes y aprehender la relacién placer/conocimiento propia de
todo acto productivo de lectura, cumpliendo asi con el necesario valor introductorio
que este plan asigna a los Talleres en el primer afio de la carrera.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Producir lecturas de textos en lengua espafiola (basicamente de Literatura
argentina y latinoamericana, pero poniendo un pie en las producciones literarias
de la Espaia del siglo XX) y compartirlas en el ambito aulico, sea oralmente, sea
a partir del registro escrito de dichas lecturas.

¢ Analizar los textos leidos.

o Realizar lecturas tedrico-criticas asociadas al campo de la produccion literaria de
que se trate, asociandolas a las lecturas y analisis de los textos.

¢ Iniciar a los estudiantes en conceptualizaciones que los preparen para abordar
estudios de Literatura Argentina y Latinoamericana.

e Brindar espacios de produccién de textos de formato académico: resefias,
ponencias, articulos, ensayos, monografias.

Contenidos minimos
Resultan de establecer el cruce entre criterios diversos:
1. Posibles recortes sincronicos de la Literatura Argentina, Latinoamericana y
Espariola Contemporanea — con énfasis puesto en el siglo XX-;

2. La evolucion de un/os género/s;

3. La consideracion de poéticas de autor o de tendencias estéticas.
Literatura Francesa e Italiana
Fundamentacion

Se encuentra en el segundo afio de la carrera. La literatura europea meridional
desempena un papel central en el seno de la literatura occidental y constituye una

valiosa puerta de entrada para el conocimiento del legado italiano y francés a la cultura
europea. Ambas literaturas -cada una con una impronta y un peso especifico propios-
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estan estrechamente ligadas entre si a través de multiples relaciones, influencias e
interferencias. Consideramos que el analisis de textos literarios de autores franceses e
italianos representativos de diferentes épocas, movimientos, escuelas, géneros y
estilos es una practica necesaria y enriquecedora para alumnos con un futuro
orientado hacia la docencia en disciplinas linglisticas y literarias. Se intenta que
accedan, de este modo, a un corpus textual caracterizado, por un lado, por su
pertenencia a una tradicién literaria de vigencia inagotable y, por el otro, siempre
renovado por la incorporacion de nuevos y valiosos exponentes. Por ultimo, se aspira
a que los alumnos amplien su horizonte cultural, acrecienten su capacidad de reflexion
y de critica y puedan conectar el panorama estudiado con su propia realidad histérica
y cultural.

Para poder cursar esta asignatura se requiere haber aprobado Taller de Lectura de
Textos Literarios.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e el conocimiento de autores significativos y de los distintos movimientos vy
escuelas de las literaturas italiana y francesa.

¢ la aplicacion de diversos modelos de interpretacion y analisis a los textos.

¢ la aproximacién al contexto social, historico, politico y estético de cada etapa.

¢ la incorporacion de una metodologia comparativa que permita relacionar las dos
literaturas estudiadas entre si y con otras.

e el estimulo de la capacidad de analisis, reflexion e investigacion.

Contenidos minimos

(Se aclara que los contenidos de ambas literaturas se daran en forma alternada -
con énfasis en las influencias y en la relacion entre ambas- aunque a los fines de la
presente sintesis se presenten en forma sucesiva)

Literatura italiana

1. Panorama general de la literatura medieval. Origenes. Géneros. Periodos.
2. El Trecento, los protagonistas y sus obras.

3. La Commedia dell’arte. Tipos, mascaras e improvisacion. Influencias.

4. Resurgimiento de la comedia en el siglo XVIII. La reforma del teatro.

5. La revolucidon romantica. Ruptura, innovaciones y permanencias. Vinculo entre el
romanticismo y el Risorgimento.

5.1. La poesia y la novela.

6. El verismo, sus caracteristicas y sus representantes.

7. El decadentismo y sus expresiones.

8. La scapigliatura lombarda, la herencia romantica y lo fantastico.

9. Panorama de la literatura contemporanea.

9.1. La crisis de identidad del hombre moderno y el relativismo.

9.2. Los criterios fundantes de la novela moderna.
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9.3. La ruptura de los esquemas del teatro tradicional. Innovacion y experimentacion.
9.4 La vertiente fantastica.

(Nota: se sugiere la lectura de textos de Dante, Petrarca, Boccaccio, Goldoni,
Leopardi, Manzoni, Verga, Capuana, D’Annunzio, Tarchetti, Pirandello, Buzzati,
Calvino y Svevo entre otros.)

Literatura francesa

1. Panorama general de la literatura medieval. Origenes. Géneros. Periodos.

2. La épica. La materia de Bretafa. Trovadores y amor cortés. Lo maravilloso.

3. Renacimiento y poesia. La Pléiade.

4. El clasicismo del SXVII: génesis e influencias.

4.1. La doctrina clasica. El apogeo de la dramaturgia: la comedia y la tragedia.

5. La renovacion romantica. Caracteres y periodos. Grupos, poética y manifiestos.
Poesia, narrativa y teatro.

6. El movimiento realista y sus principales exponentes. El discurso realista.

7. Convivencia de distintas tendencias literarias en la ultima parte del s. XIX :
naturalismo y decadentismo, simbolismo y Parnaso.

8. Panorama de la literatura contemporanea. Sintesis de las tendencias imperantes. El
absurdo y sus manifestaciones en teatro y narrativa. La nueva novela. Lo mitico. Lo
fantastico.

(Nota: se sugiere la lectura de textos de Maria de Francia, Villon, Ronsard, Racine,
Moliere, Victor Hugo, Musset, Balzac, Stendhal, Flaubert, Baudelaire, Camus, Tournier
y Yourcenar entre otros.)

Literatura en Lengua Inglesa y Alemana
Fundamentacién

Se encuentra en el tercer afio de la carrera. La literatura en lengua inglesa
contempla las literaturas escritas en inglés: el periodo anglosajon y la constitucion de
la literatura del Reino Unido, Irlanda, Estados Unidos; la literatura en inglés escrita en
las colonias (India ,Nigeria, Sudafrica), hasta las variantes que leemos en el siglo XXI
(literatura chicana, nuyorkian). Por otra parte la literatura alemana aportara a esta
materia el estudio del importantisimo periodo del romanticismo aleman. En tanto que
la literatura constituye una manera privilegiada de mostrar el universo cultural de
quienes la practican -tanto de escritores como de lectores- la presencia de estas
literaturas en el plan de estudios contribuyen para la formacion docente al proporcionar
un campo de estudio propicio para entender las multiples representaciones que dichas
literaturas ponen en circulacion.

Para poder cursar esta asignatura se requiere haber aprobado el Taller de Lectura
de Textos Literarios.

Objetivos
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Que el futuro profesor logre:

e Leer los textos de manera critica, encarando la lectura de cada uno de ellos con
responsabilidad y “placer”, entendiendo el concepto Barthiano como practica
individual, como “extraordinario refuerzo del yo”.

o Escribir trabajos sobre estas lecturas, con criterio original y no de repeticién de
otros autores o criticos literarios.

e Compartir la pluralidad de cada texto con el resto de los cursantes, mediante
exposiciones orales, coloquios, dialogos.

e Investigar y destacar la relacion con la literatura argentina y la presencia de
nuestros autores como traductores de la literatura en lengua inglesa / escrita en
inglés, sin omitir las marcas de esta practica en el mapa de nuestra literatura.

¢ Propiciar el acceso de los estudiantes a textos claves del romanticismo aleman,
en la medida en que Alemania es un ambito cultural particularmente fructifero en
relacion con el espiritu de este movimiento, uno de los mas significativos en el
desarrollo del pensamiento moderno.

Contenidos minimos

1. Literatura anglosajona.

2. La cosmovision isabelina.

3. El romanticismo aleman. Antecedentes: el sturmunddrang. Goethe y Schiller. El
clasicismo de Wiemar. Holderlin, entre el clasicismo y la sensibilidad romantica. La
poesia romantica alemana: Novalis, von Arnim, Brentano. Goethe: narrador y poeta,
creador y critico de arte. La creacion romantica y la reflexion sobre el arte.

El romanticismo inglés y la popularizacion de la literatura, la lirica romantica. S.
Coleridge, W. Wordworth, Keats, Shelley, Byron.

El realismo y el naturalismo. Charles Dickens.

El decadentismo. Teatro en Irlanda. Oscar Wilde.

El impresionismo y el cambio de perspectiva. El fluir de la conciencia.

El modernismo.

La literatura social y las posguerras.

>

©CeNOO

Literatura Espanola del Siglo de Oro
Fundamentacién

Se encuentra en el tercer afio de la carrera. La Literatura Espafiola del Siglo de Oro
remite a un campo de la produccion literaria insoslayable en la formacion de futuros
docentes. La literatura de los siglos XVI y XVII en Espafia enfrenta, a nivel linguistico,
con un fendémeno evolutivo de enorme vitalidad y riqueza; en el plano de las
tendencias estéticas (con su correlativo peso ideoldgico), remite al conocimiento y
exploraciéon de dos “lineas” que, desde la tradicion de la teoria y la historia del arte,
pueden considerarse paradigmaticas mas alla del modo como histéricamente se hayan
investido en los siglos XVI y XVII espafioles: la “lineal”, de la claridad y el equilibrio —
renacentista-; la “pictérica”, la del claroscuro, la desmesura y la paradoja — barroca-.
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Ambas tendencias, propiciadas por cosmovisiones con sustento en realidades
sociohistéricas diferentes, se rastrean en los textos con particular densidad a través de
un aparato formal enunciativo y retérico y una complejidad de articulaciones
semanticas que han sido y siguen siendo objeto de analisis permanentemente
renovados, de los que un futuro docente de literatura en lengua espafiola, pero de
literatura, sin mas, no puede quedar al margen. Ademas, los géneros literarios — los
de la tradicion aristotélica, a la que a la vez en parte impugnan- se destacan en esta
etapa por la riqueza de sus manifestaciones, por la variedad de sus especies, por el
modo como resignifican y reabsorben formas de un pasado mas o menos remoto o
reciente y dan lugar a la constitucion de nuevas discursividades.

Las formas de la lirica que traen el modelo clasico pero a la vez exasperan la
ruptura entre signo y objeto, ruptura propia de la poesia; la “fundacion” de la novela
moderna a través de E/ Quijote; las formas mixtas de lo dramatico — donde, como en el
teatro isabelino, se desobedece la preceptiva aristotélica y se hacen coexistir lo
sublime con lo cotidiano y lo grotesco, la reflexion filoséfica-existencial con el saber y
la sentencia populares- constituyen un espacio discursivo que debe ser apropiado en
buena parte por lo que significa en funcidon de manifestaciones estéticas posteriores,
cuya raiz so6lo puede hallarse en las formas de esta variada y profusa produccion
literaria de los Siglos de Oro.

Para cursar esta asignatura es necesario haber cursado Teoria Literaria.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Leer la literatura producida en Espafia en los siglos XVI y XVII.

e Reconocer los géneros que se producen en el Renacimiento y el Barroco
espafoles como apropiacion y refuncionalizacion de una tradicion, de modelos
preexistentes.

e Realizar una lectura reflexiva y problematizadora de la bibliografia tedrica y
critica.

e Abordar, desde la teoria literaria, textos y sistemas literarios, asi como la
cuestién de la adopcién de una perspectiva historica.

e Poner en contexto, desde marcos integradores, la produccion literaria de la
Espafia de los siglos XVI y XVII.

Contenidos minimos

1. Literatura e historizacion: relaciones entre literatura, cultura e historia.

2. El corte sincronico y su relacion con la diacronia: Humanismo, Renacimiento,
Manierismo y Barroco.

3. Lirica: el soneto, la égloga, la cancion y la oda como géneros. Sistema tdpico
renacentista e intertexto clasico. Construccion del yo lirico en el discurso lirico
amoroso. 4. Analisis de poemas: poéticas, poesia amorosa, poesia mistica: Garcilaso,
Fray Luis de Ledn, Gongora, Quevedo, San Juan de la Cruz y/o Santa Teresa.

5. Narrativa. La novela como género: novela de caballerias; novela a la italiana; novela
picaresca.

5.1. Novela moderna. El Quijote de Miguel de Cervantes.
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6. Dramaturgia: relaciones entre literatura y teatro. Panorama del teatro en estos
siglos. 6.1. Los géneros de la comedia; estudio particularizado de algun género. Lope
y/o Tirso y/o Calderon.

Literatura Argentina
Fundamentacion

Se encuentra en el tercer ano del Plan. Esta materia contribuye a la formacion del
Profesor de Lengua y Literatura en tanto instala, desde la propia lengua, la historia y
las tradiciones literarias de nuestro pais. Contempla, desde una perspectiva histérico-
social, el universo literario que empieza a constituirse con las primeras
manifestaciones en lengua vernacula hasta la produccion contemporanea. Pone en
escena, ademas, la relacion indisoluble visién de mundo-palabra poética/ficcional
sobre la base de un cronotopo que es, para el lector, absolutamente proximo, o del
que directamente participa, y que hace a la indagacion (y comprension) de su
condicién en términos historicos, estético- ideoldgicos, politicos.

Para cursar esta asignatura es necesario haber cursado Teoria Literaria y tener
aprobado el Taller de Literatura Argentina y Latinoamericana conectada con Espafiola.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Leer la literatura argentina desde una perspectiva histérica social que contemple
la creacién de sus tradiciones poéticas asi como sus transformaciones y
rupturas.

e Conocer e interpretar el discurso critico que la ha abordado y adoptar frente a él
una actitud investigativa y de puesta en cuestion.

¢ Desnaturalizar, es decir: problematizar y someter a permanente y nueva reflexion
el lugar de la Literatura Argentina dentro del marco de la ensefanza de la
Literatura en la Escuela argentina.

¢ Reflexionar sobre el canon de la literatura argentina y los criterios para su
conformacion.

e Hacer dialogar a la literatura argentina con las “otras” literaturas; y producir
reflexiones criticas sobre ese dialogo.

Contenidos minimos

» Primeras propuestas de Literatura Nacional: Romanticismo y Salon Literario.
Configuracion de un sistema literario.

= Origenes de la gauchesca.

= Estéticas predominantes: barroco, neoclasicismo, romanticismo, realismo,
modernismo.

» Literaturas y vanguardias poéticas en la década de 1920.

» La narrativa del siglo XX: Tradicion y rupturas: literatura fantastica y el relato
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policial.
= El campo cultural en los afios sesenta. Las nuevas vanguardias.

Literatura Latinoamericana
Fundamentacion

Se encuentra en el cuarto afo de la carrera. El estudio de laliteratura
latinoamericana es un vasto universo interlinguistico y multicultural que nos permite
comprender los procesos de mestizaje y de formacion de identidades a través de los
diversos imaginarios culturales que pueblan el continente. Como ningun otro discurso,
la literatura pone de manifiesto lo acallado de la Historia, lo borrado por el poder, lo
silenciado por los diversos autoritarismos desde 1492. Esta fecha es clave porque fija
el momento de una frontera cultural que apelé a la opresién de los pueblos. El
abordaje critico de la literatura indo-latinoamericana - desde el trauma de la conquista
y los procesos coloniales a la actualidad de los procesos de descolonizacion cuenta-
nos muestra un mapa de lenguas que van de las amerindias (nahuatl, quechua,
aymara, guarani, mapuche entre otras) al inglés (como en la literatura chicana y
niuyorriquena) al espanol francés y portugués y a toda la mezcla de lenguas, como los
cocoliches, el portufiol, los lenguajes macarronicos, las diglosias, las lenguas de
frontera. Este plurilinglismo dibuja una cartografia cultural formada por regiones
especificas, cuya unidad se construye de un conjunto de procesos identitarios que
sobrepasan las fronteras nacionales y politicas.

Con esta breve descripcion, la literatura hispanoamericana posibilita entender el
sentido de la Historia, los procesos no soélo culturales sino también politicos del
Continente, las concepciones antropolégicas, las visiones artisticas de las diversas
culturas que constituyen lo que llamamos Latinoamérica.

Para cursar esta asignatura es necesario haber cursado Teoria Literaria y tener
aprobado el Taller de Literatura Argentina y Latinoamericana conectada con Espafiola.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Abordar criticamente la doble dimensién de la literatura latinoamericana: la
literatura oral y la escrita.

e Conocer los contextos socio-histéricos de las diversas literaturas que forman
parte del vasto corpus latinoamericano a fin de manejar la relacion productiva
que se establece entre las obras y el entorno, concebido como un
cronotopo, como una coordenada espaciotemporal.

e Promover la investigacion como uno de los fundamentos de la actividad docente.

o Establecer relaciones entre la literatura latinoamericana y otros campos
interdisciplinarios: la Historia, la Sociologia, la Linguistica, la Psicologia, los

Estudios Culturales, lo que podriamos llamar Pensamiento Latinoamericano, la
Filosofia, Ciencias Politicas. Entre estas interrelaciones quisiéramos privilegiar el
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campo “histérico” que sitie y localice la serie de acontecimientos que
acompanan y enmarcan los textos literarios.

o Establecer relaciones entre el campo literario latinoamericano y la teoria literaria
bajo los paradigmas cientificos que la fundamentan (las bases epistemoldgicas y
metodoldgicas). Esta interrelacion es relevante para la formulacion pertinente de
lecturas criticas (y también metacriticas) y para la comprension de las
articulaciones ideolégicas de los objetos del area, diseminadas en todos los
géneros.

Contenidos minimos

» Tradicion escrita y oral de la cultura amerindia. Barroco de Indias: cronicas,
comentarios reales, cartas de relacion, viajes. La lirica barroca americana.
Neoclasicismo y los idearios de los Revolucion: Reformismo e Ideas iluministas. La
lirica neoclasica. La gramatica y el codigo civil para uso de los americanos.

» La conformacion de la novela latinoamericana: relaciones con el costumbrismo y el
criollismo. Romanticismo y los géneros modernos. Gauchesca e Indigenismo. Los
realismos: del costumbrismo criollista al naturalismo. ElI modernismo
Hispanoamericano: poesia, los manifiestos modernos, la prosa poética, el cuento, la
novela, la nouvelle, el ensayo, el teatro. La cronica moderna. Proyecciones
postmodernistas. Las vanguardias histéricas en América latina: Hispanoamérica,
Brasil, los Caribes. La narrativa postvanguardista: del fantastico al realismo urbano.
La crisis de los realismos: realismo magico, neorrealismo, realismo critico,
hiperrealismo. La antipoesia y las manifestaciones liricas neo y antirromanticas. La
poesia de los 60 y los géneros populares. El boom de la novela y la narrativa
postboom. El género del testimonio y las literaturas extraterritoriales. El regreso de
I(os) Barroco(s): el Neobarroco, el Neobarroso, el Neobarrocho. El ensayismo
latinoamericano del siglo XX. La cronica postmoderna de las ultimas décadas del
siglo XX y comienzos del XXI. La narrativa del presente.

Problemas de Literatura Contemporanea en Lengua Espafola
Fundamentacion

Ubicada hacia el final de la carrera y orientada tanto a la formacion para la
educaciéon secundaria como superior, esta materia se encuentra relacionada con las
demas asignaturas del bloque de los estudios literarios, principalmente con Teoria
Literaria, Literatura Argentina y Literatura Latinoamericana.

Al mismo tiempo, este espacio curricular se diferencia de esas asignaturas y
propone un trabajo de investigacion y produccion colectivo. Los contenidos del
programa son ejes que guian el desarrollo de practicas propias de la investigaciéon
literaria, tales como la definicién de una problematica y un marco teérico- metodoldgico
apropiado para su abordaje, el disefio de hipodtesis, la delimitacién de un corpus, el
trabajo en repositorios bibliograficos y la busqueda en medios electrénicos.

Objetivos
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Que el futuro profesor logre:

Ampliar las perspectivas sobre teoria y critica literarias adquiridas en el tramo inicial
de la carrera tomando para su aplicacién textos hispanoamericanos contemporaneos
(siglos XXy XXI).

Introducir a lo/as alumno/as en la formulacion y desarrollo de proyectos de
investigacion literaria. Promover la produccién de textos de formato académico:
resefias, ponencias, articulos, etc.

Promover la activa participacién —coordinada y apoyada por el docente- de los/as
alumno/as.

Contenidos minimos

Teoria y critica después del estructuralismo.

Concepciones de la lengua y la literatura en el postestructuralismo. Bases
epistemolégicas de la “deconstruccion”.

La reflexion tedrica desde la diferencia y la alteridad. Los devenires minoritarios de la
literatura. Teoria literaria y estudios de género: la critica literaria feminista y la critica
queer.

Los estudios culturales: los debates acerca del sujeto subalterno y post-colonial.
Ideologia, cultura, hegemonia. El problema de la representacion y la identidad.

El cuestionamiento del canon y de los “valores” literarios: estado actual del debate.

Seminario electivo de Estudios Hispanicos
Fundamentacién

Ubicado en los afios superiores dentro del Campo de la Formacion Especifica, el
Seminario de estudios hispanicos esta pensado como la culminacién de los estudios
en Literatura Espafola que se desarrollan en los primeros afios de la carrera y esta
centrado en el andlisis del proceso de emergencia y primer desarrollo de la literatura
en lengua castellana de Espafa, como contexto histérico inicial del fenomeno de la
optimizacién de la funcion estética de una lengua neo-latina y como base fundamental
de una tradicion literaria de la que derivara la produccién argentina y latinoamericana.
El abordaje se hara desde un punto de equilibrio entre una perspectiva panoramica y
un analisis detenido de una seleccion de textos, para que el estudiante construya un
marco histérico-cultural amplio en el que pueda situar y significar las distintas
manifestaciones literarias tanto en su proyeccién local como internacional.

Por su caracter de seminario, prevé un énfasis en el marco teérico y la metodologia
de la investigacion histérico-literaria y cultural, ademas de una practica centrada en la
comparatistica que ponga en relacion textos medievales con practicas culturales
contemporaneas.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:
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= adquirir el conocimiento histérico y la capacidad critica necesarios para comprender
algunos de los procesos fundamentales de la produccién textual en el marco de un
periodo fundacional de nuestra lengua y de nuestra herencia literaria.

= adquirir herramientas de andlisis cultural y comparatistico para apreciar la
incidencia y la relevancia de tradiciones literarias y culturales pluriseculares en

= |os fendmenos literarios y culturales contemporaneos.

Contenidos minimos

= La evolucién literaria como contienda de practicas discursivas.

= Los fendmenos de oralidad y escritura en el ambito de la épica juglaresca, la
literatura de clerecia y la prosa histodrica.

= Las huellas textuales de la crisis histérico-cultural del siglo XIV: fendmenos de
univocidad y polisemia, de intertextualidad e interdiscursividad en Juan Ruiz y
don Juan Manuel.

= La recepcion cortesana de las tradiciones literarias cultas y populares en el siglo
XV.

= Laideologia amorosa cortesana en la lirica y en la narrativa sentimental.

= La irrupcion de la sensibilidad burguesa en La Celestina, en los umbrales de la
Modernidad.

= La reformulacion de la figura del héroe y de la aventura caballeresca en el cine y
los medios informaticos.

= Larecepcién de la materia medieval en la novela histérica contemporanea.

Seminario electivo de Literatura rusa y de otros patrimonios culturales no
occidentales

La literatura en diferentes culturas no occidentales. Enfoques y nociones. La
literatura como expresion cultural, social, religiosa y politica. Literatura del Africa, Asia,
Oceania y Europa Oriental. Autores y obras representativos.

Fundamentacion

Esta ubicado en los afios superiores de la carrera. En este Seminario, entre las
literaturas que remiten a patrimonios culturales no occidentales, se decide enfocar en
forma privilegiada la literatura rusa como exponente diverso y complejo de la literatura
de Europa oriental.

La eleccion descansa en razones de diferente orden, que tal vez puedan
condensarse en una: la literatura rusa - que como cualquier otra literatura sintomatiza
toda una cultura: la que en ella se origina y a la que, a la vez, configura y transforma-,
sobre todo la decimononica, que seria objeto de estudio en este seminario, presenta la
particularidad de ser un espacio de confrontacion con ciertos productos de la
modernidad, que atraviesa, obviamente, las literaturas de Occidente. Resulta de sumo
interés para la formacion del futuro docente de Lengua vy Literatura reflexionar sobre
esas condiciones de produccion artistica, en las que resuenan de algun modo las de
los paises latinoamericanos, constituidos en la tensién entre la referencia a Europa y
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Su negacion dialéctica permanente, por lo menos en ciertos momentos
paradigmaticos.

Se destaca ademas el hecho de que particularmente la narrativa rusa de la
segunda mitad del siglo XIX y la vanguardia de los afios veinte, se constituyen como
un acervo de gran importancia para los escritores argentinos del siglo XX. Podria
decirse que su frecuentacion hace al imaginario de autores imprescindibles para
entender el panorama de la literatura argentina del siglo XX, y por extensién de la
cultura argentina, volviendo también imprescindible la consideracion de dicha
frecuentacion.

No se excluye la presencia de otros patrimonios culturales (asiatico, africano), a los
que se accedera — tal es la propuesta — a través de ciertos aspectos de su literatura.

Se tiene presente que el seminario no debe perder su caracter de tal, siendo su
dominante mas la profundizacién que la sucesion de panoramas globales.

Para cursar esta asignatura se necesita tener aprobada Teoria Literaria.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

1. Producir lecturas criticas — de la literatura rusa - que puedan dar cuenta del caracter
“paradojal” (cfr. Roland Barthes) de la produccion literaria: como producto de la historia
y como resistencia a la historia. En consecuencia:

1.1. Leer criticamente los textos de la literatura rusa en si mismos y, a la vez, en
relacion con otros textos.

1.2. Leer dichos textos en relacién con su contexto y con la tradicion en la que se
inscriben o a la que cuestionan.

1.3. Escribir las lecturas y ponerlas en didlogo con otras, en primer lugar las del grupo
aulico.

2. Investigar los diversos contextos de produccion de la literatura rusa y la recepcion
de dicha literatura entre autores y lectores argentinos y latinoamericanos.

3. Reflexionar y hacer propuestas sobre el aprovechamiento de la literatura rusa en el
ambito de la ensefanza en el que los/as estudiantes van a ejercer su tarea docente.
d) Leer criticamente textos paradigmaticos de los patrimonios culturales asiatico y
africano, con el objeto de producir significacién — como en toda lectura— pero teniendo
en cuenta sus contextos de produccién, asi como forma de ingresar al conocimiento
de algunos aspectos de las civilizaciones respectivas.

Contenidos minimos

Literatura rusa

* Panorama:

1. La literatura rusa pensada en términos de la periodizacion historica tradicional: la
tradicion oral, las bylinas y los relatos populares.

2. La literatura rusa ‘antigua’: el llamado periodo de Kiev; el periodo moscovita — siglos
XV a XVII-.

3. La literatura del siglo XVIII — el iluminismo -.

4. El siglo XIX, “ siglo de oro” de la literatura rusa.

5. Las vanguardias.
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6. La literatura rusa del periodo soviético y la de la época postsoviética.

* Recorte:

a) El Romanticismo y el Realismo rusos.

Alexander Pushkin, el maximo exponente del Romanticismo ruso. Tradicion e
innovacioén. Pushkin, autor de poesia lirica, épica y dramatica. MijailLermontov, poeta:
rebeldia y denuncia social.

Realismo y realismos: NikolaiGogol, el realismo, el grotesco. FedorDostoievsky, un
realista “en el sentido superior de la palabra”. La novela, la polifonia. Discursos
sociales (politico, filosofico, religioso) que traman Ila narrativa polifénica
dostoievskiana. Ledn Tolstoi: el gran novelista y el tedrico del arte.

b) Simbolismo y vanguardias en la poesia — pre y post revolucionarias. Las escuelas
poéticas. Los manifiestos. Poesia y revolucion. Block, Maiakovsky, Pasternak,
Mandelshtam, Ajmatova.

Otros patrimonios culturales.
1. Panorama de la las literaturas asiaticas y africanas.
2. Recortes por género y época

LENGUAJES ESTETICOS
Historia del Arte
Fundamentacion

Ubicada en el inicio de la carrera, esta materia se propone contribuir a la formacién de
los alumnos en el campo artistico, desde una perspectiva histérica que abarque la
produccion fundamentalmente occidental desde el Renacimiento hasta los inicios del
siglo XX y brindar elementos para una aproximacién a la historia del arte como
disciplina, a los lenguajes artisticos y al arte como sistema de representacion, asi
como colaborar en la consolidacion de una conciencia historica para el analisis de los
discursos.

Objetivos

Que el futuro profesor logre:

o criterios metodologicos que le permitan la comprension y el analisis del
fenémeno artistico,

o criterios metodoldgicos para el analisis del proceso espacio-temporal de la
produccion artistica

e reconocer las caracteristicas fundamentales del fendmeno plastico europeo,
americano y argentino,

e determinar criterios de analisis de fuentes iconograficas y de bibliografia.
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Contenidos minimos

La Historia del arte como disciplina humanistica. Los lenguajes del arte. Los sistemas
de representacion.

El Renacimiento y el Manierismo. El Renacimiento toscano: permanencias y
transformaciones. Las artes en Florencia durante el siglo XV: teoria y praxis artisticas.
Roma y el Alto Renacimiento. La situacion del arte veneciano. Europa y el
Renacimiento. El imaginario manierista y la destruccion de un orden. La teoria y la
praxis artisticas. Italia y el arte del siglo XVI.

El Barroco. El imaginario barroco y la construccion de la imagen artistica. Las teorias
del arte y las realizaciones. Las artes figurativas y la arquitectura del barroco italiano.
El Barroco en las diferentes naciones europeas. El Barroco en América Latina.

El arte de los siglos XVIIl y XIX. El imaginario del siglo XVIIl. La representacion en
el arte Rococé. La llustracion y el arte: la tensién entre idealidad y realidad sensible. El
siglo XIX y el imaginario de la Revolucion

Industrial: el Realismo en el arte y las propuestas del Impresionismo. El Post-
Impresionismo y las primeras vanguardias del siglo XX.

Literatura, Cine y otros lenguajes en los siglos XX y XXl
Fundamentacion

Esta asignatura reasume el proyecto semiolégico ideado por las corrientes tedricas
y criticas nacidas con el siglo XX al poner en contacto a los estudiantes, futuros
docentes de Lengua y Literatura, con las producciones artisticas (literarias y otras)
mas actuales. De este modo se completa y complementa la fuerte formacion
tradicionalmente clasica que caracteriza a esta carrera.

Teniendo en cuenta que en la actualidad los estudios literarios se atienen a marcas
de nacionalidad casi exclusivamente para considerar épocas fundacionales de las
literaturas (ligadas a la fundacion de la Nacidn como espacio limitado
glotopoliticamente), el planteo comparatistico se ha considerado necesario para la
formacion, ya que se presenta como el adecuado para abordar el estudio de
producciones que se caracterizan mas que por su procedencia nacional o regional por
ser “contemporaneas”. Es, asimismo, el que permite volver mas consciente el hecho
de que las técnicas propias de ciertas semiéticas “migran” hacia otras (vg: “influencia”
del cine en la literatura, del video clip en el cine, de la plastica en la literatura, de un
tépico tradicionalmente literario en producciones inscriptas en el pop art, etcétera).

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e Analizar las producciones artisticas de la contemporaneidad, a través de la
investigacion comparada de diversos sistemas semidticos.
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Contenidos minimos

Este espacio curricular propone el estudio de textos literarios de la contemporaneidad
en su sentido mas estricto: siglos XX y XXI; y pone el acento —desde la yuxtaposicion
de las diferentes practicas sociales enumeradas en la denominacién de la asignatura:
literatura, cine, otros lenguajes—, en un modo de trabajo que no es otro que la
perspectiva comparada. Se aclara que esos “otros lenguajes” remiten a otras
semidticas.
La “comparacién” sugerida por la perspectiva antes mencionada puede establecerse
de texto literario - o corpus de textos- a texto literario; pero también de lenguaje a
lenguaje (un texto literario y su trasposicion filmica o teatral; una serie de producciones
filmicas y su trasposicion a otro género del discurso o a otros géneros artisticos — de
otro soporte- : plastica, danza, musicales, etcétera).

De esta manera, el foco se coloca:
a) en el estudio de obras contemporaneas;
b) en un modo de abordaje critico que toma en cuenta las relaciones entre textos y
entre lenguajes diferentes;
c) en el estudio de diferentes sistema semiéticos.

ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
Sujetos del nivel medio y superior

Esta materia se halla incluida en el Campo de la Formacion Especifica (CFE),
abordando como objeto de estudio la dinamica evolutiva de la psiquis del ser humano,
la ontogénesis de los procesos psiquicos y las caracteristicas propias de las etapas de
la adolescencia, la adultez y la vejez, como construcciones socio-historicas.

El andlisis de los procesos de constitucion del psiquismo humano en estas etapas
implicara constantemente la visidon de esa construcciéon como funcién de los vinculos
que el individuo establece con su medio ambiente directo y con los fenédmenos
sociales, histéricos y culturales que también lo determinan en su conducta y
fundamentalmente, en sus aprendizajes.

Ubicandose en una perspectiva genética, profundiza las mediaciones que operan
para que el ser humano pase de una condicion inicial mayormente bioldgica a su
constitucion como sujeto de cultura, y por tanto se enfoca en sujetos singulares que
son actores de transformaciones y productores de significados en sus interacciones
permanentes con el medio. Su perspectiva incluye la dimension temporal y la
historicidad, considerando el problema de la continuidad y el cambio, de Ila
periodizacion en etapas, estadios, fases, posiciones, periodos criticos, etc., y la
problematica de sus criterios de demarcacion.

Desde este abordaje se constituye al Sujeto del Aprendizaje como objeto de
analisis, contextualizandolo en su marco historico, social y cultural. Con el fin de
comprenderlo como sujeto humano en su constitucion y devenir, se considera el
aporte de diversos enfoques tedricos que lo investigan y explican; entre ellos,
principalmente el Psicoanadlisis, que aporta elementos para la comprension de la
estructuracion del sujeto psiquico, y la Teoria Psicogenética que explica el desarrollo
intelectual del sujeto que conoce.
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Desarrollo, aprendizaje y accion son producto de la interaccion entre sujeto y
objeto, asumiendo que el sujeto no recibe pasivamente las influencias formativas, sino
que se transforma a partir de su propia actividad de organizaciéon de la experiencia,
dando lugar a una interaccion entre lo intrasubjetivo y lo intersubjetivo.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

¢ Propiciar la reflexion acerca de las implicancias sociales y educacionales de los
cambios histéricos en la infancia, adolescencia, adultez y senectud,
contextualizando estas etapas en el contexto cultural de nuestra época.

e Comprender las bases conceptuales y epistemoldgicas de las principales teorias
sobre el desarrollo cognitivo, emocional y social.

e Acceder a los conocimientos tedricos de la psicologia evolutiva para el ejercicio
profesional con poblacion adolescente, adulta y geronte.

e Conocer y comprender las caracteristicas de los adolescentes, los adultos y los
gerontes, en cuanto al desarrollo de las areas cognitiva, afectiva, motriz y social.

¢ Aplicar estos conocimientos al analisis de situaciones aulicas.

e Contextualizar las manifestaciones de conductas tipicas del adolescente, el
adulto y el geronte, en los procesos sociales de la época.

e Plantear una modalidad de trabajo operativa e integradora de los aspectos
intelectuales, emocionales y sociales propios de todo aprendizaje.

Contenidos minimos

» Las teorias explicativas del desarrollo afectivo, cognitivo y psicosocial: psicoanalisis,
conductismo, constructivismo y escuela sociohistérica.

» La dimension temporal del desarrollo: estructura y acontecimiento. Estructura y
génesis. Diacronia y Sincronia. Tiempo légico y tiempo cronolégico. Continuidad y
discontinuidad. Diferencias individuales en la adquisiciéon del desarrollo.

= La dimensién de género como estructuradora del desarrollo.

» Pubertad y adolescencia. Los cambios fisicos y sus repercusiones psicolégicas.

» La adolescencia como fendmeno de multideterminaciéon. Principales
aproximaciones teédricas sobre la adolescencia. Enfoque bioldgico, sociocultural,
antropoloégico, psicogenético y metapsicoldgico.

» La constitucion de la identidad: crisis y dificultades. La sexualidad en la
adolescencia. Importancia e influencia de los modelos en los procesos de
identificacion. Las transformaciones acontecidas en las relaciones sociales vy
afectivas.

» Caracteristicas evolutivas de la transicion de la adolescencia a la adultez.

» La adultez y las diferentes definiciones de acceso a la etapa: subetapas de la
adultez. Genitalidad. y roles parentales. La crisis de la mitad de la vida y sus
diferentes modos de resolucion. Educacion para el desarrollo del adulto. El rol
docente en esta etapa.

= Concepto de senescencia como un periodo evolutivo en la vida. Historia de la vejez.
Dinamica de la transicion de la mediana edad hasta la vejez. Tercera edad y cuarta
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edad.

» La vejez como fendmeno subjetivo. Interioridad y subjetivaciéon. Cuerpo y
temporalidad en el envejecimiento.

» La vejez: los cambios en la percepciéon de la temporalidad. Personalizacion de la
propia finitud. Los duelos en la vejez. Teoria del apego y de desapego. Vejez y
cultura.

CAMPO DE LA FORMACION DE LA PRACTICA PROFESIONAL

“El Campo de Formacion en la Practica Profesional (CFPP) resulta vertebrador en
tanto hacia él han de concurrir todos los aportes de los diferentes trayectos para
comprender las practicas docentes desde marcos conceptuales cada vez mas ricos y
para construir criterios y modos de accion. Este campo necesita alimentarse
continuamente de los aportes de los otros campos, al mismo tiempo que plantea
cuestiones practicas, singulares y polémicas cuyo abordaje provoca demandas a las
perspectivas mas centradas en desarrollos conceptuales propias del CFG y del CFE.

Es decir, se propone desde el CFPP apelar a los marcos conceptuales
desarrollados en los CFG y CFE para analizar y reflexionar sobre las practicas
docentes desde perspectivas enriquecedoras que potencien una reflexién critica, que
den razones y no una mera «reflexion en el vacio» limitada a intercambiar opiniones
sobre modos de actuar. Complementariamente, desde el CFPP podran formularse
problemas practicos, definir puntos polémicos en los mismos para ser llevados a las
instancias de los Campos de Formacion General y de Formacién Especifica y volver a
abordarlos «en profundidad» desde las diversas perspectivas que ofrecen las
instancias que se estén desarrollando.” (DCJ)

Tramo 1: Sujetos y contextos de las practicas docentes
La Lectura y la escritura en la educacion formal y no formal
Fundamentacién

En este primer tramo de la formacién profesional la finalidad es acercar al
estudiante, desde la experiencia y desde la reflexién, una perspectiva amplia acerca
de la lectura y la escritura como practicas culturales y de la educacién como praxis
transformadora que tiene como actor principal pero no uUnico a la escuela como
institucion y a los sujetos involucrados. Por tanto, se busca que los alumnos conozcan
diversidad de sujetos y de contextos y practicas educativas en espacios de educacion
formal y no formal, vinculadas con la apropiacion de la cultura escrita.

El propésito es desnaturalizar la mirada sobre las instituciones educativas en la
idea de ofrecer a los estudiantes oportunidades para describir, analizar e interpretar
los componentes estructurales de las practicas, convirtiéndolos en objetos de analisis
y no solo de intervencion (DCJ). Es decir, operar un corrimiento de su rol como
estudiantes de la escuela secundaria para observar, desde esa necesaria distancia,
qué significa, en toda su dimension, estar en la escuela. Las instancias de registro y
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analisis de lo observado en la institucion y en el aula seran herramientas privilegiadas
para la sistematizacion.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

¢ |Iniciar, en forma sistematica, un acercamiento temprano y gradual a la vida
cotidiana escolar a través la recoleccion de informacion sobre las variables
elegidas (relatos de directivos, profesores de la especialidad, profesores tutores,
estudiantes, jefes de area, etc), en el conocimiento e implementacion de técnicas
de recoleccion de informacion y de su tratamiento, a partir de encuadres tedrico-
epistemoldégicos especificos. (del programa del B)

e Aproximarse a practicas de ensefianza y promocion de la lectura en espacios de
educacién formal —especialmente de nivel medio- y no formal -como bibliotecas
publicas y populares, talleres y programas de promocion de la lectura y la
escritura, centros de alfabetizacién, entre otros- para relevar los niveles de
complejidad en relaciéon con contexto y comunidad y reflexionar sobre ellos.

= Acceder a las representaciones de las experiencias de aprendizaje de los sujetos
que aprenden en la escuela media (y en el ciclo superior), también a sus
representaciones de las experiencias de aprendizaje en espacios de educacion
no formal, a las representaciones de los docentes sobre el desempefio de su rol
y, finalmente, reflexionar sobre las representaciones presentes en el imaginario
social concernientes al rol docente. (del programa del B)

e Favorecer miradas teodricas que problematicen, comprendan e interroguen las
practicas docentes, desde la dimensién no solo pedagogica sino politica e
ideoldgica de la ensefianza.

Contenidos minimos

» FEducacion, sujetos e instituciones: educacion formal y no formal. Los sujetos de la
educacion en ambitos de educacion formal y no formal. Trayectoria de los
adolescentes y adultos destinatarios de los talleres y clases. Vision y valoracion de
la funcién de la escuela, biblioteca o centro, de los contenidos y practicas que alli se
ponen en juego, de los vinculos con los demas actores.

Trayectoria profesional de docentes en ejercicio. La construccion de la identidad.
Vision y valoracion de la formacion docente: modelos y tradiciones. Ingreso a la
docencia: mecanismos utilizados, momento, razones. El primer trabajo. Trayectoria
laboral posterior. Expectativas actuales. Las narrativas que sustentan la
construccion de las identidades docentes. Relatos y autobiografia.

El papel del mediador en la apropiacion de la cultura escrita.

La organizacion institucional: estructura, contenidos, dinamica, relaciones
vinculares. Focos y marcos de referencia del observador. Proyectos institucionales.
Los modos de participacion institucional. La gestion institucional. Concepciones
sobre el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacién que pueden detectarse en el
aula. La percepcion de la institucién superior.

» Alfabetizacién: panorama acerca de alfabetizacion inicial de nifios en la educacion
formal. Alfabetizacion de adultos en la educacién formal y en proyectos de
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educacion popular. La tradicion de la educacion popular: Freire y la alfabetizacion
de adultos.

= Talleres de lectura y escritura: La lectura y la escritura como practicas culturales.
Los usos sociales de la lengua escrita. Relaciones entre oralidad, lectura y
escritura.
El papel de las bibliotecas: diversidad y disponibilidad de los libros. Promocién de la
lectura. La biblioteca escolar. Talleres de escritura: tradiciones en educacion formal
y no formal en Argentina. Talleres de lectura: el taller como foro de lectura colectiva.
Aprendizaje dialégico. Lectura y construccion de la subjetividad.

» [a sistematizacién de experiencias: Algunos instrumentos para la recoleccion de
datos. Técnicas y procedimientos de analisis e interpretacion de datos. Registros: la
observacion, la entrevista, la encuesta, cuestionario, analisis de documentos; su

comunicabilidad. Fuentes primarias y secundarias de informacion. Produccién de
informes. (DCJ)

El trabajo de campo consta de dos etapas:

1.- Observacion institucional de escuelas medias de Capital y Gran Buenos Aires (la
organizacion de los tiempos y espacios compartidos: los rituales, las normas, la
convivencia), bibliotecas, centros comunitarios, centros culturales y otras
organizaciones barriales donde se desarrollen programas de lectura, talleres de
alfabetizacion y/o talleres de escritura, entrevistas a los actores involucrados, toma de
registros.

2.- Observacion participante en dos o tres talleres -como auxiliares de los mediadores
(profesores, maestros, alfabetizadores, facilitadores, etc.) que se desempefian
habitualmente alli.

Para los estudiantes, el TC supone dos intervenciones como observadores no
participantes y tres como observadores participantes.

Antes y después de cada instancia del trabajo de campo, los estudiantes planifican y
analizan la experiencia en el Instituto guiados por los profesores con consignas y
marco tedrico especifico.

Una parte de ese marco tedrico proviene de las materias correlativas tanto en el
Campo disciplinar como en el Campo general. Otro, es suministrado por los profesores
del curso y trabajado en las clases y se centra en la reflexion sobre la practica y la
desnaturalizacion de la mirada sobre lo educativo.

Perfil de los docentes: De acuerdo con el marco institucional, los profesores a cargo de
este TC responden a dos perfiles diferenciados pero afines:

-Un profesor en Letras, con antecedentes y formacion en esta area de la Didactica
Especifica.

-Un profesor en Educacién, con antecedentes y formacion en instituciones y en
alfabetizacion de nifios y adultos.

Ademas de las tareas descriptas, sera funcion de estos docentes articular este TC
con las materias pedagodgicas afines, que podran cursarse con anterioridad o
simultaneamente: Pedagogia General y Psicologia educacional.

Los profesores a cargo del Trabajo de Campo coordinan su tarea con el equipo de
docentes orientadores, que son quienes reciben y guian a los alumnos en la tarea en
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el campo. Tal como prevé la normativa nacional y asentados en la experiencia
desarrollada durante veinte afios en el Departamento, se tiende con esto a fortalecer
los vinculos del Instituto con las otras instituciones educativas.

Tramo 2: Intervencion docente en contextos reales
Metodologia especial y prdcticas de la ensefianza
Fundamentacion

Este tramo enfoca su tarea en la intervencién docente en contextos reales de
educacion formal de nivel secundario, en didlogo con los marcos curriculares definidos
por los documentos oficiales y por las tradiciones —heterogéneas e incluso
tensionadas- presentes en las practicas y representaciones sobre la ensefianza de la
lengua vy la literatura. Interesa, por tanto, la lectura de las instituciones educativas del
nivel medio en las que, efectivamente, se desempenan los egresados del Instituto,
tanto como los espacios curriculares en que lo hacen (Lengua, Lengua y Literatura,
Literatura, Practicas del lenguaje, Cultura y Comunicacion, etc.). En el desarrollo del
trabajo de campo, se retoman los saberes adquiridos en La lectura y la escritura en la
educacion formal y no formal en funcion de encontrarse con nuevos docentes y
alumnos, en nuevas instituciones y en el contexto de la clase propiciada a través del
conocimiento de diversos marcos referenciales de escuelas secundarias.

Se busca promover en los estudiantes una mirada analitica sobre la definicion de los
objetos de ensefianza, que les permita elaborar sus propias secuencias de trabajo,
seleccionar materiales y producir propuestas con conciencia de las perspectivas
tedricas implicadas, y que ese trabajo se realice en forma situada, destinado a
alumnos concretos donde se ponga en juego la necesidad de leer la tension entre lo
individual y lo grupal.

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e desarrollar la practica pedagogica asumiendo, en una accion reflexiva, el rol de

e practicante como primera instancia publica de desempefio docente hacia una
construccion del propio rol en contraste o confrontacion con modelos
profesionales en ejercicio de la docencia en los distintos niveles educativos.

e a partir de la experiencia y la reflexion, desnaturalizar su propia posicion como
lectores y escritores y piensen, desde alli, algunos problemas de ensefianza, su
relacion con los disefios curriculares vigentes, el conocimiento y la evaluacion
critica de los programas efectivos de las propias disciplinas

¢ reflexionar sobre las practicas docentes de ensefianza de la lectura y la escritura
en el area curricular de Lengua y Literatura/ Practicas del Lenguaje y afines en
escuelas del nivel medio y/o en otros espacios de educacion no formal pertinentes, a
partir de sus experiencias de observacion, planificacion y dictado de clases y de
las de sus companieros de cursada;
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e revisar criticamente algunas representaciones cristalizadas sobre la ensefianza
de la Lengua y la Literatura, el rol del profesor de Lengua y Literatura y las
practicas de lectura y escritura en la escuela, para favorecer el desarrollo de
criterios de significatividad para la selecciéon del contenido a ensenar (qué
ensefar y por qué ensefiarlo) adecuado para cada nivel educativo.

e apropiarse del aula a partir de considerar los multiples factores sociales,
culturales y educativos que intervienen en su constitucion.

¢ reflexionar sobre la dimension politica e ideolégica de la ensefianza de la lectura
y la escritura, con particular énfasis en la literatura.

Contenidos minimos

= Concepciones sobre la lengua y la literatura como objeto de estudio en el
curriculum: Documentos oficiales. Producciones de escuelas y docentes. Libros de
texto y otros materiales.

» [engua: Diversidad linguistica y cultural en la escuela. Ensefianza de la lengua y
apropiacion de la cultura escrita.
El papel de la reflexion metalinglistica en la ensefianza de la lengua. Teorias
linguisticas, tradiciones escolares y perspectivas didacticas.

» [jteratura: La literatura y su papel entre otros discursos sociales. El canon literario
escolar. Criterios para la seleccion de textos.

= Nociones de investigacion educativa: la perspectiva etnografica en didactica de
Lengua y Literatura.

Las practicas en institucion asociada, que se realizan en duplas, constan de dos
etapas:

1.- Observaciéon de la institucion, entrevista al profesor del curso en el que se
desarrollara la practica.

Observacion del grupo clase: El aula como una construccion histérica y social.
Relacién con el conocimiento y significados del contenido educativo. Focos y marcos
de referencia del observador. Heterogeneidad e inclusion de los estudiantes. El
discurso del aula y sus interacciones comunicativas. El didlogo y las preguntas del
profesor en la clase. El tiempo y el espacio institucional y del aula. La dimension
cooperativa del trabajo docente. Relaciones sociales e intersubjetivas en el aula.

2.- Disefio y planificacién de una secuencia didactica de seis clases para desarrollar
en el curso observado y, luego, practica. En la planificacion se determinan propdsitos
y objetivos, estrategias metodoldgicas y de evaluacion segun el encuadre institucional
y grupal elaborados desde la observacion. Desarrollo, en duplas (de pares), de las
clases, con la colaboracion del profesor del curso. (Se remite nuevamente a la figura
del profesor orientador.)

Antes y después de cada instancia de las practicas, los estudiantes planifican y
analizan la experiencia —al modo de un ateneo- en el Instituto guiados por los
profesores con consignas y marco teérico especifico. Luego de las practicas se
aborda la escritura de reconstruccién de las experiencias pedagdgicas y el andlisis y
la reflexion de las propuestas de otros compafieros y de las propias producciones.
Autoevaluacién del propio desempefio.

IF-2015-20656381- -DGEDS

pagina 117 de 125



Reflexion critica sobre estilos de ensefianza, criterios de programacion de acuerdo con
los disenos curriculares, los materiales para el desarrollo curricular, los libros de textos
escolares, otras fuentes.

Al finalizar la experiencia, realizan un trabajo escrito de sistematizacion e
interpretacion de la experiencia que comunican a sus pares.

Perfil de los docentes:-Dos profesores en Letras (o titulo de profesor equivalente),
con antecedentes en escuela media y formacién en Didactica Especifica y
Metodologia Especial; uno, con funcion de auxiliar. Cabe destacar que estos perfiles y
funciones ya existen en el Departamento de Lengua y Literatura para el dictado de
esta instancia curricular.

Tramo 3: Residencia pedagégica

Metodologia especial y residencia
Fundamentacion

Es este momento de la Residencia en que la practica docente se constituye en el
lugar de articulacion y ejecucion de decisiones fundadas en la propia mirada sobre la
realidad de la educacion y del aula, en la didactica de la lengua y la literatura y en los
saberes disciplinares y pedagdgicos adquiridos a lo largo de su formacion.

El/la residente se preparan para poner en acto las decisiones programadas vy
también para enfrentarse a aquellas “que emergen de lo inesperado y que la situacion
de practica presenta en la cotidianeidad de lo educativo.”

“La instancia de la residencia se articula con espacios de reflexion que permitan la
reconstruccion critica de la experiencia, individual y colectiva, y la generaciéon de
espacios para la contencion, orientacion y construccion colectiva de significados entre
estudiantes (entre pares) y entre docentes y estudiantes.”

“Por otra parte, a lo largo de la ensefianza en este tramo, si bien hay un foco puesto
en la intervencion sistematica y continua, resulta relevante poder combinar el trabajo
conceptual y el trabajo de intervencidon mediado por la reflexion y el analisis
permanente acerca de aquello que se pretende hacer y lo que efectivamente se hace
en los contextos singulares.”

Objetivos
Que el futuro profesor logre:

e asumir el rol docente en las tareas propias del practicante, tomando decisiones
fundadas en los saberes adquiridos en las distintas areas de su formacion.

Para esto es necesario que:

e identifique la instancia de la residencia como una anticipacion de la labor
conceptual y metodoldgica del trabajo docente.
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¢ integre activamente los contenidos adquiridos en su carrera, en la planificacion,
realizacion y evaluacion de las clases,

e asuma, como practicante el compromiso de guiar con responsabilidad el
aprendizaje de sus alumnos, desde la apropiacion de elementos tedrico-
practicos para la seleccion y elaboracion de recursos y actividades especificos
para el desarrollo de las clases y desde el respeto a su propio rol en
construccion.

e tome contacto con la bibliografia pedagdgica pertinente y de la didactica de la
lengua y la lea criticamente desde el contacto personal con la realidad del aula.

o reflexione de manera critica y sistematica sobre su propia experiencia como
docente/ practicante de lengua y literatura que define su propia identidad
docente.

Contenidos minimos

1. “Las propuestas de ensefianza: Disefio de propuestas de enseflanza en
secuencias didacticas de mayor extensién temporal y su implementacion. La
seleccion y o produccion de materiales y recursos didacticos. La evaluacion en la
ensefanza.” (DCJ)

2. Residencia: La construccion del rol desde la perspectiva del residente. Lo subjetivo
y lo objetivable. La autobiografia escolar y la construccion de la identidad docente:
dialogos con la socializacion laboral. El trabajo docente en la actualidad: dilemas,
conflictos y tensiones. Registro de la experiencia.” (DCJ):
= Observaciones pedagoégicas en establecimientos de gestion publica y privada y

de diferentes modalidades.

= Gestion del proceso de ensefianza.

= Elaboracion y puesta en marcha de programacion de aula.

= Practicas en nivel secundario.

= Practicas en instituciones de nivel superior (parte de esa practica se llevara

adelante en los Talleres de Area, destinados a alumnos de primer afio.)

= Practicas en instancias educativas de Educacion no formal.

= Reflexion, analisis y autoevaluacion de las propias practicas docentes.

3. “La investigacion accidon en la ensefianza. Encuadre epistemologico. La

investigacion accién: modalidades, fases, técnicas. El profesor como profesional

reflexivo. La reconstruccion critica de la experiencia docente.”

El dictado de la materia consta de 2 (dos) horas destinadas a encuentros
presenciales y 9 (nueve) horas no presenciales. Los encuentros presenciales estaran
destinados a sefalar los marcos tedricos que orientaran el trabajo de la materia,
orientar el quehacer de la residencia y la realizacién de los informes y socializar
experiencias. Por su parte, las horas no presenciales seran las que el alumno emplee
para observacion de la institucion escolar y de clases de lengua vy literatura,
elaboracion y ajuste de la programacion de aula, realizacion de practicas, consultas e
investigacion educativa. En este sentido, el docente disefiara el marco adecuado para
organizar encuentros de orientacion para el planeamiento del trabajo de residencia,
observaciones de clases, tutoria del trabajo de investigacion.

Al considerarse que en este tramo final del Campo de la Formacion en la practica
profesional, el trabajo de campo es la residencia, esta se constituye en objeto de
indagacion e investigacion pedagoégica. Por lo tanto, se trabajaran con el alumno
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encuadres epistemoldgicos y herramientas basicas de investigacién accion en el aula
a fin de que pueda aproximarse a su propia experiencia de manera reflexiva y
sistematica en la elaboracion de por lo menos un trabajo de investigaciéon, cuyo
informe final sera la conclusion de este espacio curricular.

Criterios de evaluacion del proyecto (carrera)

El Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez”, en respuesta a las
multiples demandas del ambito educativo, y a su trayectoria centenaria, viene
desarrollando estrategias para adaptarse y dar respuesta a las necesidades y
requerimientos que se van presentando en la formacion de los futuros docentes.

El proceso de evaluacion de los Planes de Estudio requiere de una participacion
democratica de todos los actores implicados, con rigor metodolégico en sus diferentes
pasos, ya que la evaluacién es entendida como un elemento para la mejora de los
procesos educativos y para la profesionalizacion de la ensefianza, y no como un
medio para su control. La evaluacion asi entendida debe aportar informacion tanto de
las estructuras curriculares y sus procesos de desarrollo, como de los resultados,
dificultades y logros, que se van obteniendo en la implementacion de la carrera de
grado. Esta concepcion de evaluacion tiene efectos tanto sobre el nivel de gestion
institucional como en los niveles netamente académicos.

Se piensa a la funcion evaluadora como un proceso orientado a la obtencion de
informacion relevante y necesaria. Por ello, en nuestro caso, el monitoreo y la
evaluacion institucional sobre la implementacion del nuevo plan se orienta a:

¢ Recoger informacion significativa que permita comprender mejor lo que sucede,

cdmo y por qué sucede, en la implementacion curricular.

¢ Disponer de informaciones Uutiles que permitan la toma coherente de decisiones.

e Abrir nuevos canales para la investigacion educativa, es decir, aportar nuevos

datos que retroalimenten el conocimiento sobre la teoria y la practica y la
relaciéon entre el conocimiento y la realidad por ser estas preocupaciones
centrales, tanto en la formacion del futuro docente como en la especializacion del
docente en ejercicio.

¢ Anticipar las necesidades futuras, en una funcion prospectiva que facilite la

generacion de modificaciones y nuevos proyectos.

Dispositivo Institucional de Evaluacion de los Planes de Estudio

En el disefio y elaboracién de los planes institucionales intervienen diversos actores
con funciones especificas y delimitadas por el Reglamento Organico: el Consejo
Directivo, el Rectorado, los Directores de Carrera y las Juntas Departamentales. Es el
Consejo Directivo el 6rgano que aprueba los nuevos planes proyectados por los
Departamentos o las comisiones que se creen a tal fin.

A la incumbencia departamental especifica a cargo de la Junta Departamental y el
Director, se le suman los Coordinadores de la implementacion nuevos planes quienes
colaboran en la cuestién y complementan la trama de actores institucionales arriba
mencionada.
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Considerando la practica institucional anteriormente descripta, se proponen los
siguientes pasos en el marco de un dispositivo institucional de evaluacion de los
planes de estudio:

= Construcciéon de una Comisiéon de Evaluacion de los Planes de Estudio

= Elaboracion de un instrumento que permita el analisis sistematico del proceso de
implementacion de los Planes de Estudio

= Planteo Metodoldgico

= Construccion de dimensiones y variables de analisis, que podrian ser:

— La actualizacion cientifico disciplinar que subyace a la organizacion de los
diversos espacios curriculares y que garantice la ensefianza de
conocimientos actualizados y cientificamente validos.

— Los trayectos de formacion de los docentes y los modelos de ensefianza en el
Nivel Superior.

— Los trayectos formativos de los estudiantes, atendiendo a su seguimiento y a
su avance.

— La articulacién de la estructura curricular de cada carrera de FD vy el nivel para
el cual se forma, sin que por ello el I.S.P. “Dr. Joaquin V. Gonzéalez” se limite
a ensefar los contenidos que coyunturalmente se delimiten para los otros
niveles.

= Resultados y analisis
= Conclusiones y toma de decisiones politico-institucionales.

Este dispositivo se aplicara a los tres afios de haber sido implementado cada plan,

para luego contar con los insumos necesarios al momento de la Evaluacién Externa de
Planes de Estudio segun lo establece la normativa nacional vigente.

Carga Minima Horaria docente

Denominacion Tipo de cargo Cantidad de hs | Cantidad de
semanales cargos
Director/a de Electivo segun indica el
Departamento Reglamento 10 hs 1
departamental
Coordinador/a de Por seleccién de
disefio del Antecedentes 9 hs 2
Plan de Estudio*

*Coordinadores de disefo: dos cargos por seleccion de antecedentes (uno para el
turno tarde y otro para el turno vespertino), de 9 horas catedra semanales cada uno.
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CAMPO DE FORMACION GENERAL

Rédimen Hs. Catedra
Unidad Curricular Modalidad C g Semanal del
ursada
docente
Lgctura, Escrlt’urg y Oralidad I Taller Anual 3
géneros académicos
Lgctura, Egcrltura y Or_al_ldad Il Taller Anual 3
geéneros e interdiscursividad
Pedagogia Materia Anual 3
Psicologia Educacional Materia Cuatrimestral 4
Sistema y Politica Educativa Materia Cuatrimestral 3
Didactica General Materia Anual 3
Filosofia Materia Anual 3
Lengua extranjera | Materia Cuatrimestral 3
Nuevas Tecnologias Taller Cuatrimestral 4
Educacién Sexual Integral Seminario Cuatrimestral 2
Historia de la Educacion .
: Materia Anual 3
Argentina
Derechos Humanos, Sociedad Materia Anual 3
y Estado
Lengua extranjera Il Materia Cuatrimestral 3
-Seminario de investigacion
educativa: Lenguaje, sociedad
y educacion.
-Semln_arlf) de |nve_st|ga_0|on 6 (3 de clase y
educativa: Canon literario, 3 de
cir;?On escolar y formacion del Seminario Anual seguimiento y
9 Do . C correccion)
-Seminario de investigacion
educativa: Representacion y
proyeccion de los discursos de
la Antigliedad en la escuela.
*Obligatorio, electivo (los alumnos eligen uno entre estos tres).
CAMPO DE FORMACION ESPECIFICA
. - Hs. Catedra
Bloques Unl.dad Modalidad Régimen Semanal del
Curricular Cursada
docente
B!oqu.e: Tgllta_r'dt_a Gramatica y Taller Cuatr. 2
Ciencias Linguistica
del Introduccién al estudio Materia Cuatr. 4
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lenguaje del lenguaje y
elementos de
semiologia
Gramatica | Materia Anual 4
Gramatica I Materia Anual 4
Gramatica lll Materia Anual 4
Gramatica Historica Materia Anual 3
Linguistica Materia Anual 3
Analisis del discurso Seminario Anual 4
Bloque:
Ciencias
del . Estudio de la
lenguaje/ | o cidad lingiiistica
Ensefanza 29 Ing Y| Materia Anual 3
de la su ensefianza en eI.
L nivel medio y superior
enguay
la
Literatura
TaIIe’r de_ L|ter_atura y Taller Cuatr. 2
Bloque: Teoria Literaria
Estudios Taller de Lectura de
. . \ ) Taller Cuatr.
Literarios Textos Literarios
Teoria Literaria Materia Cuatr.
Taller de Literatura
Argentina y
Latinoamericana, Taller Anual 4
conectada con
literatura espafola
contemporanea
L|tgratura Francesa e Materia Anual 4
Italiana
!_lteratura en lengua Materia Anual 4
inglesa y alemana
Literatura Espafiola .
Bloque: del Siglo de Oro Materia Anual
Literaturas | Literatura Argentina Materia Anual
Literatura ,
. , Materia Anual
Latinoamericana
Problemas de
literatura .
contemporanea en Materia Anual 4
lengua espafola
Estudios Hispanicos Seminario Anual 4
theratura_rusa_ y de Seminario Anual 4
otros patrimonios
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culturales no
occidentales
Bloque: Literatura, cine y otros
" lenguajes en los siglos | Materia Anual 4
Lenguajes XX v XXI|
Estéticos A s .
Historia del arte Materia Anual 3
Introducciéon a la 6 (4 horas de
lengua y la literatura | Materia Cuatrimestral | clasey 2 de
latinas tutoria)
6 (4 horas de
Latin | Materia Cuatrimestral | clasey 2 de
tutoria)
6 (4 horas de
Latin Il Materia Anual clasey 2 de
Bloque: tutoria)
Lenguas y Latin Il 6 (4 horas de
Culturas Materia Anual clasey 2 de
Clasicas tutoria)
4 (3 horas de
Griego | Materia Anual clasey 1 de
tutoria)
4 (3 horas de
Griego Il Materia Anual clasey 1 de
tutoria)
Retorica y poética Seminario Anual 4
Bloque:
Ensefanza
de la Sujetos del nivel . .
Lengua y medio y superior Materia Cuatrimestral 4
la
Literatura
CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
. - Hs. Catedra
Tramos conidad Modalidad | oo | Semanal del
Docente
Tramo 1
Sujetos y La lectura v la escritura Trabajo de 4 (3 horas en
contextos y'a campo y ISFD y 1 hora
de las en la educacion formal y practicas Anual en Institucion
. no formal ) !
practicas docentes Asociada)
docentes
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Tramo 2 Ateneo 6 (3 horas en
Intervenciéon Metodologia Especial y °neoy ISFDy 3
e practicas de
docente en |practicas de la la Anual horas en
contextos ensefianza ensefianza Institucion
reales Asociada)
12 (2 horas en
Tramo 3 Metodologia Especial y Ateneo y Anual ISFD y 10
Residencia |Residencia Residencia horas en
pedagégica Institucion
Asociada)

Observaciones o especificaciones necesarias:

El espacio curricular La lectura y la escritura en la educacion formal y no formal esta
a cargo de dos profesores: un profesor en Letras especializado en didactica especifica
y un profesor en Ciencias de la Educacion, con igual carga horaria para ambos de 4
horas.

El profesor a cargo de Metodologia especial y practicas de la ensefianza realizara
el seguimiento y la evaluacion de las practicas en las escuelas, con la colaboracién de
profesores auxiliares en la proporcion de un docente cada 10 alumnos, con una carga
horaria de 6 horas catedra. Para matriculas superiores, por cada 10 alumnos se
nombrara un profesor auxiliar.

El profesor a cargo de Metodologia especial y Residencia realizara el seguimiento y
la evaluacion de las practicas en las escuelas, de hasta 8 alumnos. Para matriculas
superiores, por cada 8 alumnos que excedan esa cantidad, se nombrara a un profesor
auxiliar con 8 horas catedra para desempefiar su funcién. Asimismo, se nombrara un
profesor auxiliar con una carga horaria de 8 horas para acompafar la residencia de los
practicantes en el nivel Superior.
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