Plan Curricular Institucional

Carrera de Formacion Docente

1. Denominacion de la carrera:

Profesorado de Educaciéon Primaria

2. Norma aprobatoria del Diseiio Curricular Jurisdiccional:

Resolucion-2514-2014-MEGC.

3. Denominacién o nombre completo del Instituto:

EscuelaNormal Superior N201 en Lenguas Vivas “Pte. Roque Saenz Pefia”
EscuelaNormal Superior N202 en Lenguas Vivas “Mariano Acosta”
EscuelaNormal Superior N203 “Bernardino Rivadavia”
EscuelaNormal Superior N203 “Bernardino Rivadavia” (Anexo)
EscuelaNormal Superior N204 "Estanislao S. Zeballos"
EscuelaNormal Superior N205 “Gral. Martin Miguel De Gliemes"
EscuelaNormal Superior N207 “José Maria Torres"
EscuelaNormal Superior N208 "PresidentelJulio A. Roca"
EscuelaNormal Superior N209 "Domingo Faustino Sarmiento"
EscuelaNormal Superior N2 10 "Juan Bautista Alberdi"
EscuelaNormal Superior N211 "Dr. Ricardo Levene"

Instituto Educacién Superior"Juan B. Justo"

4. Clave unica del establecimiento (CUE):

ENS N2 01 en Lenguas Vivas “Pte. Roque Saenz Pefia” CUE: 020069600
ENS N202 enLenguas Vivas “Mariano Acosta” CUE: 020086600
ENS N2 03 “Bernardino Rivadavia” CUE: 020053600

ENS N2 03 “Bernardino Rivadavia” (Anexo) CUE: 02005360100
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ENS N2 04 "Estanislao S. Zeballos" CUE: 020129700

ENS N2 05 “Gral. Martin Miguel De Gliemes" CUE: 020132800
ENS N2 07 “José Maria Torres" CUE: 020099700

ENS N2 08 "Presidente Julio A. Roca" CUE: 020177800

ENS N2 08 "Presidente Julio A. Roca" (Anexo) CUE: 020177801
ENS N2 09 "Domingo Faustino Sarmiento" CUE: 020117700

ENS N2 10 "Juan Bautista Alberdi" CUE: 020121400

ENS N2 11 "Dr. Ricardo Levene" CUE: 020169300

IES "Juan B. Justo" CUE: 020089500

5. Fundamentacidon en relacidén con el Disefio Curricular Jurisdiccional y el Proyecto Educativo
Institucional

La formacién docente es un proceso permanente y continuo que acompafa el desarrollo
profesional; la formacion inicial tiene un peso sustantivo: supone un tiempo y un espacio de
construccién personal y colectivadonde se configuran los nlcleos de pensamiento, conocimientos y
practicas. Desde esta perspectiva, se considera a los estudiantes, jovenes y adultos, portadores de
saberes, de cultura, de experiencias sobre siy sobre la docencia, atravesados por caracteristicas de
estostiempos. El proceso de formacion de los estudiantes debe generar condiciones para el ejercicio
de la responsabilidad de su propio proceso de formacién. Supone oportunidades de elecciéon y
creaciénenun climade responsabilidad compartida, dondelas decisiones, incluidas las curriculares,
puedanser objeto de debateentre quienes participan enlainstitucion paraque se sientan miembros
activos de una tarea propiay colectiva.

La formaciéon docente para la Educacidn Primaria de la Ciudad aspira a:

e Promover la formacién integral de docentes para la Educacion Primaria en sus
dimensiones individual, social, fisica, afectiva, estética, intelectual, ética y
espiritual

e Posibilitar la reflexiéon de las prdacticas docentes como practicas sociales
transformadoras.

e Brindarmarcos conceptuales considerados fundamentales para las practicas de
un docente de Educacidn Primaria.

e Favorecer la apropiacidon de bases tedricas y epistemoldgicas que permitan
comprender el trabajo docente en contextos singulares.

e Generar espacios de analisis y reflexion sistematica sobre el trabajo docente y
sus multiples dimensiones.

e Propiciary fortalecer la autonomiay el compromiso docente

e Ofrecer herramientas pedagdgicas y didacticas para la practica docente en
diferentes contextos, que permitan conocery comprender la cultura infantil.
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e Brindarunaformacidnsélida, confundamento disciplinary sensibilidad al mundo
social y cultural.

e Favorecer la comprension del sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus
dimensiones subjetivas, psicoldgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

e Propiciar un trayecto de formacidon que promueva el pensamiento critico y la
apertura a lasinnovaciones.

e Crear espacios donde se afiance el intercambio y el trabajo colaborativo entre
docentes.

e Favorecer la capacidad para disefiar, implementar y evaluar la ensefianza y el
aprendizaje, acorde a las distintas dreas de conocimiento, a la diversidad de los
estudiantes y a las necesidades de los contextos sociales especificos.

e Promover la integraciéon de las practicas contemporaneas de la cultura digital a
los procesos de ensefianzay aprendizaje.

6. Perfil del egresado

Con el convencimiento de que un docente bien capacitado garantizaunaescuelade calidad, se
aspira a una formacion docente profesional sustentada en la adquisicion de valores y de un
conocimiento reflexivo y critico de si mismo y de la realidad que lo circunda. Que adquiera
habilidades y competencias actitudinales en su sentido mas profundo, para respetar el propio
trabajo, el de sus pares y el de sus alumnos. Que desarrolle la capacidad de autoevaluacién y
retroalimentacién intencionales y continuadas, y en la atencién al fin moral de la educacion.

Un docente que comprenda reflexivamente cual es el desafio pedagégico actual, capaz de
abordar situaciones problematicas frente a las cuales poder accionar criticamente. Que ofrezca
posibles soluciones y tome decisiones de maneraauténoma. Que produzca conocimiento valido que
se fundamente en los saberes cientificos, culturales y educativos.

Un educador que adquieralas estrategias adecuadas para propiciar unaensefianza de calidad,
con habilidades comunicacionales y metodolégicas para llevarla a cabo y que favorezca el
aprendizaje significativo de los alumnos. Un docente que integre equipos de trabajo que faciliten la
inclusion de nifios con discapacidad y/o con dificultades especificas de aprendizaje en una labor
conjunta con otros profesionales de la educacién, desarrollando las adaptaciones curriculares
necesarias en cada caso.

El egresado debe apropiarse, durante el transcurrir de su formacion, de determinadas
capacidades especificas y mds adelante, como docente de Educacién Primaria, debe ser capaz de
poner en practica un conjunto de recursos cognitivos —conocimientos tedricos, habilidades,
herramientas, experiencias, actitudes— que se integran y estadn disponible para ser utilizados en
formaflexible yde maneraadecuadaenel momento que lo requiera. Estos recursos son los que se
presentan a continuacion:

e Diseiar, gestionar y evaluar los procesos de enseifanza y de aprendizaje en la
Educacion Primaria.

e Disefar planificaciones que contemplen la relevancia de los contenidos y actividades
para diferentes grupos considerando el contexto sociocultural, y en funcidn de distintas
unidades de tiempo.
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Incluir propuestas pedagodgicas que favorezcan el desarrollo de las competencias de
Educacion Digital en el diseiio de las planificaciones.

Coordinar actividades que incorporen combinacion de propuestas adecuadas a los
alumnos, alos propdsitos de la tareay alos contenidos seleccionados.

Utilizar estrategias que contribuyan a favorecer las dindmicas grupales de la clase.
Realizarajustesteniendo en cuentanecesidades particulares e imprevistas que surgen
de la practica.

Establecer pautas y reglas para el desarrollo de las tareas de ensefianza en la clase
(pautas, reglas, habitos, actitudes) y conocer cémo aplicarlas en entornos digitales.
Considerar actividades de evaluacidn en relacion con las actividades de ensefianzay
utilizar la evaluacién para brindar informacién a los alumnos y a las familias sobre su
proceso de aprendizaje y sugerencias para su progreso.

Valorary promover la participacién, el compromiso y el trabajo compartido con otros.
Promover el trabajo colaborativo entre pares, la participacion en tanto aportes entre
sus miembros como una forma de intercambio que promueve aprendizajes y
autoconocimiento.

Valorarla pertenencia, el compromisoy la participacién en la institucién: la gestién de
proyectosinterdisciplinarios y comunitarios, larelacion con las familias, asocidndolas a
la vida escolar.

Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales compartidos
y participary proponer actividades que potencien y enriquezcan la educacién.
Participar en el intercambio y comunicacién con la comunidad educativa para
retroalimentar su propia tarea.

Tender a lareflexién y al desarrollo profesional como herramienta de cambio.
Valorar la actualizacion permanente como forma de desarrollo profesional.
Sostenerunaactitud critica y flexible que le permita una evaluacién permanente de su
tarea.

7. Propuesta del Plan Curricular Institucional

7.1. Titulo que otorga:

Profesor/a de Educacién Primaria

7.2. Alcances o incumbencias del titulo

El titulo de Profesor/a de Educacion Primaria tiene alcance nacional y su incumbencia es el

desempefio en la Educacidn Primaria.

7.3. Caracteristicas generales:

La carrera del Profesorado de Educacién Primaria es de Formacién Docente Inicial, de Nivel Superior

y de caracter presencial.

7.4. Duracion total de la carrera
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e (Carga horaria total en horas reloj: 2.600

e (Carga horaria total en horas catedra: 3.900

7.5. Estructura curricular
Los disefios curriculares jurisdiccionales de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires cuentan con cuatro
tipos de organizadores curriculares: campos, bloques, tramos y unidades.

Los campos de la formacion

De los Lineamientos Curriculares Nacionales (Res. CFE N° 24/07) se incorporan las formulaciones que
establecen que los distintos planes de estudio, cualquiera sea la especialidad o modalidad en que
forman, deberan organizarse en torno a tres campos basicos de conocimiento con el propdsito de
lograr unaformacionintegraday comprehensiva, tanto enlo atinente al referente disciplinar como a
las modalidades didactico-metodoldgicas elegidas: Campo de la Formaciéon General, Campo de la
Formacidn Especifica y Campo de la Formacién en la Practica Profesional.

El propdsito del Campo de la Formacion General (CFG) es ofrecer un marco conceptual y categorial
comun a la formacién docente, independientemente del nivel en el que actuaran los futuros
docentes, que les permita analizar y comprender el contexto del trabajo docente desde diversas
perspectivas: histoérica, filosdfica, artistico-expresiva, politica, social, pedagégica, didactica y
psicolégica. Los conocimientos que lointegran provienen de distintas disciplinas (filosofia, historia,
pedagogia, didactica, politica educativa, tecnologia, psicologia educacional). Cadaunade ellas aporta
marcos conceptuales, perspectivas, modos de pensamiento, métodos. Este campo de conocimiento
es comun a la formacidn de docentes de los niveles inicial y primario.

El caracter constitutivamente complejo del trabajo docente se ha incrementado de manera
sustantiva. Latransformacion de las finalidades educativas, la diversidad de los grupos de estudiantes,
la persistenciade desigualdades en el accesoalos bienes culturales, la aceleracion de los cambios en
las formas de viday enlas transformaciones tecnoldgicas, el debilitamiento de los lazos sociales, son
séloalgunos ejemplos que permiten dar cuenta de estasituacion. En este contexto, resulta necesario
interrogarse en la formacion de docentes acerca de los conocimientos y capacidades que resultan
relevantes desde el punto de vista profesional. Ello remite a un conjunto de aspectos de naturaleza
ética y politica que resultan imprescindibles atender en la formaciéon y que se construyen,
fundamentalmente, desde el Campo de la Formacidn General.

El Campo de la Formacidn General, se propone ademas, brindar aportes que permitan al docente
pensary reflexionarsobre sus practicas. Laimportancia de la construccidon social del conocimiento en
las précticas de ensefianza, requiere de lacomprensién de los contextosy las dimensiones complejas
que intervienen. Paralograrestacomprensidn son necesarios marcos conceptuales e interpretativosy
conocimientos sistematicos.

Se destaca que este campol garantizamarcos interpretativos paralacomprensién de los fundamentos
de la profesidn y recupera, a su vez, saberes con anclaje en las demandas sociales actuales de la
jurisdiccion. Un ejemplo de ello es laincorporacién de contenidos referidos a la educacion sexual.

! Las decisiones relativas a este campo tienen en cuenta la configuradén de | os espacios curriculares de los planes de estudio
Res.N2270y 271/01, las recomendaciones de los Lineamientos Curriculares Res. N2 24/07 y la necesidad de definirun
cuerpo de conocimientos comunes para el conjunto de instituciones de Formacion Docente de la Ciudad.
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El Campo de la Formacion Especifica (CFE) aporta a los futuros docentes una vision interpretativay
conceptual del fendmeno educativo. Al mismo tiempo, los espacios curriculares que lo integran
aportan herramientas para orientar las decisiones didacticas del proceso educativo. Decisiones en
relacién con: el disefioy la puestaen marcha del plan de ensefanza, la seleccién de los contenidos, el
aprovechamiento de las actividades y de los desempefios de los alumnos, los criterios y tipos de
evaluaciodn, el uso del tiempo y de los espacios.

e El Campo de la Formacién Especifica tiene como propédsito principal brindar aportes para
conocery comprender la especificidad de la ensefianza en la Educacidn Inicial.

e Estd organizadoenbloquescurricularesy enunidades curriculares que brindardn oportunidades
para el tratamiento sistematico de las teorias, metodologias y procedimientos vinculados al
proceso de ensefiar.

e las diferentes unidades curriculares —en algunos casos agrupadas en bloques- se organizan en
una unidad de sentido mayor: “el Campo de la Formacién Especifica”, el cual se articulara con el
Campo de la Formacion General y el de la Practica Profesional.

e Los contenidos propuestos se refieren alos conceptos y categorias a ser ensefiados y a su vez
centrales para cada disciplina; los saberes relacionados con las condiciones de su ensefianzay
los relativos a la especificidad de los contextos donde la ensefianza se lleva a cabo.

e Serecuperael conceptode unidad pedagégicaenlaeducacidninicial —-que comprende la franja
etaria entre los 45 dias y 5 afnos inclusive— de tal forma de pensar los rasgos especificos del
trabajo docente a ser abordados en la formacién.

e El conceptode unidad pedagdgicase fundamenta en laidea de recuperar la especificidad de la
infanciay sus transformaciones a lo largo del periodo que comprende la educacién inicial.

e Sevalorizalaimportanciade atendera las particularidades de los sujetos de laeducacidninicial,
para ellose propone un abordaje equilibrado de las distintas areas: artistico-expresiva, literaria,
ladica, corporal y cientifica.

e Los distintos modos de conocimiento deberdn serabordados contemplando las especificidades
propias del jardin maternal y del jardin de infantes. De este modo se revaloriza a su vez la
singularidad pedagdgica y profesional para cada etapa de la infancia.

En el Campo de la Formacidn en la Practica Profesional (CFPP), a través de las distintas instancias
gue lo integran, se estipula como propdsito garantizar, a través de dispositivos e instancias
especificamente disefiadas, que los futuros docentes integreny adquieran las capacidades necesarias
para el desempeiio en las instituciones educativas y en las diferentes secciones. A lo largo de este
campo se reactualizany se integran conocimientos y habilidades adquiridos en los otros dos campos,
al tiempo que, se adquieren herramientas especificas vinculadas al desempefio docente en contextos
reales.

A su vez, este campo propiciaofreceralos estudiantes, oportunidades para desnaturalizar |la mirada
sobre la escuela, y brindar herramientas para analizar y comprender la historicidad de las practicas
escolares y sus atravesamientos éticos y politicos. Este es un camino que permite evitar la
reproduccién acriticade modelos y estrategias de ensefianza en el dmbito escolar. El analisis de las
practicas y la reflexién sobre ellas se realizaran a partir del uso y aprovechamiento de categorias
tedricas que contribuyen a hacer mas inteligible la realidad educativa.

Se incluyendistintasinstanciasy momentos, cadauno de ellos con un objeto de estudioy propdsitos
de ensefanzaque daransentido ala existenciadel mismo en unaunidad de sentido mayor: el campo
de las précticas. Las ultimas instancias estaran reservadas para la residencia docente en contextos
escolares diferentes.

Blogues curriculares
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Se entiende porbloque curricular un organizador de contenidos que contemplalos contenidos de las
areas disciplinares que quedan contenidas en él,y que deben ser delimitadas y desarrolladas en los
planesde estudio. Estanocién se introduce en los disefios curriculares jurisdiccionales de la Ciudad
de Buenos Aires, en el Campo de la Formacién Especifica, con la finalidad de brindar mayor
flexibilidad para la elaboracién de planes de estudio a través del desarrollo de un nivel de
especificacién intermedio del curriculum entre los campos formativos y las unidades curriculares.
Para su desarrollo, se tienen en cuenta los siguientes criterios:
e unniveldegeneralidad que integre a aquellas unidades curriculares que tienen elementos
en comun;
e |apresenciadelosejesde contenidoydescriptores debenrespetarse en el desarrollo de las
unidades curriculares que ulteriormente se concreten;
o |aflexibilidad que permite margenes de movilidad en su interior;
o elrespeto porlaidentidad pedagégica de cada institucién;
e |osespaciosycontenidos minimos comunesy necesarios que deben estar presentes en toda
formacién docente de la titulacién que se refiera.

Tramos curriculares

El tramo se define como un segmento que integra una secuencia progresiva dentro del Campo de la
Formacion en la Practica Profesional. Implica una cierta relacién de continuidad y progreso en la
adquisicion de competencias y capacidades docentes en el marco del perfil del profesorado y de los
niveles educativos a los que habilita.

Unidades curriculares

La unidad curriculares unadelimitacién de conocimientos organizados en unasecuencia y dentro de
un determinado periodo de tiempo. El concepto de unidad curricular remite a tres operaciones
basicas relacionadas con ladefinicidon delcontenido:laseleccién, la organizacidon y la secuenciacion.
Las unidades curriculares que integran los planes de laformacién docente se estructuran en relacién
con una variedad de formatos que posibilitan formas de organizaciéon, modalidades de trabajo,
régimen de cursado, modalidades de evaluacién y acreditacion diferenciales.

ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL
Se entiende por espacios de definicién institucional (EDI) a aquellas instancias curriculares que
permiten recuperar experiencias construidas por las instituciones formadoras a partir del

reconocimiento de las caracteristicas de sus comunidades. La carga horaria de estos espacios forma
parte de la carga horaria total de la titulacidn ofrecida.

LAS UNIDADES CURRICULARES
La estructuracurricularincluye distintas unidades curriculares, en tanto representan delimitaciones

de conocimientos organizados en una secuencia y dentro de un determinado periodo de tiempo. El
concepto de “tipo de unidad curricular” remite a tres operaciones basicas relacionadas con la
definicion del contenido: la seleccidn, la organizacién y la secuenciacién.

Se parte del supuestode que la ensefianza no sélo deberia promover la adquisicion de informacién
sino, principalmente, el aprendizaje de modos de pensamiento, de indagaciony de estudio. Por ello,
esimportante que las distintas unidades curriculares promuevan el aprendizaje de los estudiantes a
partir de ofrecerles desafios cognitivos de distinto tipo: estudio y andlisis de casos, discusién de
lecturas, resolucién de problemas, produccién de informes orales y escritos, contrastacion y debate

de posiciones argumentadas, etcétera. En este sentido, es imporFﬁBfg_%gﬁﬁé&_nt%Eﬁgarea
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de losfuturos docentes es ensefiar y que, distintas investigaciones han demostrado que las formas
encémo se les ha ensefiado, forma parte de las matrices incorporadas que determinardn su posicion
como docente. Por ello, es importante ofrecer alternativas para que se experimenten modelos de
ensefianza variados.

Este Proyecto Curricular Institucional prevé distintos tipos de unidades curriculares, considerando la
estructura conceptual, el propésito educativoy sus aportesa lapractica docente. Las distintas formas
gue se consideran son: materia o asignatura, seminario, taller, ateneo, trabajo de campo, practicas
docentes: experiencias de campo, practicas de la ensefianza y residencia pedagdgica.

- Asignatura. Las asignaturas estdn definidas por la ensefanza de cuerpos de conocimientos
relativos a marcos disciplinarios con aportes metodoldgicos especificos para la intervencién
educativa. Ofrecen categorias conceptuales, modos de pensamiento y abordajes metodolégicos
especificos al objeto disciplinar. Constituyen modelos explicativos siempre provisorios
respondiendo al caracter del conocimiento cientifico. El tratamiento sistematico de los objetos
disciplinares ofrece alos estudiantes la posibilidad de comprender las |égicas de construccion de
los objetos, la especificidad metodoldgica de cada disciplina, los problemas a los que se ha
intentado dar respuesta, aportando elementos para el trabajo intelectual.

- Seminario. Los seminarios son las instancias a través de las cuales se somete a estudio
sistematico problemas considerados de relevancia para la formacion profesional de los futuros
docentes. Incluyen tanto el tratamiento sistemdtico del problema como una reflexidn critica de
las concepciones o supuestos sobre tales problemas. Los seminarios, asu vez, dan laoportunidad
derealizarun trabajo reflexivoy de analisis de bibliografia especifica sobre un tema o problema,
facilitando su profundizacion.

- Taller. Los talleres ofrecen laoportunidad alos estudiantes de adquirir capacidades poniéndose
en “situacion de”, lo que constituye un entrenamiento experiencial para la accion profesional. A
través de los talleres se promueve la resolucién practica de situaciones y la adquisicién de
habilidades practicas. El entrenamiento en capacidades practicas encierra un conjunto de
habilidades relativas al “hacer” con fundamentos en los que se ponen en juego los marcos
conceptuales e interpretativos disponibles. De este modo, el taller apunta al desarrollo de
capacidades para labusquedade alternativas de accion, latomade decisionesyla produccién de
soluciones para encarar problemas. A su vez, constituye una modalidad apropiada para
contribuir, desde laformacién, aadquirir confianza en aspectos vinculados al ejercicio deltrabajo
docente.

- Trabajo de campoz. Posibilitaemular, en formaacotada, las tareasy decisiones necesarias de ser
tomadas cuando se produce conocimiento sobre educacion (recorte de objeto, definicidén de
problema, hipdtesis previas, recoleccién de empiria, definicién de marcos tedricos e
interpretativos para el abordaje del objeto, analisis e interpretacién, conclusiones provisorias).
Su delimitacién estd sujeta a condiciones conceptuales dadas por los enfoques tedricos que se
asumen para el tratamiento de un “objeto de estudio”; es decir, no quedando el foco reducido a
los fenémenos observables, podrd ser un momento histérico al que se lo interroga desde
problemas acotados que se quieren conocer; o su delimitacion estard determinada por las
relaciones o los aspectos especificos que se quieren profundizar.

2 aun cuando dos unidades curriculares presentan en su denominacion la palabra “campo” (trabajo de campo y

experiencias de campo) sus propositos y el campo de la formacion en q\*ﬁ-%‘f)f’ff’-%ﬁb%%éf"f?[ﬁaﬁbs
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- Ateneo. Es un espacio de formacidon académica menos escolarizado desarrollado en el
instituto de educacién superior o fuerade él. Esta modalidad se caracteriza por conformarun
contexto grupal de aprendizaje, un espacio de reflexién y de socializacion de saberes en
relacién convariadas situaciones vinculadas alas practicas. Docentes y estudiantes asisten a
conferencias, coloquios, seminarios de intercambio, visitas guiadas y buscan alternativas de
resolucién a problemas especificos y/o situaciones singulares que atraviesan y desafian en
forma constante la tarea docente: problemas didacticos, institucionales y de aula, de
convivencia escolar, de atencién a las necesidades educativas especiales, de educacion en
contextos diversos, etc. Este intercambio entre pares, coordinado por el profesor y
enriquecido con aportes bibliograficos pertinentes, con los aportes de invitados como
docentes de los niveles primario, directivos, supervisores, especialistas, redunda en el
incremento del saber implicado en las practicas y permite arribar a propuestas de accién o
de mejora. El trabajo en ateneo deberia, por lo tanto, contemplar (en diferentes
combinaciones) momentos informativos, momentos de reflexion y analisis de practicas,
escriturade textos de las précticas, analisis colaborativo de casos presentados y elaboracién
de propuestas superadoras o proyectos de accion o de mejora. Esencialmente, el ateneo
permite profundizarlas practicas docentesa partir del analisis de la singularidad que ofrece
un “caso” o situacién problematica, y favorece el aprendizaje colaborativo y la multiplicidad
de miradas y perspectivas.

Practicas Profesionales: Estas practicas estan organizadas en diferentes instancias que presentan
una unidad de sentido particular y que a su vez estdn integradas a una unidad de significacién
mayor que esel Campo de laFormacién en la Practica Profesional. Representan el aprendizaje en
el ejerciciode laprofesion desde las primeras experiencias grupales e individuales hasta asumir
la responsabilidad completade latareadocente en la residencia pedagdgica. Cabe destacar que
las practicas docentes constituyen trabajos de inmersidn progresiva en el quehacer docente en
las escuelasyenelaula, con supervisiény tutoria, desde las observacionesiniciales, pasando por
participaciones previas alas practicas de ensefianza, hasta la residencia. Dentro del conjunto de
las practicas profesionales se distinguen con propésitos especificos de ensefianza y fines
organizativos concretos: las experiencias de campo, las practicas de ensefianzay la residencia
pedagogica.

Experiencias de campo. Las experiencias de campo desarrollan ampliamente la capacidad para
observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién,
reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar
informes en el marco del Campo de la formacién en la Practica Profesional. Estas experiencias
permiten la contrastacién de marcos conceptuales y conocimientos en dmbitos reales y el
estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccidon de
conocimientos en contextos especificos. 3

Practicas de ensefianza. Las practicas de ensefianza, dentro del campo de la formacién en la
practica Profesional, refieren a experiencias acotadas a partir de las cuales los alumnos ejercen
un conjunto de tareas que implica el trabajo docente en el aula, enformaacotada en el tiempo y
tutoriada. Cada una de estas instancias permite, en forma gradual, la incorporacién de los

% En el presente PCIl se ha adoptado esta denominacién para la instancia curricular que en el Disefio
se designa como “Ayudantia” porque se entiende que el concepto de “ayudantia” no refleja con

exactitud la modalidad de este tramo del CFPP.
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estudiantes alos contextos reales donde se llevaa cabo la tarea docente. Incluye encuentros de
programacioén, analisisy reflexion posterior de laexperiencia, enlaque intervienen los alumnos,
los profesores, los tutores o maestros y el grupo de pares.

Residencia pedagdgica. Es la etapa del proceso formativo en la cual los estudiantes disefan,
desarrollan e implementan proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo y con continuidad
en distintas dreas de la educacién primaria. En forma gradual y progresiva asumen las tareas
docentes propias del maestro a cargo del grupo. La residencia pedagdgica estd articulada con
encuentros previos de disefio de situaciones de ensefianzay encuentros posteriores de analisis y
reflexién de lapracticaenlos que participan los estudiantes, los profesores, el grupo de paresy
en lamedida de lo posible, los maestros de las escuelas.

IF-2015-20940642- -DGEDS
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Campo de la Formacion General (CFG)

Régimen de cursada

Hs. del Estudiante

Hs. del Docente

Unidades curriculares (UC) Formato Anual=2 Hs. Catedra Total Hs. Total Hs. Total Hs. Hs. Catedra Total Hs.
o Oblig./Opt.* Semanales Catedra Cétedra de Catedra de la semanales Citedra
Presenciales Presenciales TA** uc
Pedagogia Asignatura 1 Oblig. 6 96 96 6 96
Psicologia Educacional Asignatura 1 Oblig. 6 96 96 6 96
E';zt;”j c,f‘::f;gnpt‘i’r:;m Gl Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Instituciones Educativas Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Filosofiay Educacion Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Didactical Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Didacticall Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Trabajo/ Profesionalizacién Docente Seminario 1 Oblig. 3 48 48 96 3 48
Nuevas Tecnologias Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
lest;?;tiE\;;z!aHOS: Gl el asignatura 1 Oblig. 6 9% 9% 6 9%
Educacion Sexual Integral Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Trabajode Campo Tri;’;jgode 1 Oblig. 3 48 48 96 3 48
Lenguajes Artisticos Expresivos | Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Lenguajes Artisticos Expresivos || Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Total CFG 816 96 912 816
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccional del PCI (silas hubiere) en este Campo
Total CFG sin las horas adicionales del PCI 912
* Si existen materias optativas, enunciarlas pero sélo completar la cantidad de horas que sean obligatorias (tanto enlas horas del estudiante como del docente) para que el calculo total dé correcto.
** TA: Trabajo Auténomo
IF-2015-20940642- -DGEDS
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Campo de la Formacion Especifica (CFE)

Régimen de cursada Hs. del Estudiante Hs. del Docente
Bloques y Unidades curriculares (UC) Formato Anual=2 Hs. Catedra Total Hs. Total Hs. Total Hs. Hs. Catedra Total Hs.
Cuatr.=1 Oblig./Opt.* Semanz_a\les Céted.ra Catedra de Catedra de la semanales Citedra
Presenciales Presenciales TA** uc
Bloque: Ensefianza de la matematica en la Educacion Primaria
Ensefianza de la Matematica | Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza de la Matematica Il Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza de la Matematica lll Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Seminario Matematica enel 2do ciclo Seminario 1 Obligatorio 3 48 48 96 3 48
Subtotal Bloque 336 48 384 336
Bloque: Enseiianza de la Lengua vy la Literatura en la Educacion Primaria
Ensefianza de las practicas del lenguaje | Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza de las practicas del lenguaje || Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Literaturaenlaeducacién Primaria Seminario 1 Obligatorio 3 48 48 96 3 48
Alfabetizacidn inicial Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Subtotal Bloque 336 48 384 336
Bloque: Ensefianza de las Ciencias Naturales en la Educacién Primaria
Ensefianza de las Cs Naturales| Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza delas Cs Naturalesl| Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza delas Cs Naturalesl|l Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Subtotal Bloque 288 0 288 288
Bloque: Ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacion Primaria
Ensefianza delas Cs Sociales | Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza delas Cs Sociales || Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza delas Cs Sociales Il Asignatura 1 Obligatorio 3 48 48 3 48
:E:;au’d(ii;::gos BT Y GRS e Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Subtotal Bloque 336 0 336 336
IF-2015-20940642- -DGEDS
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Unidades Curriculares

Comni o enla Enuadin rimara Taller Obligatorio ’ i i i i
Sujetos dela Educacion Primaria Asignatura Obligatorio 6 96 96 6 96
Problematicasde la Educaddn Primaria Seminario Obligatorio 3 48 48 96 3 48
EDI Taller Obligatorio 12 192 8 200 12 192
Subtotal Bloque 384 56 440 384
Total CFE 1680 152 1832 1680
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccional del PCI (si las hubiere) en este Campo
Total CFE sinlas horas adicionales del PCl 1832
* Si existen materias optativas, enunciarlas pero sélo completar la cantidad de horas que sean obligatorias (tanto enlas horas del estudiante como del docente) para que el calculo total dé correcto.
** TA: Trabajo Autdbnomo
IF-2015-20940642- -DGEDS
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Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP)

Régimen de cursada

Hs. del Estudiante

Hs. del Docente****

Tramos y Unidades curriculares (UC) Formato ?nual:Z Oblig./Opt.* Hs. Cat. sem. :2:.3 tle: ZI Céte|-::lsr.:=1 en C?t)tta?:llr: :e C.;(t,::llr: Ze Cé:I:t;lra -I-I(-Jlt:.‘I
uatr.=1 en el ISFD ISFD el IA** TA*** lauc semanales| Catedra
Tramo 1. Sujetos y contextos de las practicas docentes
R e B ) I B @ [ 2 [ =
;a;i(lpe; fi:ec:cri\asst;u:z;o;::;andzlsasslk;re las situaciones de ensefianza Taller 1 Obligatorio 3 48 20 38 3 48
Subtotal Tramo 96 60 0 156 96
Tramo 2. Las intervenciones docentes en contextos reales
Taller3: Practica de la ensefianza | Taller 1 Obligatorio 3 48 80 128 11 176
Taller4:Practicadela Ensenanzall Taller 1 Obligatorio 3 48 80 128 11 176
Subtotal Tramo 96 160 0 256 352
Tramo 3. La residencia: momento de intervencion, reflexion e integracion
Taller 5:Residendial l Taller 1 Obligatorio 3 48 128 176 11 176
Taller 6: Residendalll Taller 1 Obligatorio 3 48 128 176 11 176
Subtotal Tramo 96 256 0 352 352
Taller de diseiio de Proyectos de Ensefianza de:
Matematica Taller 1 Obligatorio 3 24 24 48 3 48
Practicas delLenguaje Taller 1 Obligatorio 3 24 24 48 3 48
Ciencias Sociales Taller 1 Obligatorio 3 24 24 48 3 48
Ciencias Naturales Taller 1 Obligatorio 3 24 24 48 3 48
EDI Taller 1 Obligatorio 3 48 144 8 200 12 192
Subtotal Tramo 144 240 8 392 384
Total CFPP 432 716 8 1156 1184
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccional del PCI (si las hubiere) en este Campo
Total CFPP sinlas horas adicionales del PCI 1156
* Si existen materias optativas, enunciarlas pero sélo completar la cantidad de horas que sean obligatorias (tanto enlas horas del estudiante como del docente) para que el calculo total dé correcto.
IF-2015-20940642- -DGEDS
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** |A: Instituciones Asociadas para las Précticas.

*** TA: Trabajo Auténomo.

**** Colocaren lagrillalas horas de clase semanales y totales enel ISFDy abajo todas las especificaciones adicionales de horas para la supervision de las practicas de los estudiantes.
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7.6. Cuadro sintesis de horas catedra, horas relojy porcentajes del estudiante por campos de
formacion

Totales Caja Curricular sobre horas del Hs. Catedra Hs. Reloj %
Estudiante (separando Hs. Adicionales) Total Total
CFG 912 608 23,38%
CFE 1.832 1.221 46,97%
CFPP 1.156 771 29,64%
Total PCl sobre Disefio 3.900 2.600 100,00%
Horas adicionales del PCI (si las hubiere) 0 0
Total PCI 3.900 2.600
Totales Caja Curricular sobre horas del Hs. Catedra Hs. Reloj %
Estudiante (incluyendo Hs. Adicionales) Total Total
CFG 912 608 23,38%
CFE 1.832 1.221 46,97%
CFPP 1.156 771 29,64%
Total PCI 3.900 2.600 100,00%
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7.7. Descripcion de las unidades curriculares

CAMPO DE LA FORMACION GE NERAL

Pedagogia

FUNDAMENTACION

Se esbozan en este espacio curricular los lineamientos tedricos clasicos y el andlisis de los términos
actuales de la discusién pedagdgica para profundizar la comprensiéon de numerosos aspectos que
atraviesan nuestras practicas educativas y escolares.

Para comenzar, es necesario sefialar que la estructuracién del discurso pedagdgico moderno se valié
de un conjunto heterogéneo de dispositivos* los cuales, posteriormente, dieron origen a los sistemas
educativos modernosya las instituciones escolares modernas. En consecuencia, para comprender la
educacidn escolar contemporanea se analizan los dispositivos del discurso pedagdgico moderno en
términos histéricos para poder comprender como la escuela llegd a ser lo que es.

De estamanera, la caracterizacion de los dispositivos como artificios culturales y como construcciones
sociales e histéricas modernas desnaturaliza las formas y los modos en que el discurso pedagdgico
moderno se constituyd y definié lodecible, lo pensable y lo realizable en materia educativa y escolar.
Histéricamente fue la Pedagogia la que poseia el dominio discursivo relativo a los procesos de
produccidn y distribucién de saberes en las instituciones escolares, dotdndolos de determinados
sentidos. Esto ultimo no séloimplicd la construccidn de ciertos sentidos pedagdgicos y escolares sino
gue, al mismo tiempo, excluyd otras alternativas posibles de pensar diferentes aspectos de lo
pedagdgico y lo escolar como el lugar de los/las alumnos/as, de los/las docentes, los métodos, las
finalidades y las relaciones que se establecieron con las familias y con la comunidad.

En consecuencia, realizar un recorrido histdrico por la Pedagogia, analizando sus continuidades y
discontinuidades, permitird comprender no sélo el pasado de la educacidon escolar; sino cdmo esta
funcionaen el presente. Vale decir, revisar los dispositivos y construir nuevos saberes en torno a ellos
nos posibilitara situarnos en una perspectiva mdas amplia y critica para entender cémo la institucién
escolarmodernallegdaserlo que esy encontrarnuevas pistas y herramientas tedricas para construir
lo que deseamos que sea en el siglo XXI.

Algunas precisiones

La Pedagogianace en el seno de la modernidad, en funcién de las caracteristicas que Foucault (1986,
2002) le atribuye a las instituciones sociales de esta época, y es posible afirmar que el corpus de
saberes que dieron origen aestadisciplinase caracterizé por su estructuracion totalizadora. Esta idea
la asociamos conque en suorigen (siglos XVII y XVIII) no ha dejado de lado ninglin elemento aislado.
Es decir, todas las piezas discursivas de la Pedagogia moderna, convergen hacia un mismo punto:
evitar las incertidumbres para llevar adelante un proceso de ensefanza y aprendizaje, escoger el
método mas “adecuado”y construirun lenguaje “perfecto” que permita un Unico abordaje en el que
todos los elementos estén presentes.

4 Seguimos el concepto de dispositivo de Michel Foucault. Se entiende por dispositivo “un conjunto decididamente
heterogéneo, que comprende discursos, instituciones, instalaciones arquitectodnicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposiciones filosoficas, morales filantropicas”, en M. Foucault, “El juego de Michel
Foucault” en Saber y Verdad, Madrid, La Piqueta, 1991, p. 128. Ver la interpretacién de Edgardo Castro sobre el concepto de

dispositivo: E. Castro, El vocabulario de Michel Foucault, Buenos Aires, Prometeolyﬁfg&éggéézﬂogﬁgg _DGEDS
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Sibien existieron otras obras anteriores como la “Ratio studiorum at que instituo ges” o “La guia de los
jesuitas”, es posible afirmar que la pedagogia moderna tiene su origen entre los siglos XVII y XVIII, a
partir de la publicacién de la Didactica Magna de Joan Amos Comenius en 1679. La obra de Comenius
se erige como el nucleo central que compartirdn todos los pedagogos y las pedagogias de la
modernidad. Es decir, a partir de su obra se conforman una serie de elementos que perviveny que
atraviesan los distintos discursos, a pesarde sus diferencias tedricas e ideoldgicas. Los dispositivos que
comenzaron a constituirse en mayor o menor grado, a partir de la obra de Comenius han sido: las
utopias, la simultaneidad, lagradualidad, lainstruccidon simultanea, el lugar del docente como lugar del
que sabe, la infancia o el nifio como alumno, la alianza escuela-familia, y el estado educador. Esta
formulacién de dispositivos no tuvo lugar de una sola vez y para siempre. De hecho, diversos
dispositivos fueron reformuldndose, reformandose y desplazando sus significados en numerosos
momentos atravésde lahistoriade la Pedagogia. Sin embargo, a pesar de la existencia de profundas
mutaciones y de importantes cambios de sentido, los dispositivos mencionados perduraron en el
tiempo y fueron problematizados en el marco del discurso pedagdgico moderno.

El discurso pedagdgico actual. Entre la crisis y los nuevos sentidos

En la actualidad, lacrisis del modelo dominante encuentraamenazados sus dispositivos fundantes. Los
dispositivos instalados por la Pedagogia moderna se encuentran atravesados por duras criticas;
transformando en dudas las certezas y verdades expuestas por el otrora monolitico discurso
pedagdgico moderno. Los deslizamientos de sentido de laalianza escuela-familia, del lugar del docente
como posicién del saber, del concepto de infancia, de las utopiasy de los restantes dispositivos es cada
vezmas clara. La funcion homogeneizadora de laeducacidon imposibilita dar respuesta a la diversidad
de demandas que la sociedad actual realiza a la educacion. La crisis de los grandes relatos modernos
son considerados como el indicio de una cultura que estd en el borde de su reconfiguracion, en su
punto culminante o que, sin mas, ha desaparecido (“segunda modernidad”, “sobremodernidad”, “alta
modernidad”, “modernidad liquida”, “posmodernidad”, “fin de la historia” y siguen). Con ella, muchos
anuncian el fin del discurso pedagdgico moderno.

En este marco varios estudios pedagdgicos —-enmarcados dentro de la tradicién critica y poscritica—
dan cuenta que en los ultimos afios del siglo XX se observa un cuestionamiento a la pretension
totalizadora de las utopias, de las grandes narrativas, las cuales presentan rupturas y ciertas fisuras
gueinvaden el proceso de educacidn escolar comenzando adesestructurar launiversalidad del ideal
pansoéfico. Este cuestionamiento a las utopias universalizantes, disciplinantes, monoliticas y
totalizantes esta motorizado porlos cambios culturales y sociales, incorporando las condiciones que
se denominan posmodernas como rasgo predominante en la conformacién de sentidos a través de
los cuales se enaltece laexistenciade ladiversidad (clase, sexo, género, orientacién sexual, religidn,
etnia, etcétera) por sobre la pretensién homogeneizante de la modernidad.

En este contexto, el tratamiento tradicional del discurso pedagdgico tomando las diferenciasy al
“diferente” como un sujeto pedagdgico anormal, desviado, enfermo o “monstruoso” es cuestionado.
Las teorias criticas y, muy especialmente, las poscriticas invitan a pensar las diferencias y los
“diferentes” como construcciones discursivas en dondelasrelaciones de poder y de dominacién son
claves. De esta manera, se insiste en deconstruir el discurso pedagégico moderno resaltando que,
como seialaSwain, “solamente se es diferente, en base a un referente, a un modelo a ser seguido,
del cual se difiere y estos modelos de ser son construidos social, histdrica y espacialmente. Las

IF-2015-20940642- -DGEDS
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diferencias no existen porsi solas, ellas son monumentos sociales construidos a partir de una amplia
disposicion de poderes, cuya estructura en red garantiza su solidez”. (Swain, 2006: 1)°

Varios autores/as como Veiga Neto nos invitan a pensar que “lo que es crucial entender es que los
anormales no son, en si mismos u ontolégicamente, esto o aquello; ni siquiera se instituyen en
funcion de aquello que podria ser llamado de desvio natural en relacién a alguna supuesta esencia
normal. En vez de buscar una supuesta correlacion entre los significados de algunaidentidad anormal
y un objeto normal, lo que interesa es examinar los significados de lo anormal a partir de los usos
que se hace de esta expresion.” (Veiga Neto, 2001: 166.)°

Esto ultimo, junto con el reconocimiento a la diversidad cultural y, al mismo tiempo con la
identificacion de distintas desigualdades en el dmbito escolar nosinvitaa rechazar la tradicional idea
de que la Pedagogia puede brindar un solo camino y un solo método para determinar qué es lo
bueno, lobelloylojusto para alcanzarla formacidon del hombre genérico. Mas bien estas criticas nos
sugieren preguntarnos por qué, comoy quiénes desde la Pedagogia definen qué es lo correctoy qué
loincorrecto; qué criterios definen qué es lo normal y lo anormal y qué otras posibilidades se estan
excluyendo, silenciando u omitiendo.

De igual manera, otros dispositivos son puestos en cuestion. Por ejemplo, la autoridad del docente,
su lugarde sabery de poderse desvanece. La legitimitad del docente es puesta en duday requiere
de su reconstruccion cotidiana para desempefiar el rol que tiene a cargo. La familia incrementa sus
demandas hacia la escuela que no se presenta ‘eficaz’. Se trata de un interlocutor legitimado,
diferente, diversificado, que interpela al docente. En |a actualidad, la asimetria docente-alumno/a,
condicién central de todo proceso educativo y escolar, es cuestionada y corroida. La institucion
escolar no estd sola como agencia de socializacién. Varios espacios institucionales compiten por la
transmisidn, distribucion, circulacién y produccién del saber. No sélo el adulto sabe, no sélo la
escuela educa.

La escuela moderna se sostenia por medio del discurso pedagdgico a través de una alianza con los
padres que otorgaban al maestro la tutela del cuerpo infantil a cambio de que este fuera lo mas
especializado posibley le transmitiera el saber que le era necesario para enfrentar la vida adulta. En
el marco de esta alianza, el saber escolar era el que tenia que prevalecer en la pugna entre otras
pautas culturales provenientes de la familia, de la cultura popular, etcétera. Y es en esta pugna que
enla actualidad aunque el dispositivo de alianza sigue vigente hacambiado susentidoyaque noesla
cultura escolar la que necesariamente predomina y es acorralado por multiples fuentes de
conocimientos que son percibidas como mas valiosas. Es en este escenario complejo y heterogéneo
en el que el/la docente pierde su legitimidad de “origen” y tiene que reconstituirla diariamente
tratando de comprender y adaptar la multiplicidad de opciones culturales y sociales del entorno
donde opera.

Asimismo, en el caso de laconcepcion de infanciamodernalos pilares sobre los cuales se apoyaba su
existenciaestan encrisisyaque el modelo de infanciadependiente, ddcil, obediente y heterénoma
se ha trastocado. Estamos ante nuevas infancias procesadas massmediaticamente en un mundo de
consumo que planteaysomete a nuevas reglas, donde lainstrucciéon puede estaren un cybercafé, en

? Swain, T. N. (2006) “Os limites discursivos da historia: imposi¢do de sentidos”, en Estudios Feministas, Vol. 9.
Floriandpolis.

6 Veiga-Neto, A. (2001) “Incluir para excluir”, en Larrosa y Skliar (Comp.) Habitantes de Babel. Politicas y
poéticas de la diferencia. Barcelona, Laertes.
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un McDonald’s, en el shopping o en las estaciones de trenes. (Duek, 2006)” En este contexto, queda
claro que la alianza escuela-familia ha mutado su sentido y su significado, diversificAndose para
atender las demandas, sugerencias y, a veces, imposiciones que plantean las familias.

La Pedagogia parecieraentonces perder su capacidad de delimitarel actuar de los cuerpos infantiles
y requiere de nuevas categorias parasostener la construccién de un saber sobre los niflos y jévenes
en su condicion de alumnos/as. Como contracara de la infancia hiperrealizada (nifios que tienen
capacidad de autorregulacion frente al conocimiento), aparece un nimero creciente de nifios/as que
vive en la calle, trabajan desde temprana edad y construyen dia a dia una serie de cédigos que le
permiten vivir con autonomia e independencia. Es lainfancia de la realidad marginal, una infancia
violenta, unainfanciadesrealizada. Es lainfancia que el relato politico-pedagdgico de la modernidad
suponia salvar a través de la escolarizacion, principalmente en el marco de la escuela publica, pero
gue no consiguié hacerlo.

Sinembargo, como afirman muchos educadores y pedagogos contemporaneos, la escuela continula
siendo el mejor lugar para el encuentro entre los diferentes sujetos (Veiga Neto, 2001). A pesar de
gue actualmente se puede caracterizar el escenario escolar—y también extraescolar— como injusto y
desigual, creemos que laescuelasigue siendo uno de los pocos lugares en donde se pueden producir
practicas escolares basadas en el respetoalasdiferencias (declase, de género, de etnia, de religiono
de orientacion sexual) enlajusticia, enlasolidaridad, enlaempatia con el otro/ay en laigualdad. Es
por ello que, para terminar, consideramos oportuno volver sobre algunas de nuestras palabras: la
revision de los dispositivos pedagdgicos modernos nos posibilitara situarnos en una perspectiva mas
amplia y critica para entender como la institucidn escolar moderna llegd a ser lo que es. La crisis
actual de los grandes relatos totalizadores representa unaoportunidad de renovacién, que requiere
encontrar nuevas pistas para construir lo que deseamos que sea en el siglo XXI.

EJES DE CONTENIDOS

Consideramos valioso a la hora de seleccionar y organizar los contenidos de esta asignatura la
delimitacion de ejes correspondientes a los dispositivos presentados anteriormente, privilegiando la
comprensidny el analisis del discurso pedagdgico moderno, asi como la construccion de sentidos del
discurso pedagdgico actual.

e Elpasadoy el presente de la pedagogia moderna. Pedagogia y pedagogias. Dispositivos de la
pedagogia moderna. Nuevos sujetos y nuevos escenarios.

e Utopias. La pedagogia y las utopias. Normalizacion. Dimensiones de las utopias pedagdgicas.
Fin de las utopias pedagdgicas.

¢ Infancia e institucidon escolar. La pedagogizacion de la infancia como proceso histérico.
Caracteristicas de la infancia moderna. El dispositivo de alianza escuela-familia. ¢Fin de la
infancia moderna?

e Instruccién simultanea. El surgimiento del método de instruccidon simultdnea. La institucién
escolar y las relaciones saber-poder. Micropolitica de la instituciéon escolar. Modelos
alternativos a la instruccion simultdnea.

e El lugar del docente. Las relaciones de poder-saber entre el docente y los alumnos/as.
Diferencias entre asimetria, poder y dominacién.

7 Duek, C. (2006) “Infancia, Fast food y consumo (o como ser nifio en el mundo McDonald’s) en Carli, S. (Comp.)
La cuestion de la infancia. Entre la escuela, la calle y el shopping. Buenos Aires, Paidds.
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e Los sistemas educativos nacionales. La escuela como razén de Estado. ¢El fin de los relatos
fundacionales? Los nuevos sentidos de los dispositivos pedagdgicos y la necesidad de construir
nuevos discursos. La escuela como razén de lo diverso. La diferencia y los ‘diferentes’. Los
procesos de normalizacién y las resistencias.

e El discurso pedagdgico actual. Nuevos sentidos. Las diferencias y los ‘diferentes’ como
construcciones discursivas. Relaciones de poder y de dominacién. Cuestionamiento a la
asimetria docente-alumno/a. No sélo el adulto sabe, no sdélo la escuela educa. Nuevas
infancias procesadas massmedidticamente. Mutacién de la alianza escuela-familia. Nuevos
sentidos y significados.

Si bien estos ejes pueden ser abordados a partir del desarrollo histérico de los dispositivos
pedagodgicos; el pasado no necesariamente tiene que ser el comienzo del programa. La actualidad
nos brinda suficientes elementos con los cuales inaugurar el recorrido de la pedagogia. Es decir, a
partir de las problematicas actuales —concretas y cercanas para los/as futuros/as docentes que, en
muchos casos, no han tenidointerrupciones al ocuparel lugar de alumnos/as—se puede comenzar a
transitar el cdmo, el por qué y el para qué del formato escolar vigente.

Psicologia educacional

FUNDAMENTACION

La psicologia educacional constituye un espacio sustantivo en la formacién de los docentes en tanto
ofrece una mirada sobre el aprendizaje (particularmente en relacién con los procesos de
escolarizacién), sobre las diversas teorias psicolégicas que han procurado dar respuesta a temas
vinculados con él (dentroy fuerade la escuela) y, ademas, plantea nuevos desafios que se presentan
en la sociedad actual.

La psicologia educacional es un campo en construccién, donde el conocimiento ofrecido por la
psicologia constituye un aporte sustancial para la construccién de un objeto de conocimiento
educativo pero con limitaciones.® Como todo campo se constituye en relacién a luchas por la
instalacion del sentido, resulta necesario reconocer en este espacio su especificidad asi como otros
debates que se juegan en él.

Aunno se ha definido si la psicologia educacionaldebe serubicadaen el campo de la psicologia o en
el de las ciencias de la educacién, resulta necesario reconocer las consecuencias que una u otra
decisién conlleva en los modos en que se interpretan las investigaciones, en cdmo se lo usa en los
diversos campos y en el modo de configurar las intervenciones de los diversos actores educativos
involucrados.

Se trata de un espacio potente paradeconstruir marcos conceptuales que complejicenlas relaciones
sujeto-aprendizaje escolar, conocimiento cotidiano-conocimiento escolar, que aporte a la
intervencidon en los diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites de las
diferentes teorias psicoldgicas del aprendizaje.

Se propone, en estaasignatura, abordar las diversas corrientes de pensamiento a través de autores
qgue han hecho aportes sustantivos al campo. Y, como la produccién del conocimiento se halla
encarnada en un contexto sociohistérico que marca los limites de lo que es posible deciry hacer,

8 Elichiry Nora (2007) Aprendizajes, sujetos y escenarios. Investigaciones y prdcticas en Psicologia educacional.
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resulta pertinente ubicarlas en ese contexto, enunciar los problemas a los que procuran dar
respuesta asi como las principales categorias tedricas y propuestas metodoldgicas que posee cada
una.

Ademas, se procura el distanciamiento de aquellas posturas que sostienen que la produccion de
conocimiento da cuenta de lo que el mundo “es” para aproximarse a una perspectiva donde el
estudiante —futuro docente— comprenda que todo acercamiento a los hechos implica
necesariamente unainterpretacién.

Se trata de un espacio que permitird abordar al aprendizaje (con foco en el aprendizaje escolar)
aportandoa la comprensiéon de sudinamica, riquezay dimensiones. También brindara oportunidades
para analizar criticamente la aplicacidn de las teorias del aprendizaje en contextos escolaresy las
consecuencias que estas decisiones han producido en las instituciones escolares asi como aquellas
investigaciones que han contribuido a la construccion de explicaciones lineales sobre el [lamado
“fracaso escolar” para, en cambio, abordar aquellas que propongan una relacién con el saber”.

Finalmente, resulta pertinente en el abordaje de este espacio analizar los nuevos modos de
“normalizacion” de los sujetos: los dispositivos de patologizacién de la infancia donde las
explicaciones sobre las dificultades de aprendizaje son interpretadas desdevisiones reduccionistas y
biologicistas (por ejemplo el Trastorno de Déficit de Atencidn con o sin Hiperactividad, conocido
como ADHD) y se despliegan técnicas de control de los cuerpos a través de su medicalizacidn.

PROPOSITOS

e Ofrecer diversos enfoques, teorias y debates que configuran el escenario complejo de la
Psicologia educacional.

e Generar un espacio de reflexion sobre los sentidos que cada enfoque, teoria, perspectiva
asume enrelacién con las decisiones que se asumen en espacios escolares y en particular en
espacios de ensefianza.

e Abordarlosconceptosy debates centrales de lasteorias del aprendizaje como herramientas
de analisis para la comprension de los procesos de aprendizaje en las situaciones de
ensefianza.

e Favorecerel andlisisde lasrelaciones entre Psicologiay Educaciony construccidon de criterios
para la actuacién con profesionales de otros campos.

e Abordar las investigaciones vinculadas al campo desde las preguntas que guiaron las
indagaciones, las estrategias empleadas, de su contexto de producciény fundamentalmente
de las implicaciones en el ambito educativo.

EJES DE CONTENIDOS
1. Introduccidn: la psicologia educacional en el marco de la propuesta curricular
2. Configuracién del campo de la psicologia educacional

2.1. Las tensiones en el campo de la Psicologia educacional.

2.2. La constitucion histérica del campo psicoeducativo. Las relaciones entre discurso y
practicas psicolégicas y educativas. Relaciones entre psicologia y educacion. Psicologia del
desarrollo, psicologia del aprendizaje y psicologia educacional.

? Charlot, Bernard (2006) La relacion con el saber. Elementos para una tequp 84190986492 r0s SRyl
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3. Practicas educativas y procesos de escolarizacion

3.1. Los procesos de escolarizacion y la constitucidén del alumno como sujeto/objeto de la
psicologia educacional.

3.2. Laexperiencia escolar modernay la crisis de sus sentidos.
4. Teorias y perspectivas sobre el aprendizaje

4.1. Los procesos de construccion del conocimiento en contextos cotidianos, escolares y
cientificos.

4.2. Las teorias del aprendizaje: lugar del conocimiento y del sujeto.

- Las teorias asociacionistas. Contextualizacién del surgimiento del conductismo y de
la reflexiologia. La reflexiologia: Pavlov. El conductismo clasico: Watson. El
neoconductismo: Tolman. El condicionamiento operante: Skinner. El aprendizaje en
la perspectiva conductista. Planteos criticos.

- La teoria psicogenética. Contextualizacion del surgimiento de la teoria
psicogenética. Jean Piaget. La base epistemolégica de la Teoria Genética. Conceptos
centrales de la teoria. El lugar del aprendizaje en la teoria psicogenética y las
investigaciones experimentales. Las relaciones entre aprendizaje y desarrollo. El
aprendizaje en la perspectiva psicogenética. Planteos criticos.

- La teoria sociocultural. Contextualizacion del surgimiento de lateoria. Liev Vigotsky.
La tesisdel origensocial de los procesos psicoldgicos superiores. Laaccién mediaday
los instrumentos de mediacién. La Zona de Desarrollo Proximo como categoria
compleja. Lasrelaciones entre aprendizaje y desarrollo. Algunas discusiones actuales
dentro de los enfoques socioculturales.

- Las relaciones sujeto-contexto. La Teoria de la Actividad (Leontiev, Engestrom). El
enfoque de laaccién mediada de Wertsch. Dominioy apropiacidn. Los enfoques de la
accion mediadacomo herramientas parael analisis de las practicas psicoeducativas.

- La psicologia cognitiva. Contextualizacion del surgimiento de la teoria. La
recuperacion de lamente como objeto de la psicologia cientifica. Caracteristicas del
programa cognitivo. La metafora computacional. El aprendizaje como cambio en las
maneras en que la informacidn es representada y procesada: aprendizaje por
asociacion y por reestructuracion. Implicaciones para la ensefianza. Jerome Bruner.
David Ausubel. La cognicion humana como sistema de procesamiento de la
informacion.

4.3. El aprendizaje en situaciones de ensefanza. La relacién con el saber.
5. Desafios actuales de la psicologia educacional

5.1. Desafios de la Psicologia educacional en los nuevos escenarios. La conformacidn de las
nuevas infancias/s, adolescencias y juventudes. Diferencias y desigualdades en el campo
social y su atravesamiento en el campo subjetivo. Los efectos de la globalizacién en la
conformacidn de subjetividades.

5.2. Normalidad y patologia. La patologizacidon y medicalizacidn de la infancia.
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Historia social y politica de la educacién argentina

FUNDAMENTACION

La historiasocial tiene porobjeto de analisis la sociedad en todas sus perspectivas y producciones y
para ello propone un abordaje desde multiples aproximaciones tedricas y metodoldgicas. Su principal
desarrollo dentro de la historia acontecié en los afios posteriores a la Segunda Guerra Mundial ya
que constituyé un drea disciplinaria dentro de la historia que atrajo a los historiadores mas
renovadores de diferentes paises. Estos se opusieron a la historia tradicional, de corte politico,
cronoldgicoy cuya produccion se habia caracterizado por el relato de acontecimientos historicos, tal
como se habia desarrollado desde fines del siglo XIX. De esta forma, la historia social comenzé a
oponerunobjeto colectivo:la sociedad y sus diferentes producciones como grupos, clases, sectores a
un sujeto individual: |1a historia de los “grandes hombres”.

Cuando se piensa en la historia social de la educacion cabria ubicarla en este marco conceptual y
metodolégico para que, en el caso particular de la formacién de docentes, constituya una instancia
gue permita ubicar a la educacidon como parte de los procesos histéricos, politicos y sociales
mayores. La historia argentina no esta escindida, ni aislada en la diacronia de los grandes procesos
historicos mundiales. Por el contrario, dichos procesos influyeron, en algunos aspectos de manera
determinante, sobre el devenir histérico nacional. En esta unidad curricular se persigue como
propdsito introducir a los estudiantes en el conocimiento sistematico de la conformacién de la
educacion argentina como fendmeno sociohistérico y politico, desde la perspectiva de la historia
social y de la politica educativa. En este sentido se propone un analisis en profundidad de algunos
aspectos del proceso educativo como parte de los procesos politicos, histdricos y sociales que los han
influido. Ello permite ubicar los cambios de la educacién en un espacio conceptual mas amplio y
estudiar sus relaciones con el contexto histérico mayor.

A partir del conocimiento de los principales campos de reflexion teéricay los instrumentos con los
que se definen las politicas educativas desde el Estado, se propone que los estudiantes comprendan
los factores centrales que configuran el panorama actual de la situacion educativa, analizando
criticamente los principales términos de los debates actuales en materia educativa.

PROPOSITOS

e Promoverel estudiode los grandes problemas, las contradicciones, las fases constitutivas, las
disputasyformas de resolucién en distintos periodos de |a historia social de la educacion en
la Argentina.

e Facilitar la comprension de las relaciones y articulaciones que existen entre los procesos
educativos, politicos, sociales y culturales en el devenir histérico de la educacién argentina.

e Favorecer el andlisis critico de los procesos histdricos educativos y los debates
predominantes en el proceso de conformaciény desarrollo del sistema educativo argentino.

e Promoverlacomprensidnde los principales cambiosy procesos histéricos acontecidos en la
educacion argentina en las Ultimas décadas a la luz de la politica educativa.

e Crear condiciones para que el estudiante pueda ubicar su practica —y su reflexidn sobre su
practica—en el marco de un sistema educativo que a la vez que se organiza sobre la base de
regulaciones, cambia como producto de los procesos politicos, sociales y econdmicos en un
contexto determinado.
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EJES DE CONTENIDOS

1. La educacion en la Argentina independiente hasta el periodo de consolidacion del Estado
Nacional (1816-1880)

Los debates pedagoégicos que influyeron en las acciones educativas del siglo XIX. La educacién
desarrollada por la Iglesia Catdlica y lainfluencia de las corrientes liberales en el desarrollo de las
instituciones educativas. El lugar de la Universidad en la conformacién de la educacién del Estado
nacional emergente.

El contexto politicoy las guerras civiles y sus efectos sobre el desarrollo educativo nacional hasta la
década de 1850. El proyecto pedagdgico de la Generacién del 37 y La “Educacion Popular”: las
propuestas pedagdgicas de Juan Bautista Alberdi y de Domingo Faustino Sarmiento. La educacion de
las provincias antes del proceso de sancién de la Constitucion Nacional.

2. La educacion argentina a partir de la consolidacion del Estado Nacional. La educacién como
politica estatal.

Los debates pedagdgicos de fines del siglo XIX y su influencia sobre la educacidn argentina. La
creacion del Consejo Nacional de Educacién. El Congreso Pedagdgico Nacional y la Ley 1420 de
Educacion Comun. Liberales y catdlicos en el debate politico educativo de fines del siglo XIX en
relacién a la regulacién del derecho a enseiiar. La constitucion del Estado y el Sistema Educativo
Nacional.

Las regulaciones curriculares y las creaciones institucionales para la educacién secundaria: nuevas
modalidades educativas e intentos de legislaciones organicas acordes con los diferentes proyectos
politicosy educativos en pugna. La Ley Avellaneda como ley de Estatutos Universitarios y la creacién
de nuevas universidades.

El rol del Estado nacional en el desarrollo educativo posterior a la década de 1880: la nacionalizacidn
de las universidades y la creacién de las escuelas secundarias: modalidades y trayectos post-
primarios: Colegio Nacional y Escuela Normal. La formacién de Maestros Normales Nacionales. El
desarrollo del campo profesional de la docencia. Normalismo, profesorado y universidades en el
debate pedagdgico de fin del siglo XIX y principios del siglo XX.

Las politicas educativas desarrolladas para la formacién ciudadana: héroes nacionales, proceres y
formacidn civica. Los debates y conflictos en torno a la conformaciéon del campo profesional de la
docencia: normalismo, espiritualismo y positivismo en educacién.

La Ley Lainezy laexpansion de laeducacién primaria: unidad y homogeneizacidn en la organizacién
institucionalyacadémicade laeducacidn argentina. La centralizacién uniformizante como politicade
inclusiéon educativa. El rol de las sociedades populares. Los proyectos educativos del movimiento
anarquista y otras alternativas pedagdgicas.

Intentos de reformas y modernizacidn a partir de las primeras décadas del siglo XX. La educacién
industrial y las escuelas de oficios. La reforma Saavedra Lamas. La educacién de la mujer.

La evolucidonde laeducacién privada. El rol de la Iglesia Catdlica y los intentos de ampliacion de sus
acciones educativas. El avance de las posiciones catdlicas, conservadorasy nacionalistas a partir de la
década de 1930 en la conformacién del sistema educativo nacional: la reforma Magnasco.
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3. Los procesos histdricos y politicos de cambio educativo a partir de la década de 1940

Los nuevos sujetos pedagdgicos a partir de la década 1940. Los limites del proyecto politico
educativo desarrollado desde el periodo fundacional. El Plan Rothe y la organizacién de la educacion
secundaria: impronta académica e intento de homogeneizacidn.

La escuela y la formacién para el trabajo. La creacidon de la Comision Nacional de Aprendizaje y
Orientacion Preocupacional (CNAOP). El circuito de educacién para el trabajo.

Los conflictos politicos generados a partir del proyecto educativo peronista. La reforma
constitucional de 1949. Las definiciones curriculares a partir de la clausura del Consejo Nacional de
Educacion. Los libros de texto y los planes de estudio durante el peronismo.

El desarrollismo y la educacidn. La desperonizacion de la educacién y la cultura argentina. La
situacién del sistema educativo nacional a partir de la década de 1960. La expansién y distribucién
cuantitativa del sistema educativo. Ladiferenciacion en el sistema educativo: segmentacién dentro y
entre sus niveles. La politica de reformulacién de |la formacidn docente para la educacidn inicial y
primariaen el contexto autoritario de fines de los afios 60. La intervencién universitaria: la Noche de
los Bastones Largos y la clausura del modelo modernizador.

Las tendencias a la privatizacién de la educacion. Los conflictos politicos entre educacion laica y
educacion libre. Efectos sobre la organizacién institucional del sistema educativo: las politicas de
transferencia educativaalas jurisdicciones provinciales. Las definiciones curriculares diferenciadas
por sectores y modalidades. La falta de coordinacién sistémica en un contexto de desregulacién
educativa.

4. La crisis de la educacién argentina a partir de los 70 y los intentos de reforma

El terrorismo de Estado y la educacién. La crisis de la educacion argentina: la situacion en los
distintos niveles del sistema a partir de los afios 70. La pedagogia autoritaria. Antecedentes de la
recomposicion de derecha en materia educativa.

El cambio del rol del Estado nacional en materia de educacién primaria: la asuncidn de posiciones
subsidiarias y la provincializacién del sistema educativo nacional. La “crisis de la educacién”
argentina.

La educacién apartir de la transicién ala democracia. El Segundo Congreso Pedagdégico Nacional y la
normalizacién de las universidades nacionales.

La conformacion del actor sindical docente. El conflicto en torno al presupuesto educativo en
contextos de ajuste estructural del Estado: la cuestion salarial y las condiciones de trabajo y de
desarrollo profesional docente a partir de fines de la década de 1980. La carpa blanca.

5. La Reforma de los 90 y los debates actuales: una perspectiva historica y politica

La Reforma Educativa de los 90. La reforma en el marco de la reestructuracién societal y las
transformaciones enlos Estados nacionales. Los procesos de reforma educativa y las nuevas formas
de regulacién estatal. La nueva configuracion del sistema educativo: latransferenciade las escuelas a
lasjurisdicciones. LaLey Federal de Educacién, la asignacién de nuevas funciones para el Ministerio
de Educacion Nacional y el impacto en las provincias. El concepto de autonomia en lareforma. La
unidad educativa en el marco de las nuevas politicas: el Proyecto Educativo Institucional. La
transferencia de las Instituciones de Formacién Docente. Las politicas para el sector docente en la
Ley Federal de Educacién, en la Ley de Educacién Superior.
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La nueva configuracién del Sistema Educativo Nacional. El gobierno federalizado del sistema. Ley de
Educacion Nacional (LEN), Ley de Financiamiento Educativo. Situacion actual del sistema educativo:
larelacién entre la nacién y las provincias. El Instituto Nacional de Formacién Docente.

La igualdad y la equidad en la educacidn argentina: homogeneizacidn vs. diversidad; igualdad vs.
equidad. Politicas universales vs. politicas focalizadas en el debate acerca de cémo afrontar el
problema de la desigualdad en educacién.

La relacién nacién-provincias. El debate sobre la descentralizacidn, la autonomia y el financiamiento.

Las nuevas fronteras de lo publico y lo privado: la concepcién liberal de lo publicoy lo privado y el
debate actual segun diferentes concepciones tedrico-politicas. Antecedentes histéricos de la
regulacién del sector privado en la Argentina.

Politicas docentes: el discurso y las propuestas de profesionalizacion docente en los 90.

Instituciones educativas

FUNDAMENTACION

El trabajo docente transcurre principalmente en ambitos institucionales. En este sentido resulta de
interés conocer y problematizar el funcionamiento de las instituciones escolares en tanto
construcciones sociales e histéricas. En las escuelas se produce y reproduce la cultura, en ellas se
sostienen valores y creencias que moldean perspectivas y posiciones de los sujetos que las habitan.

Las escuelas en tanto formaciones culturales remiten a aspectos simbélicos vinculados y asociados a
valoresy creencias que conforman perspectivas particulares del mundo. En este sentido, reconocery
problematizar el funcionamiento de estas instituciones, destacando su singularidad y naturaleza social
e histérica remite una importancia fundamental en la docencia por constituirse las escuelas en
espacios privilegiados en dénde se desarrolla el trabajo docente.

Es por ello que, a través de esta asignatura se propone abordar la problematica de las instituciones
educativas en tanto instituciones con un modo de organizacién particular, en un contexto
determinado y configuradas con dindmicas histéricas y sociales.

PROPOSITOS

e Posibilitar la reflexidn critica acerca de la escuela como institucidén y como organizacion,
profundizando en la comprensién de la problematica de la conservacién y el cambio
institucional y de sus relaciones con las distintas organizaciones sociales y comunitarias.

e Brindar herramientas para el andlisis de practicas y discursos en instituciones educativas.

e Generarespacios parala comprensidony analisis de las diversas culturas institucionales y de
la gramdtica escolar.

e Favorecerlacomprensidonde lamicropoliticade lasinstituciones educativas como campo de
relaciones sociales, conflictos y negociaciones.

e Transmitir los aportes mas recientes sobre cambio y mejora escolar.

e Posibilitarel reconocimiento de la multiplicidad de demandas que reciben actualmente las
escuelas.
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EJES DE CONTENIDOS

El estudio de las instituciones educativas: lo organizacional y lo institucional

Perspectivas tedricas. Perspectiva institucional. Teoria de las organizaciones. La escuela como
institucidony como organizacion. El concepto de organizacién. Definiciones y modelos. Tipologias de
organizaciones. La dimensién organizacional de las escuelas.

Dimensiones para la comprension de las instituciones educativas

Estructura formal e informal. La autoridad, las normas y los sistemas de control. Pautas,
prescripciones, contratos, division del trabajo, establecimiento de jerarquias y delimitacion de plano
de autoridad. Estructura y dindmica. La participacion y la comunicacion. Redes sociales: la escuelay
las organizaciones de la comunidad.

Los actoresinstitucionales. Relaciones de poder. El podery el conflicto. Tipos de podery los procesos
de negociacion. Criterios de legalidad y legitimidad.

La micropolitica de las instituciones educativas como campo de relaciones sociales, conflictos y
negociaciones.

Gramatica institucional. La cultura institucional escolar. Similitudes y diferencias entre culturay
gramatica institucional. Cultura e imaginario institucional. La historia institucional: el origen y la
dindmica fundacional. Historia e identidad. La historia institucional de la escuelay el trabajo de la
memoria.

El espacio: tablero del juego de posiciones. Espacio geografico, espacio social, espacio psicoldgico.
Perspectivavisualy control social. Modelos prototipicos en ladistribucidn de espacios. Arquitecturay
ambiente escolar. Cultura material: mobiliario, Gtiles y materiales educativos.

Desafios y problemas actuales de las instituciones educativas

La cuestidon del cambio institucional. Nuevas miradas sobre el cambio y la mejora escolar. La
gramatica del cambioy la cultura de las reformas. La tensidon entre lo instituido y lo instituyente. La
historia institucional: el origen y la dindmica fundacional en los procesos de cambio.

La violencia.

La diversidad. Clasificacion y etiquetamiento.

La construccion social de la pobreza.

Trayectorias escolares. Interrupciones, fracaso.
Cultura infantil/juvenil y cultura escolar.

Las complejas relaciones entre escuela y familias.

El encuentro intergeneracional. Relaciones entre autoridades, docentes y alumnos.

Filosofia y Educacion

FUNDAMENTACION

Este espacio se propone reflexionar sistemdaticamente sobre las razones y sentidos de la educacion.
Por unlado, intentadar cuentade los procesos asociados al conocimiento, el sabery el pensamiento
en la historia de la filosofia. Por el otro, pretende ofrecer a los futuros profesores una descripcién
exhaustivade los conjuntos de saberes mas relevantes que en la historia de lafilosofia se han detenido
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areflexionar metdédicamente sobre lacomplejidad de laaccién educativay brindar ejercicios practicos
de interrogacién filoséfica capaces de ampliar el repertorio de interrogaciones, busquedas vy
argumentaciones de la accidon docente.

Esta disciplinapretendereunirlalargatradicién de preguntas que han acompafnado su desarrollo con
los problemas educativos de nuestrotiempo. Conectada con el presentey en didlogo permanente con
el pasado, procura dotar a los futuros profesores de herramientas conceptuales para lidiar con la
complejidad de las practicas educativas que dan formay sentido a su profesion.

PROPOSITOS

e Proveer un abanico amplio de perspectivas filoséficas reconocidas, ligadas al pensamiento
pedagdgico.

e Promover el ejercicio de la reflexidn sistematica sobre los problemas mas relevantes que
suscita la accién educativa.

e Propiciar el estudio sistematico de los conceptos centrales de la educacién.
EJES DE CONTENIDOS
Los problemas fundamentales que conforman los ejes de este espacio curricular son los siguientes:

1. ¢A quéllamamosfilosofar? Filosofia y Educacidn. Las preguntas centrales de la filosofia y las
preguntas centrales de la practica educativa. El Homo sapiens y el conocimiento. Pensar y
existir. Las nociones de teoria, fundamentos y principios”. La argumentacion filosdfica. El
nacimiento de la filosofia y la Paideia.

2. Llaeducacidny sus problemas. Elementos constitutivos de la accién educativa. La educabilidad
como problema. El concepto de perfectibilidad. La nocién de Bildung.

3. Comenius, Kanty Rousseau. La falta de ser. Educacion y naturaleza. Todo a todos.

4. La educaciénysu relacidn con el conocimiento. Legitimidad del conocimiento que se ensefiay
se aprende. Conocimientos y saber. La transmisién y la ensefianza como problemas
filoséficos. Maestros y discipulos en la historia de la filosofia.

DIDACTICA | Y DIDACTICA Il

INTRODUCCION A DIDACTICA Iy I

Didactical y Didacticall son dos espacios curriculares que se plantean desde los aportesde la
didacticageneral. Ambos son fundamentales parael desarrollo de latarea docente, dado que
aportan marcos conceptuales, criterios generalesy principios de accidn parala ensefianza.

La ensefianzaylareflexidén entornoaellaconstituyenungrancimientoen el campode laformacién
general de docentes. Es a través de los saberes de este espacio que se propone iniciaralos
estudiantes en un proceso permanente de reflexién entornoala comprensiénya la intervencion
sobre la ensefanza.
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Didactica |

FUNDAMENTACION

El espaciode Didactical presentaunaintroduccidn al campo de la didacticageneral enel marco de la
formacién de docentes para el Nivel Primario e inicial. La orientacién elegida no descansa en un
enfoque o corriente didactica especifica. A partir de distintas perspectivas, se tratard de promover la
contextualizacién y la discusién entre enfoques diversos.

Se parte de entender la didactica como una ciencia social que produce teorias acerca de la
ensefianza; teorias acerca de un saber hacer complejo y cambiante y con intencionalidades bien
definidas aunque no siempre explicitas. Por tratarse de una disciplina ligada al campo social, la
didactica refleja a través de la historia diversos modos de concebir la ensefianza.

Se puede identificar una preocupacion histdrica por la cuestidon normativa y prescriptiva sobre la
ensefianza, vinculadaa la produccién de conocimientos que orientan la accién a través de métodos
de ensefianza. Por otra parte, a partir de la década del 70 se ha avanzado sobre las estructuras
tedricasinterpretativasy de accidon de la ensefianza como producto de teorias provenientes de otras
disciplinas de las ciencias sociales. Es asi que en este espacio se propone abordar la didactica no sélo
desde una dimensidn técnica e instrumental sino también considerando sus dimensiones politica,
éticay social.

Pensar la enseflanza como un proceso complejo requiere de andlisis sustentados en teorias
provenientes de distintas disciplinas. Al pensarenlaensefianzaaparecenimagenes que se solapany
superponen de alumnos, docentes, aulas, estrategias de ensefianza, preguntas como: para qué
ensefiar, coOmo se puede ensefiar mejor, como piensa el docente su clase, cdmo se negocian los
significados en el encuentro docente-alumno, cémo se seleccionan contenidos y muchos
interrogantes mas. Las respuestas a estas preguntas o las explicaciones para aquellas imagenes
necesitan conceptos, ideas, aportes de distintas disciplinas confluyendo en nuevas sintesis y a su vez
en nuevos interrogantes.

La didactica también se materializa en discursos, en el curriculum, en programas, contenidos,
practicas e intervenciones pedagégicas en un ambito determinado. En este sentido, en Didactica | se
planteara la problematica curricular, abordando Didactica Il lo referido a la programacion de la
ensefianza y la evaluacion. El foco estara puesto en los procesos de ensefianza, por ende en los
sentidos ysignificados de laintervencién diddactica entendida como una practica que se lleva a cabo
en contextos sociales e histéricos particulares.

Cabe destacar que desde los afios 80 se abrieron multiplesinterpretaciones, lecturasy aplicaciones al
término curriculum, a punto de aparecer como un concepto tan abarcador, que todo lo comprendido
en el campo de lo educativo se encontraba bajo su érbita. Desde mediados de los 90 su
preeminencia fue declinando, y en la actualidad se busca una postura equilibrada frente al
curriculum. El curriculum guarda estrechas relaciones con la escolarizaciéon —en cualquiera de sus
niveles de ensefianza—, con las practicas docentes y las politicas educativas.

PROPOSITOS
e Transmitir la complejidad de los procesos de ensefianza en las instituciones educativas.
e Favorecer el desarrollo de un enfoque personal para la tarea de ensefianza.

e Generar espacios de analisis de las distintas concepciones de la ensefanza, sus caracteristicas,
los supuestos tedricos sobre los que se han desarrollado y sus practicas en las aulas.
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e Promover la comprensidn de las relaciones entre los distintos elementos que conforman un
disefio curricular.

e Familiarizar a los estudiantes con los sentidos del curriculum y la problematica curricular.

EJES DE CONTENIDOS
1. La didactica como disciplina

La Didactica como disciplina tedrica. El objeto de conocimiento de la Didactica. Origen de la
Didactica. La cuestiéon normativa y prescriptiva. Cuestiones epistemoldgicas en torno a la
construccion de la teoria didactica.

Los condicionantes sociohistéricos de la teoria y la practica. La didactica y otros dmbitos de
conocimiento: psicologia, curriculum y las didacticas especificas. La influencia de las teorias del
aprendizaje en la constitucién del campo de la didactica.

2. Laensefanza

a) Laensefianzacomo actividad del docente. Fasesy dimensiones de intervencion. La ensefianzay
el aprendizaje desde la perspectiva de los profesores: enfoques de ensefianza.

b) Analisisy contrastacion de diferentes corrientes didacticas. La conceptualizacién de laensefianza
y supuestos acerca del aprendizaje en distintas corrientes. Las relaciones entre ensefianza y
aprendizaje como problema tedrico. Definicidon de la intervencién y papel de las decisiones
docentes en cada corriente.

3. Curriculum y didactica

a) La problematicacurricular. Sentidos del curriculum: como textoy como practica. El curriculumy el
problema de la representacion.

La dimensidn politica del curriculum. Aportes de la sociologia del curriculum.

Produccidn curricular y politicas curriculares en la Argentina. Disefos curriculares de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

Concepciones de ensefianza y concepciones de curriculum. Curriculum y disciplinas: las disciplinas
escolares.

El curriculum y la escolarizacion del saber. Criterios de seleccidn, organizacién y secuenciacion.

b) Los procesos de diseiio y los niveles de decision en el sistemay en la institucidn. Racionalidades
del proceso de construccidn del curriculum: técnica, practica.

Niveles de concrecidn curricular.

c) Los objetivosy contenidos del curriculum: concepcidony formulacidon de las intenciones educativas.
La discusion en torno a los objetivos. El concepto de contenido y su importancia. Dimensiones del
contenido. Componentesy fuentes del contenido escolar. Principios paralaseleccién, secuenciacidon
y organizacién del contenido curricular.
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Didactica Il

FUNDAMENTACION

Este espacio se hallaorganizadoentornoa tresejes: laprogramacion, las estrategias de ensefianzay
la evaluacién de los aprendizajes. La programacién de la ensefianza se inscribe en el marco de los
procesos de desarrollo curricular que tienen lugar en los sistemas educativos. La propuesta que el
texto curricular vehiculiza resulta de complejos procesos sociales de deliberaciéon, negociacién y
consensoacercade los propdsitosy el contenido escolary de los modos posibles de regulacién de los
sistemas de ensefianza. Al mismo tiempo, conlleva un conjunto de decisiones técnicas relativas a los
principios y la estructura del disefio, el tipo de documento a desarrollar y los alcances de la
prescripcion curricular. Este primer nivel de definicién, debe ser contextualizado en las aulas
mediante un proceso que en términos genéricos se denomina programacion o planificacién de la
ensefianza, que incluye centralmente las decisiones ligadas alaevaluacidn de los aprendizajes de los
estudiantes.

La programacién, desde el marco institucional, incluye una serie de procedimientos y practicas
orientados a dar concrecidn a las intenciones pedagdgicas que el plan de estudios propone,
adecuarlas a la particularidad de las instituciones y situaciones docentes y ofrecer un marco
institucional visible que organice el trabajo docente y posibilite su supervision.

Se parte de considerar a la ensefianza como una actividad eminentemente practica y situada. El
docente se enfrenta de modo permanente a problemas ligados a la eleccion de formas de
intervencion pedagdgica en el marco de contextos institucionales particulares. En sus juicios y
actuaciones cotidianaslotedrico, lo técnico, lo cultural, lo politico y lo moral aparecen fuertemente
imbricados. El conocimiento pedagdgico y didactico disponible aporta una plataforma tedricay un
repertorio de propuestas que permiten informar y enriquecer este proceso reflexivo de toma de
decisiones que lleva a cabo el profesor.

Desde Didactica Il se plantea abordar los nucleos centrales del debate teérico en torno a las
estrategias de ensefianza, confrontando perspectivas y propuestas, explorando las posibilidades y
limites de las diferentes alternativas, enfatizando en el desarrollo de habilidades de analisis de
situaciones de la ensefianza.

Por otra parte, se espera presentar un panorama general de los problemas y enfoques de la
evaluacion de los aprendizajes. La evaluacién de los aprendizajes aparece a menudo como un tema
de dificil resolucion enlos trabajos de caracter didactico. La cuestion suele presentarse en términos
de "controversias", "tensiones", entre otras calificaciones. Estas denotaciones dan cuenta de las
problematicas tedricas y practicas que la evaluaciéon plantea. Se entiende que la evaluacidn
constituye un problema complejo que excedelas decisiones estrictamentetécnicas, pues estas estan
encuadradas y atravesadas por factores de orden politico, social, institucional, ético y humano.

Los temas y problemas propuestos posibilitaran a los estudiantes aproximarse al caracter
problemdtico y complejo de la cuestién, construir una vision lo mas amplia posible y justificar
tedricamente las decisiones metodolégicas.

PROPOSITOS
e Transmitir los principales enfoques tedricos vinculados a la programacién de la ensefianza.

e Ofrecer criterios que permitan analizar propuestas de ensefianza.
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e Brindaruna aproximacién alas estrategias de ensefianzabasadaenunaideade la ensefianza
como actividad intencional que es eminentemente practica y situada.

e Favorecerunamirada quesitle laevaluacién en el marcode la ensefianza y del aprendizaje.

e Generarun espaciodonde se reflexionesobre las apreciaciones que tienen los docentes y las
implicancias que estas decisiones poseen.

e Facilitarcriterios que permitan elegir técnicas e instrumentos de evaluacidn en vinculacién
con otros componentes de la programacion.

EJES DE CONTENIDOS
1. La programacion didactica
El curriculum como marco de la programacion de la ensefianza y de la accidn docente.

Naturalezadel proceso de programaciony tipos de decisiones implicadas. Analisis y contrastacion de
diferentes estilos de programacion didactica. Paradigmas tradicionales y alternativos de
programacion de la ensefianza: racionalidades puestas en juego.

La programacién: definiciéon de las intenciones educativas. Los objetivos en diferentes paradigmas.
Las perspectivas de Bloom, Eisnery Giroux.

El contenido educativo. Dimensiones del contenido. Tipologias de contenido. Criterios de seleccion y
organizacién de contenidos.

Relaciones entre objetivos, propdsitos, contenidos y actividades.
2. Las estrategias de ensefianza
a) Problemas y criterios en torno al disefo de estrategias de ensefianza

El papel del docente en la construccidn de la estrategia. Monismo vs. pluralismo metodoldgico. La
eleccién en el marco del proceso de programacién de la ensefianza. Relacion entre el qué y el cdmo
ensefiar. Criterios de seleccion de estrategias de ensefianza. Dimensiones que estructuran la eleccién
de una estrategia: el contenidoy los propdsitos de ensefianza; el proceso de aprendizaje y el tipo de
actividad del alumno; la forma de intervencion del docente; la organizacion social de laclase y la
gestidn; los recursos y materiales de ensefianza.

b) Las propuestas de ensefianza

Método, estrategia y formas de ensefianza. Actividades de aprendizaje y tareas. La relacion entre
estrategias, recursos y técnicas.

La ensefianza basadaenformas de intervencién directadel docente. La exposicion, el interrogatorio,
demostracion, instruccion directa, entre otros.

La ensefanza centrada en formas indirectas de intervencion del docente: el estudio de casos, la
resolucidn de problemas, la indagacion, etc.

La comunicaciony el papel del didlogo. El trabajo en equipo. Los diferentes tipos de agrupamiento.
3. La evaluacion de los aprendizajes

a) El proceso de evaluacion
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La evaluacién: genealogia. Dimensiones de analisis del problema de la evaluacidn: politico, social,
institucional, ético y humano.

Decisiones acerca de qué, cdmo y para qué evaluar. Tipos y funciones de la evaluacion.

La evaluaciéon de los aprendizajes. Evaluacidon y medicidn. Evaluacidn y acreditacion. Evaluacion,
ensefianzay aprendizaje.

La evaluacion y los docentes: apreciaciones personales.

Relaciones entre las formas de ensefiar y las formas de evaluar. Cuando, por qué y de qué modo
evaluar. Las relaciones entre la evaluacion formativa y sumativa. La evaluacién como instancia de
aprendizaje. La autoevaluacion y laimplicacion de los sujetos con el proceso de aprender.

b) Propuestas de evaluacion: la eleccidon de técnicas e instrumentos

El papel de losobjetivosyladefinicidn de criterios. Relacidn entre estrategias de evaluaciény tipode
saber evaluado.

La eleccidn de técnicas e instrumentos de evaluacidn. Andlisis de diferentes tipos de instrumentos.
Sus posibilidades y limitaciones. Requisitos para una buena evaluacién: validez, confiabilidad,
practicidad y utilidad de los instrumentos de evaluacidn.

Nuevos escenarios: cultura, tecnologia y subjetividad

FUNDAMENTACION

Nuevas realidades afectan profundamente la tarea de educar, y replantean el qué ensefar, la
representacién acercade quién es el destinatario, el cdmo formara los futuros educadores, para qué
contexto cultural, social, econdmico, tecnolégico y bajo qué pardmetros.

Asistimos a cambios culturales profundos en la vida de los sujetos que condicionan las formas de
estar en el mundo y vivir lo cotidiano: cuestiones en torno ala precarizacion de la existencia, ala
construcciéon comunitaria, a la accesibilidad a la conectividad permanente, a proyectar el futuro. En
el dmbito de la subjetividad avanzan las vivencias de inestabilidad, nuevos marcos de referencia,
desintegracion del mundo conocido, pérdida de sentido de latransmision de la herencia cultural,
incertidumbre hacia el futuro. Estas vivencias adquieren sentidos y significaciones particulares segun
las distintas generaciones.

A su vez, aspectos de orden cultural relativos a la articulacion de la vida social en proceso de
transformaciéon: nuevos comportamientos politicos y sociales, nuevos modos de relaciones
intergeneracionales, profundos cambios en las reglas de juego laborales, relativas al trabajo como
ambito de realizacion humano, al empleoylaempleabilidad. Emergen problematicas vinculadas con
la exclusién agran escala, laadministracion de justicia, el gobierno de lo publico, el funcionamiento
delas instituciones, la participacién democratica, los modos de atencién de las demandas sociales. Se
perciben procesos de transformacién cultural de gran alcance que preanuncian lo que algunos
denominan como “cambio civilizatorio”.

El desarrollotecnoldgico se manifiesta como una de las variables determinantes en la dindmica del
cambio, con un efecto de retroalimentacién que potencia exponencialmente su impacto. Su traza
puede rastrearse en las transformaciones que se suceden en los modos de produccién industrial, en
la dindmica de la economia globalizada, en el creciente protagonismo de las tecnologias de la

informacién y la comunicacién en la vida social, en el avance cientifico, en los desafios a escala
[F-2015-20940642- -DGEDS

34

<NUmero paginaaasignar>




planetariadel empleo de medios tecnoldgicos para modificar las condiciones de vida. Estos cambios
no afectan a todos por igual: se van conformando grandes mayorias excluidas y minorias que
acceden a los beneficios de las nuevas reglas de juego. Las tecnologias desempefian un papel
ambiguo: pueden constituirse en herramientas de integracidon y acceso a oportunidades o en
refinadas formas de diferenciacién en el acceso al conocimiento. La mirada comprensiva del mundo
demanda hoy un alcance sistémico e histdrico, global y local: éserd posible con los modos
tradicionales de pensamiento?

En sintesis, la posmodernidad (Lyotard, 2000), o segunda modernidad (Beck, 1998) o modernidad
liguida (Bauman, 2005), segun se la denomine, plantea profundos desafios tanto didacticos como
curriculares:

e (Cémo se construye hoy el conocimiento?

e iDénde y de qué forma se valida?

e iComo se desarrollan las capacidades para pensar, hacery actuar?
e :Qué papel juega la educacidon en el nuevo contexto social?

e (A qué formas de pensamiento y accién apuntan las tecnologias hoy disponibles? ¢Cual es su
impacto real en la vida social?

e (Coémoimpregnan lastecnologias de lainformacidonylacomunicacidnlos modos de pensamiento,
las practicas sociales y la conformacién de nuevas mentalidades?

e iHallegadolahora dereplantear el saber didactico y revisarlo a la luz de las transformaciones en
los modos de produccién, circulacidn, distribucidn y sobre todo apropiacién del conocimiento?

e (Se esta desplazando del problema de la adquisicion del saber al problema de su legitimacién?

Este nuevo espacio invita a reflexionar acerca de lo que significa para las personas vivir y trabajar
inmersos en la actual revolucién de la comunicaciéon humana, no sélo de sus medios. Implica
adentrarse en lanaturalezay el significado de las pautas de interaccion social y técnica a medida que
las tecnologias de la informacién y de la comunicacién se hacen omnipresentes en la vida humana.
También, siendolaeducacidon un campo natural de preservacién de modos tradicionales de actuary
de transmisiodn cultural, serd preciso examinar como las nuevas pautas se solapan con las existentes,
con las que muchas veces tienen unarelacién estrecha, y qué nuevas practicas produce esa sintesis.

A su vez, acoge laposibilidad de problematizartanto laconformacién de redes sociales complejas, el
rol de la escuelaen el nuevo escenario sociocultural, los modos de apropiacion del saber del propio
docente y su concepcion de lacomunicacion en la actualidad, como el impacto didactico del trabajo
concretoen elaulacon el usode herramientas destinadas a configurar redes sociales como Twitter o
poderosos motores de busqueda como Wolfram Alpha. Ensefiar, aprender y evaluar: é¢serdn lo
mismo o deberan reconfigurarse? Aquila reflexién didactica deberd hacerse cargo de nuevos retos
con relacién al acceso a diversos campos disciplinares que implican modos diferentes de produciry
validarel conocimiento, y a practicas cotidianas que democraticen laapropiacion del saber y nivelen
las diferencias, mediante un amplia inclusiéon de todos en las oportunidades que produce la
alfabetizacién digital.
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PROPOSITOS

e Favorecer el andlisis de transformaciones sociales y tendencias profundas de cambio, asi
como también su impacto en la cotidianeidad y en los procesos contemporaneos de
produccién, circulacién y apropiacién del conocimiento y de la informacion.

e Posibilitar la reflexién sobre los procesos que tienden a naturalizar y desnaturalizar la
formacidn docente en el marco de las transformaciones que caracterizan el nuevo modelo
societal.

e Proveerenfoquesy perspectivas diversas para analizar la realidad social, cultural y escolar.

e Favorecer la elaboracion de nuevas perspectivas conceptuales y analiticas en especial en
relacion con las tecnologias de la informacién y su papel en la gestion del conocimiento, su
transversalidad enrelacién atodas las dreas y su potencial paraincluir a todos en instancias
democratizadoras de acceso al saber.

e Propiciar alternativas para el debate didactico, curricular y de la gestién educativa como
proceso mediador, frente al desafio contemporaneo de educar.

EJES DE CONTENIDOS
1. Eje: Cambios en las configuraciones socioculturales y la conformacion de nuevas subjetividades

Los cambios en las configuraciones culturales y sociales: ideas y légicas dominantes de la
modernidad. La conformacion de la posmodernidad o “segunda modernidad”. Impacto en los
procesos cognitivos, comunicacionales y vinculares. Diferencias, desigualdades y fragmentaciones.
Andlisis de las relaciones del sistema educativo con los mecanismos objetivos y subjetivos de
reproduccién y produccion simbdlica.

Las organizaciones educativas y sociales: transformaciones operadas en la estructura, la cultura, las
relaciones interpersonales, el gobierno y la gestion. Dindmica del cambio organizacional. El
paradigmade la complejidad. Redes sociales. Comunicacién e interaccidn social. Las organizaciones
complejasenlaactualidad: discursoy accién, nuevos modelos de gestidon, comunidades de practica.
Impactos enlas instituciones educativas. Comprensién de la educacién en un contexto mds amplio.

2. Eje: Lagestidn de lainformacidn en la vida social actual

La informacién: construccion, acopio, diseminacion y acceso. Ecologia de la informacion. Impacto en
los procesos comunicacionales y en los comportamientos personales y sociales. Estrategias para el
tratamiento. Confiabilidad. Jerarquizacién. Obsolescencia. Autoria. Autenticidad. Las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacién (TIC): émedio, mensaje, herramienta, prétesis de la mente?
Conectividad e interaccion.

Cultura digital y educacién informacional.

Ciudadaniadigital. Laconstruccidon de identidades y de la participacién mediada por la tecnologia. La
hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en lared.

Modos de transmisidn de la informacion, lectura critica y apropiacién de saberes.

La didacticafrente alos nuevos modos de uso de la informacion: como insumo, proceso y producto.
La informacidn en laviday las practicas en el aula.
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3. Eje: La gestion del conocimiento en las instituciones educativas

El conocimiento: dimensiones cientifica y social. La condicién del saber en la sociedad
contemporanea. Configuracion de competencias intelectuales y emocionales. Produccion,
distribuciény apropiacidn del conocimiento. Validez y legitimidad. Conocimiento y accion. Reflexién
y valores en la utilizacion social del conocimiento. Transformaciones globales en la educacién en
relacién alos modelos de gestién delconocimientoy las practicas en laformacién de profesionalesy
en la investigacion. Lo efimero y lo permanente en la configuracidon de la cultura digital. De un
modelo de saberacumulativoy fraccionado aun modelo de saber constructivo e integrado. Dinamica
de las comunidades de conocimiento y de practica.

La gestion del conocimientoenelaulayenla escuela. Perspectivas didacticas paralaapropiacion del
conocimiento mediante la aplicacion de las TIC en el trabajo aulico.

Trabajo Docente

FUNDAMENTACION

El espaciode Trabajo Docente retdine un conjunto de conceptualizaciones que consideran al maestro
como un sujeto histdrico, social y econdmico, ubicado en su tiempo y su contexto. Desde aquise
pone en cuestidn el concepto de apostolado vigente en décadas pasadas y se mira al maestro como
un trabajador dentro del conjunto de los trabajadores.

Comprender la funcién docente como Trabajo Docente es un modo de superar la disociacién
existenteeste laformacidn tedricade los maestrosyla realidad enlaque se desenvuelve su préctica
cotidiana.

La propuestade este seminario suponeinterrogarse por cuales son los sentidos que se agotan en la
tarea docente y por cudles son reemplazados; qué conflictos desaparecen y que nuevos problemas,
conflictos y necesidades caracterizan el proceso de trabajo docente en la actualidad. Pensarlo asi
surge como consecuencia de procesos y de luchas sindicales alo largo de las Ultimas décadas y su
consecuente reflexién sobre laidentidad docente.

Desde este espacio se recupera el trabajo como una categoria analitica, es decir, se lo considera un
concepto proveedorde sentido. Sostenemos que el trabajo es constitutivo del sujeto. El concepto de
“trabajo” ha experimentado una progresiva transformacion a lo largo de la historia, pasando de
representar un “oprobio” en la Grecia antigua a convertirse en la medida de valor propia de la
modernidad. La accidn de trabajar otorga valor al sujeto trabajador. Se convierte en el signo que lo
identificacomo trabajador. Signo mas no sentido, yaque el valorde ese trabajo puede estar vaciado
de sentido parael trabajador. La pérdidade sentido del propio trabajo constituye, en muchos casos,
la causa del padecimiento psiquico. Es desde esta perspectiva, sentido/sin sentido, que consideramos
gue se juega un aspecto de la dramatica docente contemporanea.

Tal como Deolidia Martinezlo sefala, lainvestigacion sobre el trabajo docente se abre en paralelo en
dos campos diferentes, uno se construye tedricamente desde la relacidn capital-trabajo y trata de
analizarla sobre el sector terciario —de servicios— que tiene en cuenta las transformaciones que
impone laglobalizacidon en este sector, el educativo. La otra posicién para pensar el trabajo docente
surge del trabajadorde la educacién y el analisis de su proceso de trabajo en la escuela. El primero,
desde uninterés financiero global y desde equipos de gobiernos neoliberales, esta centrado en el
sistemaeducativoylablisquedaurgente de resultados através de reformas educativas implantadas
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—entre varios motivos— por las necesidades del mercado laboral mundial y regional a futuro. Sus
objetos son resultados efectivos para el sistema: matriculas, evaluaciones, logros estandarizados,
regulaciones y desregulaciones del trabajo docente, estudios de “ausentismo” y nuevos
disciplinamientos laborales. Lasegunda mirada, supone una posicidn criticaal modelo neoliberal y se
ubicaen los esfuerzos por construir sociedades inclusivas y solidarias tantoen lo econémico, lo social
y lo cultural. De estas dos concepciones surgen otras bien opuestas del proceso educativo: el
adiestramiento funcional a la sociedad o la educaciéon como construccidn de ciudadania.

En el marco de este seminario se propone como esencial pensar /plantear el abordaje desde la
perspectiva de la complejidad. Los problemas complejos los definimos como aquellos donde
intervienen diversas variables y estas con diferentes relaciones entre si. Para su analisis
incorporamos las herramientas conceptuales que brindala epistemologia actual. Para ello, se toman
los desarrollos de Juan Samaja (2004),"° Edgar Morin y Rolando Garcia, entre otros. Estos autores
presentan las categorias de “lo complejo”y “de lo transdisciplinar”, considerando que el estudio de
cualquier aspecto de la experiencia humana ha de ser por necesidad multifacético: el hombre no
existe sintradiciones familiares, socialesy étnicas; sélo hay sujetos encarnados en cuerposy culturas.

El analisis del trabajo docente implica pensarunadimensién que se vincula estrechamente: la Salud
Laboral Docente (SLD). Hay abundante evidencia cientifica que asocia las condiciones y medio
ambiente de trabajo con el proceso de salud-enfermedad de los trabajadores en general y de los
docentes en particular. La preocupacién porla SLD fue creciendo amedida que los datos estadisticos
revelaron el incremento de padecimientos crénicos y emergentes vinculados al trabajo y a las
condiciones y medio ambiente en que se realizan.

Dar a conocer aquellas cuestiones mas importantes sobre la SLD puede ayudar a todos los actores
sociales involucrados a prevenir los dafios, modificar las conductas no saludables y fomentar
estrategias de fortalecimiento de los sujetos y lademocratizacién de lasinstituciones de ensefanza.

PROPOSITOS

e Abordarlosconceptosy debates centralesentornoala categoria trabajo y su relacién con la
educacidn, asi como el surgimiento de un sujeto histdrico: el trabajador de la educacidn su
constitucion y posicionamiento.

e Posibilitarel andlisisdel proceso que vadesde laconcepcion de ladocenciacomo el ejercicio
de un “apostolado” a pensar al maestro como “trabajador de la educacion”.

e Analizar el proceso de trabajo y el ambito institucional escolar.

e Transmitir las diferencias entre el adiestramiento, el adoctrinamiento o la mera
“socializacidon” de la educacidn en el sentido de la produccién de sujetos y ciudadanos.

e Abordarlas tensionesy conflictos que se presentan en el campo del trabajo docente desde la
perspectiva histérica, abonando a la reflexién sobre las principales transformaciones en el
trabajo docente de las ultimas décadas y los debates centrales y visiones en conflicto
respecto de la docencia como trabajo y profesién.

e Daroportunidades para el analisis de los diversos sentidos del trabajo docente.

10 Samaja, Juan (2004) Epistemologia de la Salud. Buenos Aires, Lugar Editorial.
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e Favorecerel analisis de investigaciones vinculadas al campo desde las preguntas que guiaron
las indagaciones, las estrategias empleadas, de su contexto de producciéon y
fundamentalmente de las implicaciones en el dmbito del trabajo docente.

e Ofrecerherramientas conceptuales y metodolégicas para la investigacién de los problemas
gue plantea el trabajo docente en la perspectiva de la organizacion del trabajo en su
contexto: las condiciones y medio ambiente de la tarea docente.

e Posibilitar el andlisis de las condiciones de trabajo y su relacion con el proceso
salud/enfermedad/atencion del trabajador docente.

e Analizarlaevolucion histdricadel marco juridico de la educacidon. Las Comisiones Paritarias:
instrumento juridico constitucional paraladiscusion de las condicionesy medio ambiente del
trabajo educativo.

EJES DE CONTENIDOS
Eje 1: El trabajo como categoria analitica para pensar la actividad docente

Educacion y trabajo en el contexto sociohistérico actual.

Concepcidon materialista histérica del trabajo El trabajo en la modernidad. Su base material y
simbdlica.

La reconfiguracién deltrabajoen AméricalatinayenlaArgentina:laflexibilidad del trabajo, politicas
de ajustey reestructuracion productiva. Suimpacto sobre el trabajo docente.

Eje 2: Introduccion a la problematica del trabajo docente
a) Proceso de trabajo y su organizacion. Ambiente de trabajo.

El puesto de trabajo: jornada laboral, lugar de trabajo. Qué se hace, cdmo se hace, bajo qué
condiciones se hace. Organizacion del trabajo: proceso y producto del trabajo. Creciente
complejizacion de la funcién docente. Multiplicidad de demandas. Intensificacion laboral.

b) Condiciones de trabajo de los docentes. El trabajo prescriptivo y el trabajo real.
La precarizacion laboral. La intensificacién del trabajo.

La proletarizacién y la profesionalizacién de la docencia.

El trabajo invisible de los docentes. El trabajo desde la perspectiva de género.

El sentido o sin sentido del trabajo docente.

c) Marco legal del trabajador docente. Constitucién de la Nacidn Argentina, articulos 14 y 14 bis.
Estatuto del docente. Convenio paritario.

Eje 3: Salud y trabajo docente

a) Salud y Trabajo. Conceptos generales, dimensiones que lo definen.

El proceso de salud/enfermedad/atencién. Determinantes sociales de la salud.
El derecho ala salud en el marco del respeto alos derechos humanos.

La “salud laboral” y “el trabajador docente”. La perspectiva epidemioldgica.

b) Conceptosderiesgoy peligro. El enfoque de riesgo: reconocimiento de los factores de riesgo y de

los posibles dafios. Identificacién de los indicadores de riesgo. Factores de riesgo en la escuela.
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Los mapas de riesgo: una herramienta para la prevencion.

Dimensiones para el analisis de los factores de riesgo psiquico. Malestar docente. Sindrome de
Desgaste Laboral. Modos de violencia en el trabajo docente. Poblacién expuesta. Vulnerabilidad.

Enfermedades y accidentes relacionados con la actividad docente: su prevencién.

c) Normativa existente. Constitucion de la Nacién Argentina, articulos 14y 14 bis. Ley de riesgos del
trabajo, su inconstitucionalidad. Importancia de su conocimiento. Analisis de su vigencia. Marco
juridico que delimitalasaludlaboral en el marco de las relaciones contractuales, el ambito paritario.

Eje 4: Trabajo docente: Sindicalizacién y agremiacién
Historia del gremio docente en la Argentinay su relacion con el sindicalismo en general.

Particularidades en la Argentina y en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. La constitucion de los
gremios locales. La conformacion de la Confederacion de Trabajadores de la Educacién (CTERA).
Otros alineamientos sindicales. La paritaria docente.

Los criterios de ascensoy permanenciaenladocencia. Su incidencia en las trayectorias laborales de
los docentes.

Eje 5: Las investigaciones sobre profesion y trabajo docente

El estado actual de la cuestién. Debates tedricos y aspectos metodolégicos. Implicancias en las
practicas docentes.

Nuevas tecnologias™'

FUNDAMENTACION

La inclusion del Taller de Nuevas Tecnologias al inicio del Profesorado y dentro del Campo de la
Formacion General pone el énfasis en como poner en juego las habilidades relacionadas con las
tecnologias de la informacién y comunicacidn (TIC). A su vez, es un espacio que permitird que los
estudiantes adquieran competenciasy herramientas de trabajo que redundaran favorablemente en
la cursada de otros espacios curriculares.

La posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las nuevas tecnolégicas en la formacion
docente, implica un desafio por trasladar la légica de la alfabetizacién tradicional a los nuevos
lenguajes que permiten enriquecer lavision y lainclusidn de las TIC en la educacién.

En este sentido, es importante establecer principios reguladores que acompafien el disefio de
recursos y modelos pedagdgicos que incorporen la utilizacién de las tecnologias en la educacién
como objeto, como fuente y como herramienta de aprendizaje. Es propdsito del espacio el desarrollo
del pensamiento critico, la capacidad de reinventar y de articular el nuevo conocimiento en
contextos de sentido, en cualquier experiencia de formacién y de aprendizaje con TIC.

La incorporacién y uso de las tecnologias en las aulas requieren que se explicite un modelo
pedagogico de uso de las mismas. El mero hecho de incorporar las computadoras y otras tecnologias
digitales en el aula no implica que automaticamente se innoven y mejoren las estrategias de
ensefianzay los procesos de aprendizaje de los alumnos.

1 Elaborado por los docentes de Informdtica de Institutos de Formacién Docent
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Usar TIC no significa hacer lo mismo de siempre con recursos mas sofisticados sino que implica un
cambio general de actitudes, de saberesy de conocimientos, que tiendan a replantear, junto con los
nuevos medios de ensefanza, la relacidn entre el docente y el alumno, y la ensefianza misma. Se
puede entonces aprender sobre las TIC, aprender con las TIC y aprender a través de las TIC. El
posicionamiento sobre el lugar que juegan estas en los procesos de aprendizaje dard lugar a
diferentes adquisiciones por parte de los alumnos.

El Taller de Nuevas Tecnologias plantea un enfoque practico, operativo e instrumental que se
complementara y relacionara con los contenidos de dos espacios: “Nuevos escenarios: cultura,
tecnologia y subjetividad” y “TIC en la Educacidon Primaria”. Este Taller posibilitard que los
estudiantes comiencen a apropiarse de la tecnologia y conozcan los diferentes recursos para
incorporarlos de manera efectiva en su practica y desarrollo profesional. Para aquellos que
demuestren dominio se lo tendrd en cuenta como punto de partida desde el cual articular y
actualizar contenidos.

PROPOSITOS

o Favorecer el recorrido de la apropiacidn e integracion de las tecnologias en el ambito
profesional.

e Propiciarlaconstruccién de una actitud proactiva hacia el uso de las tecnologias tanto en su
desempefio profesional como en el aula, que permitan conocer las principales aplicaciones
educativas y poder actualizarse permanentemente en los nuevos usos y estrategias que
proponen las TIC.

e Posibilitar a través de las TIC, habilidades que apunten a la creacidn y seleccidn de la
informacién, autonomia, capacidad para tomar decisiones, flexibilidad y capacidad de
resolver problemas, trabajo en equipo y habilidades comunicativas.

EJES DE CONTENIDOS "

e Paquete ofimatico: Repaso de principales caracteristicas de procesadores de texto, planillas
de cdlculo, realizacion de presentaciones y correo electrénico.

e Dispositivos de almacenamiento: Creacion de carpetas y subcarpetas. Compresion vy
descompresidn de archivos. Incorporacidon de dispositivos moviles (pen drive, teléfonos
celulares, camaras digitales, reproductores mp3y mp4).

e Seguridad en Internet: Prevencidn de riesgos en Internet. Interaccién y acecho por otras
personasy ciberbullying. Riesgos econdmicos y fraudes. Amenazas a la privacidad. Acceso a
contenidos inapropiados. Proteccién de identidad y de datos personales. Participacién en
comunidades virtuales (foros, chats, redes sociales, etcétera.). Virus.

e Recursos de Internet: Seleccion efectiva y eficiente de informacién; procedimientos de
busqueda, filtros y validaciones. Aplicaciones de laWeb 2.0. Weblogs. Wikis. Repositorios de
archivos de audio, de video, de texto, de presentaciones multimedia, de fotos, etcétera.
Pizarra Digital Interactiva. E-portfolios. Redes sociales. Webquest. Aprendizaje visual, Mapas
conceptuales digitales. Aprendizaje con imagenes satelitales (Google Earth). Construccion
colaborativa de documentos (Google Docs.)

2 Fg importante destacar que para este taller, deben pensarse en definiciones de contenidos flexibles, adaptables y
actualizables en intervalos de tiempo cortos ya que los cambios se producen cada vez con mayor rapidez y se corre el
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Educacidn sexual integral

FUNDAMENTACION

A partir de la sancidn de la ley 2110/06 de Educacion Sexual Integral de la Ciudad Autéonoma de
Buenos Aires, la educacidn sistematica sobre este tema forma parte de los disefios curriculares. Sin
embargo, puede reconocerse que ha estado presente con anterioridad, de manera implicita como
parte de los procesos de socializaciéon que transcurren en las instituciones educativas.

La presencia en las escuelas de la educacidn sexual ha estado indicando la necesidad de un
tratamiento sistematico en forma explicita de los temas que comprenden la educacion sexual de
manera integral. Dicha inclusién reafirma tanto la responsabilidad del Estado y la escuela en la
proteccion de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes como su capacidad de generar
condiciones para igualar el acceso a la informacién y a la formacidn. Se presentan a continuacion
algunas consideraciones que permiten visualizar la importancia de la particular manera desde la cual
se aborda la educacidn sexual integral en esta propuesta.

En primertérmino, se destaca que la sexualidad es un factor fundamental en la vida humana, forma
parte de laidentidad de las personas: comprende sentimientos, conocimientos, normas, valores,
creencias, actitudes, formas de relacionarse con los otros, deseos, practicas, reflexiones, roles,
fantasias y toma de decisiones.

La sexualidad incluye aspectos biolégicos, psicoldgicos, sociales, culturales, éticos, juridicos. En este
sentido, el desarrollo de la sexualidad configura un sistema complejo, ya que cada uno de estos
aspectos se interrelacionan unos con otros, y son abordados para su estudio por diversas disciplinas
como labiologia, lapsicologia, lasociologia, laantropologia, la psicologiasocial, la historia, laéticayel
derecho.

En segundo término, la educacién sexual en la escuela consiste en el conjunto de influencias que
recibenlossujetosalolargo de subiografia escolar, que inciden en: la organizacién de la sexualidad,
la construccién de la identidad, el ejercicio de los roles femeninos y masculinos, la manera de
vincularse conlosdemadsy laincorporacidn de valores, pautas y normas que funcionan como marcos
referenciales sobre los multiples comportamientos sexuales. Todo ello supone un conjunto de
acciones pedagdgicas que los futuros docentes deberdn tener en cuenta, creando condiciones
propicias para hacer efectivos los propdsitos de la educacion sexual en el nivel en que se
desempefien.

En tercer término, tanto el curriculum escolar, como los materiales auxiliares que se utilicen, la
organizacién de las actividades y de la vida cotidiana de las instituciones escolares tienen un efecto
educativo tanto en la elaboraciéon de conocimientos como en la formacién de actitudes.

La etapa escolar de los nifios transcurre en un momento especial del desarrollo infantil por sus
posibilidades cognitivas, sociales, afectivas y bioldgicas. Es una etapa centrada en los aprendizajes
escolares y en las relaciones con los pares. Segun el psicélogo Erick Erikson el nifio aprende en la
escuela los rudimentos técnicos y sociales de una situacion de trabajo y a obtener reconocimiento
mediante sus producciones frente alosdemads y con los demas. Tener un buen desempeno escolary
poderexperimentar el placer por los aprendizajes, en un clima de convivencia solidaria, estimula la
organizacion de actitudes positivas hacia la escuela. Constituye una forma de educacién sexual cuyo
contenido es la experiencia placentera por el trabajo escolar y por la calidad de los vinculos con los
paresy con los docentes.
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Las posibilidades de sostener unaactividad escolar placentera, que estimule la curiosidad y el interés
por el conocimiento, por la construccidn de vinculos con los demas, facilita el trabajo escolar, como
un antecedentedel trabajo futuro, y de relaciones afectivas gratificantes. Amory trabajo, dos de las
areas masimportantes de los sujetos, puedeny merecen servividas de maneragozosa. De este modo,
es posible pensar en sentar las bases para una sexualidad placentera.

En cuarto término, el enfoque de educacidn sexual se enmarca en:

A) Una concepcion integral de la sexualidad (Ley 2110/06) que reconoce la importancia del
conocimiento, cuidado y respeto del cuerpo, de los sentimientos, las emociones, las actitudes, los
valoresy habilidades que se ponen en relacién a partir del vinculo con uno mismo y con los demds.
De este modo, laeducacidn sexual debeensefiara: conocer, valorar, respetary cuidar de uno mismo
y de los demas; reconocer el valor de la vida; relacionarse con los otros de manera solidariay en el
marco del respeto por las diferencias; reconocer y expresar pensamientos, sentimientos y afectos;
comunicarse con el otro; enfrentar y resolver los problemas y los conflictos que se plantean enla
vida cotidiana; poner limites para protegerse frente a situaciones de maltrato y abuso.

Plantearlaeducacidon sexual en el marco del “vinculo con” remite necesariamente a abordar desde la
escuela contenidos vinculados a:

e El enriquecimiento de las distintas formas de comunicacién.

e lavaloracidon de los sentimientos y su expresion.

e lavaloracidony el respeto por la diversidad.

o El desarrollo de la autoestima en la construccién de la identidad.

e El desarrollo de la autonomia vinculado con la toma de decisiones.
e El trabajo reflexivo sobre género.

B) El cuidado y promocién de la salud

Actualmente se entiende alasalud como un proceso social y cultural complejoy dindmico que incluye
grados de bienestar fisico, psiquico y social, producto de una construccion en la que intervienen
factores individuales y del contexto econdmico, cultural, educativo y politico. En este marco se
sostiene que la salud es un derecho de todos.

Se trata de un proceso socialcomplejo ya que se ponen en juego una multiplicidad de aspectos de la
vida colectiva y el concepto que se utiliza para hacer referencia al mismo es el de “proceso salud-
enfermedad”.

El caracter histérico y social de la salud se expresa en las distintas formas de enfermar y de vivir
presentesen lasdiferentes épocasy enlos distintos gruposy comunidades. Los factores econdmicos,
educativos, alimentarios, ambientales y culturales inciden en esas distintas formas de vivir y de
enfermar; tambiéninfluyen las politicas publicas, las maneras de organizar la distribucién de bienes
materiales y simbdlicos y los diferentes modos que tienen las personas para dispensarse cuidados.

En el planoindividuallas personas construyen estrategias de cuidado de acuerdo con sus experiencias
personales, intereses, conocimientos, inquietudes y modos particulares de vivir. La implementacién
de una politica de Educacién sexual integral desde la escuela es un aporte especifico que hace el
Estado al propiciar practicas que favorezcan las capacidades de los niflos y los jévenes para responder
alos desafios que les requiere el cuidado de su salud en el contexto en que viven.
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El cuidado hacia uno mismo y hacia el otro forma parte de un proceso que se construye
cotidianamente en la relacion con aquellos otros que acompafian en el crecimiento: familiares,
amigos, compafieros y maestros.

C) Los Derechos Humanos

Una importante cantidad de leyes de orden internacional y local reconocen los derechos humanos
como fruto de tensiones y conflictos. Sin embargo, es preciso traducir esos derechos en politicas
concretas y en propuestas capaces de consolidar y llevar adelante acciones que cristalicen el marco
legal.

Enmarcar la educacion sexual enlos Derechos Humanos, es reconocer laimportancia que estos tienen
en la formacién de sujetos de derecho, la construccién de la ciudadania y la reafirmacién de los
valores de lademocracia. Instalaal mismotiempo el compromiso y la responsabilidad del Estado por
garantizar el acceso a contenidos curriculares y a informacién pertinente y actualizada que
contribuya, entre otros aspectos, al cuidado de la propia salud y la de los demas.

Revalorizar el marco de los derechos significa en esta propuesta promover el derecho alavida, ala
salud, a la identidad, a lainformacion, a la integridad, al respeto por las diferencias y al cuidado de
uno mismo y del otro. Implica también comprometer y revalorizar el rol de los adultos en el
cumplimiento de esosderechosy en el proceso de acompafiar el desarrollo y crecimiento de nifios y
jovenes que transitan por la escuela.

PROPOSITOS

e Proporcionarel marco conceptual y practico que permitalaimplementacidnde laley 2110 de
Educacion Sexual Integral.

e Favorecer una sélida formacion inicial para la ensefianza de contenidos y formacién de
actitudes que se basan en la Educacién sexual integral.

e Promoverla comprension del desarrollo biopsicosexual como un proceso que transcurre en
etapasalo largode lavida, cuyo resultado es laformacidn de un sujeto activo, en interaccion
con su contexto.

e Propiciar el abordaje de la Educacidn sexual integral en toda su complejidad, teniendo en
cuenta sus multiples aspectos: bioldgico, psicoldgico, sociocultural, ético, juridico.

e Promover la importancia del trabajo conjunto con los sectores de Salud, y el Consejo de los
Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes.

e Brindarinformacion sobre el marco legal de referencia parala educacidn sexual, en el dmbito
internacional, nacional y local.

e Favorecer la apropiacidon del marco conceptual y abordaje del trabajo en prevencién y
promocion de la salud, desde la escuela.

e Brindardatos conceptualesyherramientas paraintervenir en situaciones donde se vulneren
los derechos de los nifios, nifias y adolescentes.

o Reflexionar sobre laincidencia que tiene la funcién de la escuelay el rol del docente en los
procesos de educacién sexual espontdneos y planificados.

e Promoverlaconstruccion de criterios pedagdgicos para la seleccion de materiales didacticos
segun las diferentes etapas evolutivas;
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e Proporcionarherramientas parael trabajo conjunto con las familias y con otros docentes de la
institucion escolar.

e Generaroportunidades paraestimularlareflexion criticasobre |la propia practica profesional.

EJES DE CONTENIDOS

Criterios tenidos en cuenta para la seleccion de contenidos:

e Los diversos aspectos vinculados a la sexualidad.

e losejesenlos que se enmarca el enfoque curricular propuesto.

La complejidad del hecho educativo y de los procesos de construccién de la sexualidad.
e El marco legal que involucra la responsabilidad del Estado en materia de educacién sexual.

e las multiples modalidades de abordaje de la educacién sexual, incluyendo la necesidad de
fortalecimiento del trabajo con padres y con otras instituciones y recursos de la Ciudad.

e El desarrollo de habilidades y conocimientos validados cientificamente para la
implementacidn de la educacién sexual en la escuela.

e Formacion para orientaraprendizajes de contenidos curricularesy de aprendizajes sociales de
la vida cotidiana escolar.

Eje 1: Educacion sexual integral: aspectos que intervienen

Aspectos psicoldgicos:

Etapas del desarrollo psicosexual. La construccién de laidentidad. Elementos que intervienen.
Sexualidad y nifios con capacidades diferentes.

El papel delaescuelaenel desarrollo psicosexual en cada etapa. Procesos de enriquecimiento de
las funciones del yo (pensamiento, reflexién, creatividad, juicio critico, imaginacién, lenguaje,
posibilidades de comunicacidn, aprendizajes, etcétera) y de introyeccidn de normas y valores.

Aspectos bioldgicos:

Conocimientodelcuerpoysustransformaciones. Surelacién con la construccion de laidentidad.
Coito. Fecundacion. Embarazo. Vida intrauterina. Parto.
Métodos anticonceptivos.

Aspectos socioculturales y éticos:

Cultura. Identidad. Sexo, género, identidad sexual, orientacion sexual.

Incidenciade laorganizacién de lavida cotidianaescolar en el desarrollo psicosexual para: evitar
estereotipos de género; valoraryrespetarladiversidad; estimular la expresién de sentimientos,
emociones, afectos y pensamientos; reconocer limites; desarrollar capacidades de eleccion y de
toma de decisiones de modo cadavez mas auténomo; cuidara unomismoy a los otros; analizary
resolver conflictos; intervenir ante situaciones de discriminacién y acoso (bullying); promover
valores de respeto mutuo, tolerancia, solidaridad; proponer limites, pautas y normas, como
elementos protectores y organizadores de la vida personal y social.

Aspectos vinculados con la salud:

Conceptualizaciones acerca del proceso salud-enfermedad, la prevenciény promocién de la salud.
Representaciones sociales de la salud y la enfermedad: un punto de partida para el trabajo

escolar. Estrategias del trabajo en prevencidn: analisis critico de las mismas.
IF-2015-20940642- -DGEDS
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La relacién de la Educacidn sexual integral con procesos de promocién de la salud: el placer por
las actividades y los aprendizajes; la valoracién de si mismo que lleva al cuidado de siy de los
otros; la construccion de la identidad.

La escuelaylos docentes como agentes promotores de la salud y prevencién de enfermedades.
La relacidn entre salud, género y sexualidad.

Factores obstaculizadoresy facilitadores de laincorporacién de practicas de cuidado en etapas de
desarrollo psicosexual pregenital y genital: falta de practicas de cuidado familiar y/o escolar;
participacion de la familia y la escuela en practicas de cuidado de si mismo y de los otros;
dificultades parahablarsobre sexualidad; informaciones escasas y/o errdneas; climade confianza
y seguridad para plantearinquietudes; acceso a conocimientos cientificos e informaciones sobre
sexualidad.

Refuerzo de estereotipos de género / flexibilidad en patrones de género.
Presion del grupo de pares / autoestima; autonomia.
Presion del mercado y los medios de comunicacion / reflexion y juicio critico.

Recursos, servicios y prestaciones de salud de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires: la
importanciade suconocimiento en el marco del desarrollo profesional y el trabajo orientador con
los alumnos y los padres.

Normas de bioseguridad en la escuela, en la casa, en el barrio.
Medidas de prevencién de infecciones transmisibles: ITS, VIH, hepatitis y otras.
La discriminacion como factor negativo en los procesos de salud-enfermedad.

Caracteristicas de la convivencia escolar, formas de vincularse: su incidencia en los procesos de
promocion de la salud.

Aspectos juridicos:

Paradigmas y tensiones en el marco de las politicas de nifiez: Del paradigma de la “Situacién
irregular” al de “Proteccidn integral”. Los nifios y las nifias como sujetos de derecho.

Marco legal de referencia para la educacion sexual en el ambito internacional, nacional, y de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Enfoque de derecho en la practica cotidiana de la escuela: el trabajo con situaciones de la vida
diaria. El maltrato infantil. Abuso sexual. Obligaciones de la escuela ante el maltrato y abuso.
Contenidos vinculados al respeto por la propia intimidad y la de los otros: modalidades
pedagodgicas de abordaje.

Recursos de la ciudad de Buenos Aires:

- El Consejodelos Derechosde Nifios, Nifias y Adolescentes de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires. Estructura y funciones. Servicios de utilidad paralas escuelas: lalinea 102, la guardia
permanente y las defensorias zonales.

- Red de Salud Hospitalaria. Otros recursos.

Eje 2: Abordaje de la Educacion sexual integral: modalidades y recursos

Modalidades de abordaje de la Educacién sexual integral:

e Enrelacion con los nifios.
IF-2015-20940642- -DGEDS
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e Enrelacién con los docentes.
e Enrelacidon con otras instituciones.
e Enrelacidn con las familias.
Recursos diddcticos para trabajar en Educacion sexual integral en la escuela.

e Analisis y potencialidades de los distintos recursos.

Trabajo de campo: experiencias de investigacion educativa®®

FUNDAMENTACION

El espacio curricular “Trabajo de campo: experiencias en investigacién educativa” trata de una
experiencia formativa que promueve un acercamiento a ciertos aspectos de la realidad educativa
desde lasdimensiones analiticas y los enfoques que asume cada disciplina. Ofrece oportunidades a
los estudiantes para, a través de un contacto directo con una situacion, problema o cuestién
especifica, favorecer la observacion, el registro y analisis de fendmenos particulares.

El trabajo a partir del recorte de aspectos especificos de la realidad educativa, en funcién de
categorias tedricas y marcos interpretativos especificos, contribuye a ampliar la mirada de los
estudiantes sobre losfendmenos escolares y a lacomprension de los mismos, evitando los juicios de
valorapresurados, las posturas evaluativas, que suelen ser tan frecuentes cuando se desconocen o
no se les da el tratamiento necesario a las condiciones materiales y simbdlicas en las cuales la
docencia —como practica social e histdrica— se desarrolla y cobra sentido. Desde este enfoque se
esperaque se emule, enformaacotada, las tareas y decisiones necesarias de ser tomadas cuando se
produce conocimiento sobre educacién (recorte de objeto, definicidon de problema, hipétesis previas,
recoleccion de empiria, definicién de marcos tedricos e interpretativos para el abordaje del objeto,
analisis e interpretacion, conclusiones provisorias).

Aun cuando la definicion ultima del Trabajo de campo estard determinada por el enfoque vy la
especificidad de cada disciplina, es posible sefialar algunos rasgos comunes:

Implica el recorte de un objeto para su estudio y tratamiento.
e Se apoya en procesos de analisis.
e Potencia un tipo de pensamiento en profundidad sobre el material empirico.
e Promueve reflexiones contextualizadas.
e Pone enjuego herramientas y procesos afines a la investigacion.

e Requierede unencuadre de trabajo propio que lovincule peroalavez lo distinga de
la asignatura de referencia.

PROPOSITOS

e Generar un espacio que propicie la reflexién sobre el proceso de produccién de
conocimientos con base en la investigacion.

B La propuesta aqui presentada se basa en los aportes del documento: “Trabajo de campo. Avances para su definicion y
puesta en marcha”, Secretaria de Educacion, GCBA, Direccion General de Planeamiento, Direccion de Curricula (2002) al
tiempo que recoge las discusiones mantenidas con la Comision Curricular del (CESGE,
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e Posibilitar experiencias para la recoleccién, sistematizacién y andlisis de referentes
empiricos.

e Promover el analisis de las diferentes dimensiones de la realidad educativa, dando nuevo
sentido a los enfoques y perspectivas desarrollados en el marco de las asignaturas.

e Ofrecer un ambito propicio para la reflexidon tedrica sobre la practica educativa que
promueva cursos de accién posibles, definidos alaluz del conocimiento producido teniendo
como la base la investigacion empirica y/o tedrica sobre la realidad.

OBIJETIVOS

Se espera que los futuros docentes:

Participen en la produccién de conocimiento centrado en la investigacion.

Participen de experiencias de recoleccién, sistematizacidon y analisis de referentes
empiricos.

Releven y analicen informacién sustantiva que contribuya a ampliar y profundizar su
comprension de las diferentes dimensiones de la realidad educativa, dando nuevo
sentido a los enfoques y perspectivas desarrolladas en el marco de las materias.

Utilicen los marcos conceptuales como herramientas de andlisis, en tanto via de
confrontacién de supuestos y fuente de reformulacion de problemas.

Puntualicen y profundicen algunos ejes o temas problematicos de acuerdo a sus
intereses.

Construyan una mirada sistematica de la practica educativa, fundada en estrategias que
permitan el analisis de las diferentes dimensiones de la realidad educativa.

Encuentren vinculos entre las cuestiones tedricas presentadas y la practica escolar.

EJES DE CONTENIDOS

Para la preparacion previa y realizacion del Trabajo de campo se deberan tomar decisiones acerca

de:

e Definicion del objeto de estudio / problema / asunto de indagacidn.

e Formulacién de hipodtesis de trabajo.

e Definicion de un marco tedrico.

e Metodologia de trabajo.

e Definicidn de fuentes de investigacién e instrumentos.

e Andlisiseinterpretacion a partirde los referentes tedricos del cuerpo de conocimiento en el que

se inscribe el trabajo.

IF-2015-20940642- -DGEDS
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Lenguajes artisticos expresivos

FUNDAMENTACION

El plan de estudios parala Formacidn Docente de la Educacién Primariae Inicial sostiene la presencia
de los Lenguajes artisticos expresivos en la formacién de los futuros docentes planteando la opcién
de dos talleres dentro de la oferta institucional para el Campo de la Formacidon General.

A través de estos talleres, se brinda a los estudiantes un conocimiento activo y reflexivo sobre el
modo peculiaren que las manifestaciones artisticas (propias o realizadas por otros) operan en ellos
mismos, enlos nifiosy enla complejarealidad escolar. Estadotacion se aplicatambiénapensaren la
funcion del arte en la sociedad actual: sus multiples formas, sus contenidos y su divulgacién.

Los lenguajes artisticos expresivos cumplen la funcidn de incrementar el patrimonio cultural de los
futuros docentes. Desde esta perspectiva, contribuirian a la toma de decisiones en la ensefanza
desde su especificidad disciplinar.

Estos talleres se proponen recobrar las experiencias previas en torno a las artes y resignificarlas a
través de una reflexion cognitiva y emocional. El transito por experiencias expresivas permite la
adquisicidon de nuevos conocimientos en torno a las artes, tanto desde la vivenciay la creatividad
como desde la participacidon activa como oyente/contemplador de los productos artisticos. El
contacto con una bibliografia actualizada le otorga sustento tedrico a dichas experiencias.

El proceso curricularque seinicié en el ailo 2000 en la Ciudad Autdnoma de Buenos Aires provee de
materiales que alin conservan suvigenciay estdn en concordancia con las recomendaciones actuales
de alcance nacional. Por tal razén, esta propuesta intenta potenciar los avances del proceso
curricular anteriory afianzar las fortalezas alcanzadas.

Las experiencias artisticas convocan a los estudiantes a poner en juego la sensomotricidad, la
afectividad, las capacidadesintelectuales, su mundo interiory su relacién con el mundo exterior. La
finalidad de los talleres de Lenguajes artisticos expresivos es la de crear, expresar y comunicar, sin la
aspiracion de formar artistas.

Creatividad e imaginacion, funciones simbdlicas superiores, son lamateria que dominalos lenguajes.
La creacidn (laproduccién) en el espacio del tallertieneaspectos reveladores; puntos de partida para
nuevas exploraciones e indagaciones personales y grupales. El “hacer” convoca a la actitud creativa,
reflexiva y critica en los estudiantes. Esta actitud creativa fomenta la autonomia: toma decisiones
sobre su obra, se responsabiliza de ellas, opina y fundamenta sobre lo que escucha, observay
contempla.

Los productos artisticos proponen unaamplitud de significados, algunos mas explicitos que otros, sin
embargo, noson independientes de lasociedad alaque pertenecen. Esta vinculacidon ayuda a ubicar
los productos artistico-expresivos desde una perspectivaampliaacompanando y actualizando desde
su testimonio el conocimiento sobre las sociedades, su modo de pensary de representar. Se aspira
que los futuros docentes se formen como espectadores sensibles a la diversidad de producciones
artisticas disponibles en el entorno cultural.

Sostener en la Formacién Docente los aportes de los Lenguajes artisticos expresivos es una
oportunidad vital paralacomprensidn de procesos de aprendizaje flexibles y novedosos. Los recursos
estan allipara serusados, probados; el mundo respira porsus artistas y poseemos en nuestro pais un
legado de inmensa riqueza artistica que es patrimonio de todos los ciudadanos.

PROPOSITOS
1. Promover el desarrollo sensible de la expresion y de la creatividad:
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favoreciendo disfrutar de los procesos creativos y de las producciones alcanzadas;
posibilitando la intensificacion de las experiencias de creacidn individual y colectiva;
interactuando con los materiales y soportes propios de cada lenguaje;

profundizando la comprensidn de la dimensién comunicativa de la produccién artistica;

recuperandoy resignificando las experiencias vinculadas con las artes, transitadas a lo largo
de todo el recorrido de su formacién.

2. Instalar el analisis y la reflexion sobre las manifestaciones artisticas, desde la perspectiva del
espectador:

promoviendo la asistencia a espectaculos, conciertos, muestras, exposiciones, etcétera;
brindando oportunidades para el desarrollo de la argumentacidn critica;
estimulando la participacion en foros, congresos y seminarios del area;
ofreciendo un marco actualizado que de sustento tedrico a la reflexién y argumentacién;

desarrollando habilidades paralacomprensién e interpretacidon de los elementos discursivos
propios de cada lenguaje;

comprendiendo cada producto artistico como parte de la cultura vivay cambiante.

3. Favorecer la integracidn entre los distintos lenguajes artisticos y otras disciplinas:

aportando al alumnado herramientas que le permitan establecer relaciones entre los
conocimientos adquiridos en los diversos espacios curriculares;

invitando alos estudiantes asuperar el limite que impone la cursada del taller; mediante la
participacion en ciclos de arte recomendados (con orientaciones para el trabajo previoy
posterior) que amplien el horizonte de su formacion.

4. Aspirar ala comprension del arte en tanto discurso polisémico:

acercando el conocimiento de los elementos propios de cada lenguaje especifico;
aproximando las formas ldgicas y estéticas de los discursos;
garantizando una participacién activa en producciones;

ofreciendo oportunidades parareflexionarsobre las relaciones entre los productos artisticos
y el contexto sociocultural al que pertenecen.

EJES DE CONTENIDOS

Los ejes estructurantes que aquise planteantienenvalidez paracualquierade los talleres. Se intenta
que se garantice un contacto con el arte que dé lugar a un mismo cuerpo de conocimientos,

adquiridos através de las experiencias que se transiten. Dichas experiencias estaran disenadas por
los profesores de los talleres, quienes elaboraran sus propuestas sin perder de vista esta finalidad

IF-2015-20940642- -DGEDS
50

<NUmero paginaaasignar>



comun compartida. Es deseable que la organizacidn del taller muestre el entrecruzamiento de
contenidos de los diversos ejes aqui planteados.

Aspectos de la creacion/produccion

Los contenidos de este eje apuntan ala practica concreta que los estudiantes realizan al entraren
contacto con los elementos constitutivos de cadalenguaje artistico. Pintar, dibujar, modelar, cantar,
tocar, bailarson modos de conocimiento propios del hacerartistico. Este “hacer” se completaconla
reflexién, que dalugara laconceptualizacion.

e El quehacer de los lenguajes artisticos. Realizaciones concretas.

e La exploracionde los componentes propios de cadalenguaje y sus caracteristicas. La materia,
las herramientas y las técnicas.

e Procesos de produccion tanto individual como grupal.

e laintencionalidad creativay la produccidn resultante.

e El proceso creativo: reflexion e identificacion de diferentes modos de realizarlo, y de
multiples puntos de partida posibles.

o El desarrollo de la creatividad, del pensamiento divergente y metaférico y del sentido

estético

e la creacién: su cualidad expresiva y comunicativa.

Aspectos de la apreciacion critica

Es fundamental que la formacidon del docente considere también los procesos de apreciacién o de
formacién del espectador. Estos requieren experiencias que posibiliten la frecuentacion para la
apropiacion de estas practicas sociales.

Deben incluirse también la reflexion resultante de la propia labor creativa y la apreciacién de las
producciones de los compafieros.

Este eje contemplatambiénlaindagacidon que permita el reconocimiento de las diferentes agendas
culturales disponibles: museos, exposiciones, conciertos. Se sugiere que se incluya como actividad
dentro del taller al menos una visita a museos, exposiciones, eventos artisticos, teatro, concierto,
cine para conocery revalorizarel lugar del patrimonio cultural del entorno, posibilitando también la
reflexién del valorformativo de dichas experiencias cuando se convierten en propuestas didacticas
desde la escuela.

e Apreciacion personal sensible del entorno.

e La disposicidn para observar/escuchar/analizar. Procesos cognitivos subyacentes.
e La recepcién/interpretacion del mensaje.

e Cualidades estéticas de los objetos de arte-construccion de criterios personales.

e Analisis de los elementos discursivos propios de cada lenguaje, presentes en las producciones
estudiadas.

e Percepcionyreflexion sensible y conciente sobre producciones artisticas propias y de diferentes
autores.
e Criterios de analisis objetivos de producciones artisticas en los diferentes lenguajes
IF-2015-20940642- -DGEDS
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e La relacidn del espectador/consumidor con el arte los ambitos en donde se exhibe y comunica:
museos, galerias, ateliers, teatros, salas de concierto, estudios de edicién y de multimedia...

Aspectos socioculturales

La relacidon que existe entre una produccién artisticay el contexto en que fue creada, o el contexto
enel que es observaday/oresignificadacompletan la produccion de sentidoy permiten alcanzaruna
mds acabada interpretacion de los productos artisticos como manifestaciones de la cultura. Los
contenidos de este eje se encuentran articulados con los de los ejes anteriores.

e Contexto histdrico, social y geografico de diferentes producciones artisticas.

e La produccidn artistica en distintas culturas, espacios y tiempos.

e Relaciones entre las manifestaciones artisticas y las sociedades que las crean.

e La funcion de las obras de arte: en relacion con el diseiio, con la estética, con su creador.

e Tensiones presentes en el juicio valorativo social: lo nuevo-lo antiguo; lo clasico-lo popular; lo
genuino-la reproduccién, etc.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Los talleres deben constituirse como un espacio de experimentacién, en el que las propuestas del
docente denlugar a diversas acciones individuales y colectivas. El modo en que las experiencias se
iran sucediendo dependera del proyecto especifico del docente a cargo del taller.

Sinembargo, se recomiendatambién alentarlaelaboracién de un proyecto integrador que posibilite
a los estudiantes llegar a una sintesis que, por un lado, logre dar cuenta de los aprendizajes
adquiridos entorno a unlenguaje especifico, y por otro lado, integre los saberes acumulados en sus
diversas experiencias con el arte incluyendo tanto las de su recorrido dentro de la educaciéon formal
como fuera de ella.

Este proyecto de integracidn es una oportunidad para reflexionar acerca del lugar de las artes en la
viday laformacion de los futuros alumnos que los estudiantes tendran a cargo, articulando para su
elaboraciéntambién conocimientos adquiridos en los espacios delcampo de la practica profesional y
de otros espacios curriculares de la formacién general. Es deseable que la integracién de
conocimientos tenga alglin tipo de produccién como resultado (un escrito o un proyecto de
aplicacién en las practicas pedagdgicas.)

Se propone aqui un listado de tematicas o problematicas vinculadas al arte y posibles de abordar en
la realizacién de un proyecto.

e La realizacién de producciones artisticas a partir de laintegracidn y combinacidon de los diferentes
lenguajes; sus materiales, soportes, técnicas y recursos especificos.

e las relaciones entre los lenguajes artisticos, los medios de comunicaciéon masiva y las nuevas
tecnologias.

e La convivencia entre culturas dentro de laescuelay el reconocimiento del contexto multiculturalen
gue se inscriben las producciones artisticas.

e Las sociedades, las practicas artisticas y la construccién de identidad.
o El lugar del arte en lainfanciay la educacion.

o El papel del espectador ante una obra.
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oEl artey el juego.

e Andlisis del lugar de la Educacién Artistica en los documentos curriculares del nivel: nacionales,
jurisdiccionales y NAP.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

BLOQUE: ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN LA EDUCACION PRIMARIA

ENSENANZA DE LA MATEMATICA I, I, Il Y MATEMATICA EN EL SEGUNDO CICLO **

FUNDAMENTACION

Los espacios de Ensefianza de la Matematica |, Il y lll y el seminario de Matematica en el segundo
ciclo, asi como también el taller de Disefio de Proyectos de Ensefianza inscripto en el Campo de la
Practica Profesional (que se describird en dicho campo), son concebidos como una aproximaciénalas
caracteristicas que asume laensefanza de lamatemadticaenlaeducacién primaria, aspiran a generar
en los estudiantes una nueva identificacion de los conocimientos matematicos que poseen, en el
sentido de volver a revisarlos, especialmente desde las preguntas que surgen al analizarlos como
objetos de ensefianza. Esta propuesta se afirma en la conviccién de que los estudiantes aprenden
también matemadtica cuandotienen que establecer, porejemplo, cual es el campo de problemas que
da sentido a un concepto matemadtico, cuando analizan los procedimientos y formas de
representacién asociados a una nocién, cuando estudian las variables didacticas que se pueden
movilizar para lograr un aprendizaje.

Es propdsito de estas materias que los futuros docentes construyan criterios y adquieran
instrumentos que les permitan gestionar una clase de Matematica, seleccionar y disefiar recursos
pertinentes para los objetivos que se proponen, anticipary analizar sus propias intervenciones. Es
decir, contemplar las précticas docentes que involucra la ensefianza de |la matematica como objeto
de estudio y no como algo cerrado y acabado.

Esta reflexion didactica exige que los futuros docentes controlen, desde el punto de vista tedrico, su
objetode ensefianza; es decir, dominen contenidos matematicos especificos. Paraestasinstancias se
proponen, entonces, principalmenteaquellos que corresponden a la escuela primaria, no sélo en la
especificidad que adquieren para este nivel, sino también desde una perspectiva mas global que les
permita ver su continuidad en la escolaridad.

Se esperatambién que los futuros docentes construyan una relacidon con el saber matematico de tal
forma que las practicas escolares no se restrinjan a la mera transmisién de contenidos, sino ala de
una cultura. Para ello es necesario que los estudiantes se aproximen a las caracteristicas de la
actividad matemdtica; puedan preguntarse qué es, en qué consiste, para qué sirve hacer
matematica; reconozcan su caracter histdrico y reflexionen acerca de la finalidad de ensefar y
aprender estos conocimientos en la escuela.

En esta propuestase asume que, para el logro de estos propdsitos, es necesaria una recomposicion
de saberes y competencias variadas (matematicas, pedagdgicas, psicoldgicas) en un todo, donde
cada componente interactle y puedaser modificado porlos otros, con un fuerte acento en un saber
hacer sobre la ensefianza de la matematica en el nivel. Esto contribuird a que los futuros docentes
sean cada vez mas sensibles a la calidad de la vida matematica en la clase.

Ensefianza de la matematica I, Il y Ill seran correlativas entre si. La cursada del Seminario es
correlativa de las Ensefanzas |, Il y lll. Se sugiere que este seminario sea previo a la residencia.

14 . . s .z 17
En este apartado se desarrollan los espacios curriculares del drea dentro de la acion especifica. . .
p P éi(ﬁumero g’aﬁé/ﬁspecml aasignar>
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PROPOSITOS
= Favorecerla consideracidn de la matematica como un producto cultural y un bien social.
= Propiciarla reflexién sobre la finalidad de ensefiar y aprender matematica en la escuela.

= Posibilitar la apropiacidon del modo particular de produccidn caracteristico de la disciplina
matematica que supone, entre otros quehaceres, explorar, anticipar, conjeturar,
argumentar, validar, encontrar y reconocer estructuras comunes, generalizar, pensar en
forma deductiva, modelizar, representar, etc.

=  Favorecer la reconstruccién, revision y reorganizacion de los conocimientos matematicos
abordados durante su escolaridad y adquieran nuevos, en funcién del trabajo didactico que
demanda la consideracién de su ensenanza.

= Desarrollar un posicionamiento critico y autdnomo respecto de las decisiones que toman
para la ensefianza.

= Posibilitarlaadquisicion de criterios paralaseleccion de recursosaser usados en el disefio y
seleccidn de situaciones de ensefianza de matematica.

= Generar espacios para la interpretacién, disefo, seleccién, conduccion y evaluacién de
secuencias de actividades que contemplen las condiciones necesarias para favorecer el
aprendizaje de las nociones matematicas.

= Favorecer la interpretacidon de las producciones de sus alumnos y puedan reorientar el
proceso de ensefianza en funcién de las mismas, en direccidn a favorecer las adquisiciones
matematicas de todos ellos.

EJES DE CONTENIDOS DE CADA ESPACIO CURRICULAR

Dentro del campo de la formacion especifica, la organizacion de los contenidos de la formacién
docente inicial se han distribuido en los siguientes espacios: Ensefianza de la Matematical, Il y Ill,
Seminario de Matematica en el segundo ciclo™. Se ha optado por abordarlos de tal modo que las
cuestiones mds transversales que identifican el enfoque adoptado —y que constituyen el marco
general de la ensefianza de la matematica en la jurisdiccion— sean desarrollados a la luz de los
contenidos sugeridos en cada espacio curricular, formando parte del tipo de trabajo matematicoy
didactico que se propone a los alumnos en las clases. A su vez, la propuesta de contenidos que se
presentaplantea que los objetos alli enunciados sean tratados simultaneamente desde diferentes
puntos de vista de manera tal de favorecer, en los estudiantes, una mirada mas global sobre los
objetosy procesos de ensefianzay aprendizaje de la matematica. El tipo de estudio que se propicia
entonces implica el abordaje de cada conocimiento desde diferentes perspectivas:

= Una perspectiva matematicaformada por aquellos conocimientos de esta drea que constituyen
los contenidos de ensefianza del nivel con profundizaciones y prolongaciones posibles en ciclos
superiores.

= Una perspectiva didactica formada por conocimientos didacticos y psicolégicos que permitan
identificar criterios en laelaboracidn de secuencias de ensefianza, sentidos que podrian adquirir
los diferentes conocimientos, anticipar procedimientos y concepciones de los alumnos, prever

5 .. . . - . - . .
Asimismo se incluye dentro del drea el Taller de Disefio de proyectos de ensefianza de matemdticas (inscripto en el campo
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intervenciones docentes, reconocer la presencia de ciertas variables y los efectos que causan,
etcétera.

= Una perspectiva histdrica-epistemoldgica integrada por conocimientos relacionados con los
problemas que dieron origen a los saberes matematicos asi como las maneras en que ha
evolucionado la actividad misma: qué es la matematica, qué significa hacer matematica, qué
herramientas especificas del quehacer matematico, cual es el estatus que asume una nocién en
diferentes situaciones (recurso, objeto), qué marcos de representacion y funcionamiento, qué
concepciones estan ligadasaunanocién, cdmo son los procesos de formulaciény argumentacién
en matematica, etcétera.

= Una perspectivavinculadaalas practicas de losalumnos-futuros docentes: observacién, registro
y andlisis de clases, disefio de propuestas, analisis de libros y de propuestas de ensefianza,
anadlisis de errores de los alumnos, desempefios en grupos pequefios de alumnos o con un grupo
completo en un aula, analisis de disefios curriculares, disefio de evaluaciones.

Ensefianza de la Matematica

EJES DE CONTENIDOS
Se presenta una posible distribucion de los contenidos:

Ensefanza de la Matematica I: La ensefianza de los Numeros Naturales y las Operaciones

Numero
e Uso de los numeros. Diferentes funciones.

e Analisisy comparacién de distintos sistemas de numeracidn alolargo de lahistoria: sistemas
aditivos, mixtos y posicionales. La creaciéon del cero. Caracteristicas del sistema de
numeracion indoardbigo.

e Sistemade Numeracidn. Laaproximacion de los nifios al sistema de numeracion: el papel de
la numeracién hablada; los criterios de comparacién de nimeros, el rol de los nudos; el
proceso hacia las notaciones convencionales.

e la busqueda de regularidades. El trabajo con la serie numérica. La fertilidad de las
situaciones de conteo. Los aspectos multiplicativos y aditivos de las notaciones numéricas.
Las aproximaciones de los nifios al estudio del valor de posicién. Uso de la calculadora para
estudiar caracteristicas del sistema de numeracion. Relaciones entre la multiplicaciény la
divisién porla unidad seguida de ceros y el sistema de numeracién.

e Aportesdeinvestigaciones psicoldgicasy didacticas sobre las conceptualizaciones infantiles
acerca de los nUmeros y el sistema de numeracién.

e Andlisis de propuestas de ensefianza relativas a los nUmeros y el sistema de numeracién.
Criterios parala elaboraciény seleccién de situaciones de ensefianza. Recorridos didacticos
posibles.

Sumay resta

e El campo de problemas que se resuelven conlasumay laresta. Relaciones entre problemas,
calculos y escrituras. De las estrategias de los nifios a los procedimientos convencionales.
Relaciones entre estrategias de calculo y el sistema de numeracién.
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Calculo de sumas y restas: mental, exacto y aproximado algoritmico y con calculadora. La
elaboracion de un repertorio aditivo. La produccién colectiva de los algoritmos. Andlisis de
diferentes algoritmos.

Relaciones entre célculos y propiedades. Relaciones entre la sumay la resta. La construccién
y andlisis de escrituras matematicas.

Anidlisis de algunas variables didacticas vinculadas a este campo de situaciones: tipo de tarea,
magnitudes enjuego, diferentes formas de representacidn, rango numérico involucrado, etc.

Aportes de investigaciones psicolégicas y didacticas sobre el aprendizaje y la ensefianza
sobre lasumay laresta.

Andlisis de propuestas relativas a la ensefianza de la suma y la resta. Criterios para la
elaboracion y seleccidn de situaciones de ensefianza. Recorridos didacticos posibles.

Multiplicacién y division

El campo de problemas que se resuelven conlamultiplicaciény la divisidén. Relaciones entre
problemas, célculos y escrituras. Analisis de semejanzas y diferencias entre los problemas
aditivosy los problemas multiplicativos. De las estrategias de los nifios a los procedimientos
convencionales. Relaciones entre estrategias de calculo y el sistema de numeracion.

Célculo de multiplicaciones y divisiones: mental, exacto y aproximado algoritmico y con
calculadora. La elaboracidon de un repertorio multiplicativo. Andlisis de los algoritmos
convencionalesy su complejidad paralos nifios La produccién colectiva de los algoritmos de
multiplicacidony divisién. Analisis de diversos algoritmos de multiplicacion y divisién que han
existido a lo largo de la historia. Relaciones entre cdlculos, algoritmos y sistema de
numeracion.

Relaciones entre problemas y propiedades. Relaciones entre la multiplicacién y la divisién.

Andlisis de algunas variables didacticas vinculadas a este campo de situaciones: tipo de tarea,
magnitudes enjuego, diferentes formas de representacidn, rango numérico involucrado, etc.

Aportes de investigaciones psicolégicas y didacticas sobre el aprendizaje y la ensefianza de
conocimientos sobre la multiplicacién y la division en nimeros naturales.

Andlisis de propuestas relativas a la ensefianza de la multiplicacién y la divisién. Criterios
parala elaboracidnyseleccion de situaciones de ensefianza. Recorridos didacticos posibles.

Estudio de la relacion a x b = cy de la relacion D = d x c + r. Analisis y elaboracién de
conjeturas y validaciones a partir de la variacién de los productos, cocientes y restos, en
funcién de la variacién de los nimeros involucrados. Idea de variable matematica.

Divisibilidad

Divisibilidad. Descomposicién multiplicativa de un ndmero. Elaboracién, formulacién y
validacidon de conjeturas apoyadas en la descomposicion multiplicativa de un nimero.
Andlisis y fundamentacién de algunos criterios de divisibilidad. Elaboracién, formulacién y
validacidn de conjeturas basadas en los criterios de divisibilidad.

Andlisis de propuestas para la ensefianza. Recorridos posibles.
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Ensefianza de la Matematica Il

EJES DE CONTENIDOS

Ensefianza de |la Matematica Il: La enseinanza de los Numeros Racionales y las Operaciones

Los numeros racionales. Breve referencia histérica: problemas que dieron origen a este
campo numérico, diferentes escrituras.

Diferentestipos de problemas que le dan sentido alas fracciones (reparto, particion, medida,
cociente exacto). Equivalencia de fracciones. Diferentes modos de representacién: ventajasy
desventajas. Relacidn entre la fraccion, los repartos y la divisién entera. Interpretacion del
resto.

Andlisis de las relaciones que es posible establecer entre la fraccién como cociente y la
fraccién como medida. Similitudes y diferencias.

La notacién decimal: andlisis de la informacién que porta y de la economia que procura.
Andlisis del valor posicional. Relaciones entre el valor posicional y las descomposiciones
polinémicas de los numeros, en términos de potencias de 10.

Rupturasen relacion al campo de Niumeros Naturales. Dificultades frecuentes enlos alumnos
debidasauna extensidnalos nimeros racionales de propiedades validas en el conjunto de
los nimeros naturales. Obstaculo epistemoldgico y didactico.

Relaciones entre fracciones. Del entero a las partes y de las partes al entero.

Ordenenel campo de niumerosracionales. Larecta numérica parael estudio de propiedades
de orden en el campo de los nimeros racionales. Elaboracién, formulacién y validacion de
criterios para la comparacion de nimeros racionales. Identificaciéon de nimeros racionales
entre numeros racionales. La propiedad de densidad en el campo de ndmeros racionales.

Operaciones con numeros racionales. Multiplicacion y divisiéon en el contexto de la
proporcionalidad y la determinaciéon de dreas. Calculo mental, algoritmico y aproximado.
Estimacion.

Relaciones entre escrituras fraccionarias y escritura decimal.

Aportes de investigaciones psicolégicas y didacticas sobre el aprendizaje y la ensefianza de
las fracciones y los nimeros decimales.

La elaboracion de argumentos: diferencia entre argumentos empiricos (o basados en la
experiencia, por ejemplo de medir) de argumentos apoyados en las caracteristicas y
propiedades de los niUmeros racionales.

Las fracciones y los porcentajes. Las fracciones para expresar una proporcion.
Anidlisis de propuestas de ensefianza.

Criterios parala elaboraciény seleccidn de situaciones de ensefianza. Recorridos didacticos
posibles.

Estudiode la nocién de conmensurabilidad. Segmentos conmensurables. Exploraciéon de la
relacion racional entre dos segmentosayb, a partirde conocerque un multiplode a es igual
aun multiplo de b. Uso de la recta numérica y de escrituras algebraicas como soporte.
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Ensefianza de la Matematica lll

EJES DE CONTENIDOS

Ensefianza de |la Matematica lll: La ensefianza de la Medida - La ensefianza de la Geometria

Contenidos sugeridos para el abordaje de la ensefianza de la Medida:

La nocién de magnitud.

La medicion de magnitudes, su historiayla ampliacién de los campos numéricos (racionales
e irracionales).

Relacién entre situaciones reales y modelos matematicos.

Distintos recursos de medicién. Instrumentosy errores de medicién. Nocion de aproximadon
y estimacion en la medida.

Sistemas de medicién. Relaciones entre unidades de medida y sistema de numeracion,
multiplicacion y division por la unidad seguida de ceros y relaciones de proporcionalidad
directa.

Génesis de la idea de magnitud en el nifio. Aportes de investigaciones psicoldgicas y
didacticas.

Comparacion de dreas de figuras sin apelar al célculo ni a las medidas. Estudio del teorema
de Pitagoras a partir de la comparacion de areas.

Perimetros y dreas de figuras. Produccién y andlisis de féormulas.
Independencia de las variaciones del drea y del perimetro de una figura.

Estudio de la variacién del dreade una figuraen funcién de lavariacién de los datos. Analisis
en términos de los dibujos y de las formulas.

Andlisis y revision de progresiones didacticas de la medida en la escuela.

Contenidos sugeridos para el abordaje de la ensefianza de la Geometria:

Origenes de la geometria y evoluciéon: de la geometria empirica apoyada en la medida ala
idea de modelos tedricos que producen objetos ideales (las figuras y los cuerpos).

Conocimientos espaciales y conocimientos geométricos. Las representaciones espontaneas
espaciales en los nifios.

El estudiode lacircunferenciay el circulo. Caracterizacién en términos de distancias. Rectas
tangentes, secantes y exteriores a una circunferencia. Caracterizacién de la recta tangente.
Construccion de la recta tangente a una circunferencia por un punto dado.

Angulos inscriptos en una semicircunferencia. Angulos inscriptos en un arco de
angulo central correspondiente.

circunferenciay relacién con e

Estudio de propiedades de las figuras poligonales (en funcién de sus lados, de sus angulos,
alturas, diagonales, medianas, etc.).

Las funciones y usos de los instrumentos geométricos como variable didactica en las
construcciones y al servicio de la exploracidn de propiedades de las figuras. Problemas
didacticos a propdsito de los dibujos.
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e La complejidad didactica del trabajo vinculado a la produccién y validacion de propiedades
geomeétricas. Laentradaenla demostracidon. Andlisis de la complejidad y la arbitrariedad de
un sistema axiomatico.

e El estudio de las propiedades de los cuerpos. Relaciones entre figuras y caras. Desarrollos
planos de cuerpos.

e Aportes de investigaciones psicoldgicas y diddcticas sobre la ensefianza de la geometria.

e El uso de software de geometria dindmica (por ejemplo Cabri-Regla y compas-Sketch Pad,
Geogebra, etcétera) como medio para la exploracion y analisis de las propiedades de las
figuras Similitudes y diferencias con el trabajo con instrumentos de geometria.

e Analisis de propuestas de ensefianza. Criterios paralaelaboraciény seleccién de situaciones
de ensefianza.

e Produccién de expresiones algebraicas para modelizar relaciones entre puntos del plano
cartesiano. Uso del teorema de Pitagoras para elaborar la férmula de la distancia entre dos
puntos en el plano coordenado y la ecuacién de la circunferencia.

e Distancia de un punto a una recta. Interseccidn entre circunferencia y una recta. Solucién
graficay analitica. Analisis de la cantidad de soluciones.

Matematica en el segundo ciclo

FUNDAMENTACION

Este espacio se dedicarda un tema que permite, al mismo tiempo que estudia un objeto particular,
ponerenrelacidontemasabordados en las enseifianzas de lamatematica. Se busca en este seminario
profundizar sobre un contenido que se considera de suma relevancia por las relaciones que
involucra, porladiversidad de temas que confluyen en él; se apunta a problematizarlo para colaborar
en un funcionamiento mas rico en la escuela.

Parece pertinente tratar la proporcionalidad y las relaciones entre variables en este momento del
recorrido de la formacién dado que propone un recorte diferente al que organiza los niveles
sucesivos de ensefianza de lamatematica. Introduce laideade variable y abre lapuertaal estudio de
procesos que crecen o decrecen y que admiten ser modelizados matematicamente. Se pone en el
centro del debate laidea de modelo.

En el marco de este trabajo, sera pertinente asimismo ocuparse del pasaje de lo aritmético a lo
algebraico, recuperar cuestiones que se vinculan con en el tratamiento de logeneral y volveravisitar
aspectos relacionados con la argumentacién y demostracion en matematica.

EJES DE CONTENIDOS

e La ensefianza de la proporcionalidad. Relaciones entre la multiplicacién, la division y las
propiedades de las relaciones de proporcionalidad directa. El tipo de tarea, las magnitudes
en juego, el campo numérico involucrado, etcétera como variables didacticas.

e Diferentes modos de representacion de las relaciones de proporcionalidad directa.

e Comparacionentre diferentes situaciones de proporcionalidad através de lacomparacion de
las constantes y de los graficos cartesianos.
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e |dea de variable. Funcidon de proporcionalidad directa e inversa. Férmulas y graficos.
Elaboracién, formulacidn y validacion de conjeturas relativas a la variacion del grafico en
funcidon de la variacion de la férmula y viceversa Identificacién de propiedades en la
expresion algebraica. Sentido del valor de la constante de proporcionalidad en funcién del
tipo de problema que se intenta modelizar mediante este tipo de funcién.

BLOQUE: ENSENANZA DE LA LENGUAY LA LITERATURA EN LA EDUCACION PRIMARIA *°

Esta presentacién constituye unaaproximacion ala definicion de los espacios curriculares vinculados
con la ensefanza de las Practicas del Lenguaje | y Il, la Alfabetizacién inicial y la Literatura en la
educacion primaria. Se destaca que se atenderaa unrecorrido articulado de las unidades curriculares
de la formacién especificacon los espacios destinados al campo de las practicas. El Taller de Disefio
de Proyectos de Ensefanza de Practicas del Lenguaje se incluye y desarrollard en el campo de
formacién en la practica profesional.

Ensefianza de las Practicas del Lenguaje | y Ensefianza de las Practicas del Lenguaje Il

FUNDAMENTACION

El drea Practicas del Lenguaje abarca contenidos curriculares de las tradicionales Lenguaje o Lengua;
su denominacion refleja una concepcién que privilegia como objeto de ensefianza no solo los
contenidos lingtisticos escolares sino las practicas mismas —hablary escuchar, leery escribir—. Las
practicas del lenguaje estan siempre presentes enlavidasocial y se ejercen con variados propésitos:
se lee para entretenerse, para identificarse con los sentimientos de otros u oponerse a ellos, para
entender como se vive en lugares desconocidos, para conocer las ventajas de consumir
determinados alimentos o para analizar el discurso de otros cuyos puntos de vista se requiere
comprender; se escribe para agendar las actividades de la semana, solicitar un permiso, pedir
disculpas por un error involuntario, comunicarse con otros a distancia, para plantear un punto de
vista diferente ante un conflicto, emitir una opinién fundamentada. A través de estas acciones se
establecen distintas interacciones sociales que pueden estar mds o menos institucionalizadas. Las
practicas dellenguaje son, entonces, formas de relacion social que se realizan a través del lenguaje.

Toda practica se adquiere “enlapractica”. Los futuros docentes necesitan indagaren las condiciones
didacticas e institucionales que permiten favorecer la formacion de los nifilos como hablantes,
lectoresy escritores através del ejercicio de tales practicas desde suingreso enlaescuela. El docente
sera quien prevealos contextos donde se justifique ejercer las practicas: donde haya que argumentar
endefensade un punto de vista; donde haya que revisar con gran cuidado la ortografia y mejorar la
sintaxis de una notaformal. Las practicas se ejercen con un sentido; el docenteanticipay asegura las
condiciones didacticas que les dan sentido.

El acceso a laalfabetizacidonylaformacién de los estudiantes son responsabilidad fundamental de la
escuela primaria; los docentes concretizan en el dia a dia de la tarea en el aula tal responsabilidad.
Alfabetizarimplicatrabajar paraque los alumnos lleguen a constituirse en sujetos criticos y creativos,
gue puedan disponer del lenguaje oral y escrito en el marco de proyectos propios, al servicio de
propdsitos propios sin que sus posibilidades de manejo de lalectura, la escritura y el discurso oral se

16 . . . e rre
En este apartado se desarrollan los espacios curriculares del drea dentro de la formacion especifica.
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alcen como obstaculos ante sus deseosy necesidades. La formacion de los alumnos como estudiantes
es un eje del trabajo docente que es necesario sostener desde el ingreso de los nifios en primero
hasta lafinalizacién de laescuela primaria. Los logros progresivos se producen en la escuela, no son
espontaneos;requieren que, en cadagrado, el docente determine condiciones, secuencias y rutinas.
La formacion como estudiante es una responsabilidad curricular de la escuela que implica el
compromiso profesional e institucional del equipo de maestros.

PROPOSITOS
La formacién docente paralaeducaciéon primaria en el drea propone ofrecer a los futuros docentes:

e avanzar en su condicidon de practicantes del lenguaje, en especial en las situaciones
comunicativas en las que mas frecuentemente deberan desenvolverse en la practica
profesional: entrevistas, exposiciones, lectura de textos literarios, expositivos e instructivos,
produccién de textos académicos y otros especificos como la planificacion de proyectos,
secuencias y actividades;

e conocerlosaportesde lascienciasdel lenguaje a la ensefianza de las practicas de la lectura,
la escritura y la oralidad, especialmente aquellos que sustentan las opciones didacticas
adecuadas al nivel;

e conocer los procesos de adquisicién de la lengua escrita;

e planificarsituaciones didacticas para la ensefianza de las practicas de la lectura, la escritura,
la oralidad y de lareflexidn sobre el lenguaje;

e construircriterios de analisis de materiales de lectura para proporcionara los alumnos textos
valiosos, variados y numerosos;

e elaborar estrategias de intervencidn sobre la ensefianza de las practicas de la lectura, la
escritura, la oralidad y la reflexidn sobre el lenguaje.

EJES DE CONTENIDOS
Enseiianza de las Practicas del Lenguaje ly Il

Eje 1: Enfoque general acerca de las practicas sociales del lenguaje. Aportes de las ciencias del
lenguaje a la comprensién de los actos de lectura, escrituray la oralidad"’.

Eje 2: Adquisicion del sistema de escritura™.
Eje 3: Ensefianza de la practica de la lectura. Analisis de situaciones didacticas.
Eje 4: Ensefianza de la practica de la escritura. Analisis de situaciones didacticas.

Eje 5: Ensefianza de la practica de la oralidad. Hablar en la escuela. El tratamiento de la
diversidad. Adecuacion lingtistica. Andlisis de situaciones didacticas.

Eje 6: Ensefianza de la reflexion sobre el lenguaje. Analisis de situaciones didacticas de reflexidony
sistematizacion de estrategias discursivas, recursos linglisticos y contenidos ortograficos ™.

17 .« ~
Sélo para la ensefianza |.

18 ~ . o~ ) ) .
Solo para la ensefianza |, transversal a los ejes de ensefianza de prdctica de la lectura y prdctica de la escritura.

19 . ~ . ~
Transversal al eje de ensefianza de la escritura de ambas ensefianzas. , . .
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Ensefianza de las Practicas del Lenguaje I’° | Ensefianza de las Practicas del Lenguaje Il
Ee1 | e
Eje2 | e
Eje 3 Eje 3
Eje 4 Eje 4
Eje 5 Eje 5
Eje 6 Eje 6

EJES DE CONTENIDOS DE ENSENANZA DE LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE I:

Eje 1: Enfoque general acerca de las practicas sociales del lenguaje. Aportes de las ciencias del
lenguaje a la comprensién de los actos de lectura, escrituray la oralidad

Contenidos posibles para este eje:

= Los usos del lenguaje en diferentes contextos de interaccion: contextos de intercambios
informales, normativos e institucionales, de estudio, imaginativos y de ficcién. Lenguaje y
desarrollo personal.

= Las practicas del lenguaje como objeto de ensefianza. Ensefar Lengua en el contexto de las
practicas del lenguaje.

= la situacién comunicativa: los destinatariosy el propdsito; laadecuacidny el registro. Hablar
y escuchar como procesos activos de construccién de significado. Condiciones para la
adquisicidn de las practicas del lenguaje en el dmbito de la institucion escolar.

® La lectura como practica social: perspectiva histdrica. La naturaleza del acto de lectura. Los
intercambios entre lectores acerca de los textos.

= La escritura como practica social: perspectiva histérica. Las funciones de la escritura. La
escritura como proceso de produccién de textos. El uso y la reflexién sobre el lenguaje.

Eje 2: Adquisicion del sistemade escritura(transversal alos ejes 3y 4). (Los contenidos se explicitan
endichos ejes.)

Eje 3: Ensefianza de la prdctica de la lectura. Analisis de situaciones didacticas
Contenidos posibles para este eje:

e Concepcidn de lectura. La lectura como proceso interactivo-transaccional. Aportes de la
psicolingliisticaala comprensién del proceso de lectura. Modalidades de lectura. Adecuacién
alos propdsitos del lector y al texto.

e Practica de la lectura y adquisicion del sistema de escritura. Investigaciones sobre los
procesos de interpretacidon de la escritura previos a la lectura convencional. Funcién del

2 1 os dos primeros ejes contemplan aspectos generales, vdlidos para Ensefianza | y Il. Los contenidos de los siguientes ejes,
referidos especificamente a la ensefianza, se ordenaron segun la progresion de los ciclos (Ensefianza |, primer ciclo;
Ensefianza I, segundo ciclo). La profundizacion de los contenidos de Ensefianza propiamente dicha que se podria ver de
algun modo afectada a causa del tiempo empleado en el desarrollo de los ejes 1y 2, se hard posible en el desarrollo de
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Eje 4: Ensefianza de la practica de la escritura. Ana

contexto en las anticipaciones del lector. indices provistos por el texto en el interjuego de
anticipaciones y verificaciones de los nifios.

Conformacién de una comunidad de lectores a lo largo de la escolaridad. Diversidad y
continuidad enlas situaciones diddcticas. Laalfabetizacioninicial y la formacién de lectores.
Andlisis de diferentestipos de situaciones didacticas basicas de lectura. El docente lee alos
alumnos. Los alumnos leen por si mismos: lectura de textos memorizados; localizacion de
informacion especifica en un texto conocido. Propdsitos didacticos, contenidos,
intervenciones del docente. Indicadores de avance en el proceso de adquisiciéon de la
alfabeticidad del sistema. La interaccion grupal en el proceso de interpretacién.

La lectura literaria en la escuela. Condiciones didacticas. Literatura infantil: géneros,
materiales de lectura y criterios de seleccidn en los inicios de la escolaridad. Andlisis de
algunassituaciones didacticas: lecturay apertura de espacios de intercambio sobre las obras.
Propésitos didacticos, contenidos literarios, andlisis de las interacciones entre el docente, los
nifios y los textos.

isis de situaciones didacticas

Contenidos posibles para este eje:

Concepcionde escritura. La escritura como acto social. La escritura como proceso recursivo,
colaborativoy controlado de planificacidn, textualizacién y revision. Adecuacidn al propésito
y al destinatario.

La adquisicion del sistemade escritura. La alfabetizacién inicial y la formacién de escritores.
Andlisis de diferentes tipos de situaciones didacticas bdsicas de escritura. Los alumnos dictan
al docente. Condiciones didacticas, intervenciones docentes y contenidos involucrados. Los
alumnos escriben porsimismos: copiar, escribirsolo o con otro, alternary coordinarroles de
lector y escritor. Intervencidon docente y funcién de los pares en el proceso de produccién.
Valoracién del avance de los alumnos como escritores a partir del andlisis de las propuestas
de ensefianzay el punto de partida de cada nifo.

Eje 5: Ensefanza de la practica de la oralidad Hablar en la escuela. El tratamiento de la diversidad.

Adecuacion lingliistica. Analisis de situaciones didacticas.

Contenidos posibles para este eje:

La escuela como comunidad de hablantes. Diversidad y discriminacién. La situacion
linglistica de la ciudad de Buenos Aires. Relaciones entre oralidad y escritura en el uso
formal del lenguaje.

Andlisis de situaciones didacticas para ensefiar a actuar como hablante u oyente en
situaciones de intercambio oral escolar: narraciones, comentarios, discusiones.

Eje 6: Ensefianza de la reflexidn sobre el lenguaje. Andlisis de situaciones didacticas de reflexidony

sistematizacién de estrategias discursivas, recursos lingtiisticos y contenidos ortograficos (transversal
al eje de ensefanza de la escritura)

Contenidos posibles para este eje:

e La propuestacurriculardel NivelPrimario en el dmbito de lajurisdiccion. Propdsitos, condiciones
e intervenciones del docente para promover la reflexién sobre el lenguaje en la escuela.
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e Las situaciones de reflexion sobre el lenguaje contextualizadas en situaciones de escritura:
dictado al docente, revision de lo dictado, revisién de un texto propio en parejas con ayuda del
docente. Los contenidos gramaticales como recursos para la escritura: estrategias discursivas y
procedimientos textuales®".

e Los conceptos gramaticales de los nifios. La construccion de conceptos en la ensefianza de la
reflexién sobre el lenguaje.

e laensefianza de la ortografia como quehacer del escritor. Establecimiento de regularidades a
partir de los conocimientos sobre el sistema de escritura: separacion de palabras, uso de
mayuscula en nombres propios y después de punto, restricciones basicas del sistema de
escritura, reglas fonograficas contextuales. Convenciones sobre el uso de la puntuacion basica.
Establecimiento de relaciones entre la ortografia de palabras conocidas y otras emparentadas
por una base |éxica comun.

EJES DE CONTENIDOS DE ENSENANZA DE LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE Il:
Eje 3: Ensefianza de la practica de la lectura. Andlisis de situaciones didacticas
Contenidos posibles para este eje:

e La lectura en la propuesta curricular del Nivel Primario en el dmbito de la jurisdiccién.
Conformacién de una comunidad de lectores a lo largo de la escolaridad. Diversidad y
continuidad en las situaciones didacticas. Distintas modalidades organizativas para la
ensefianza de la lectura: proyectos y actividades habituales. El equilibrio entre diferentes
situaciones de lecturay de escritura.

e Lalecturaliterariaenel segundo ciclo. Apertura a nuevos géneros y autores de la literatura
universal. Materiales de lectura y criterios de seleccidon. Analisis de algunas situaciones
didacticas: lectura y apertura de espacios de intercambio sobre las obras. Propdsitos
didacticos, contenidos, andlisis de las interacciones entre el docente, los alumnos y los
textos.

e Lalecturaylaescrituracon fines de estudio. Funcién del contextoy de los conocimientos del
lector sobre el tema estudiado en la elaboracidon de anticipaciones. Interjuego entre lo
conocido y lainformacién nueva. La importancia del conocimiento del contexto y del tema
estudiado para evaluar la pertinencia de un texto. Analisis de situaciones didacticas.
Propdsitos didacticos, contenidos, intervenciones docentes parafavorecerel progreso de los
nifios en el autocontrol de lacomprension, enlareorganizacion de los conocimientos y en la
comunicacidnde loaprendido. Relaciones entre lectura y escritura: ensefar a tomar notas y
aresumir.

e |niciacién en la lectura critica de la prensa. Las relaciones entre lainformacién obtenida a
través de los medios orales y la informacidon de los medios graficos. Andlisis de situaciones
didacticas. Propdsitos didacticos, contenidos, intervenciones docentes para promover el

2 se refiere a contenidos que pueden ser objeto de reflexion en el curso de la escritura y la revision en el primer ciclo de la
escuela primaria, tales como: mantener el referente sin repeticiones innecesarias (sustituciones léxicas), ordenar
cronoldgicamente hechos (uso de verbos y conectores temporales en las narraciones) y secuencialmente procedimientos (en
recetas e instructivos), expandir informacion para describir, utilizar denominaciones adecuadas para el texto que se estd
escribiendo (seleccion léxica adecuada, registro escrito), diferenciar distintas voces en un texto (didlogo, citas), facilitar la
comprension del texto a través de signos de puntuacion adecuados con el sentido y el género (folletos, cartas, obras de
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Eje 4: Ensefianza de la practica de la escritura. Ana

avance de los nifios en lacomprensién de lo “no dicho” en los medios y en el lenguaje de la
publicidad.

La evaluacién de la ensefianza de la lectura a partir del andlisis de las relaciones entre las
condiciones didacticas creadas y los propdsitos educativos. La utilizacion y la elaboracidn de
instrumentos de evaluacion al servicio del aprendizaje de losalumnosy lareorientacidn de la
ensefianza. Instrumentos de registro del desempefio y de la evolucidon de los alumnos como
lectores: observaciones, toma de notas, entrevistas, fichas de recorrido lector. Analisis de
evaluaciones de lectura: jurisdiccionales, nacionales e internacionales.

isis de situaciones didacticas

Contenidos posibles para este eje:

La escritura en la propuesta curricular del Nivel Primario en el dmbito de la jurisdiccidn.
Diversidad y continuidad en las situaciones didacticas. Distintas modalidades organizativas
parala ensefianzade la escritura: secuencias para profundizar en la escritura de un género,
proyectos de escritura con productos semejantes a los de circulacién social, actividades
habitualesy ocasionales. El equilibrio entre diferentes situaciones de lecturay de escritura.

Produccidn de textos en torno a la literatura. Andlisis de algunas situaciones didacticas:
produccién de cuentos, resefias literarias, pasajes de género. Propdsitos didacticos,
contenidos, andlisis de las interacciones entre el docente, los alumnos y los textos.

La escrituraen contextos de estudio. Interaccidn entre lectura y escritura. La escritura como
medio parareteneryreorganizarel conocimiento. Analisis de algunas situaciones didacticas:
produccién de textos expositivos para dar a conocer lo aprendido. Propdsitos didacticos,
contenidos, analisis de las interacciones entre el docente, los alumnos y los textos.

Escritura y participacion social. Tomar la palabra a través de la escritura en contextos cada
vezmas publicos. Escribir parainformar, reclamary participar de la vida en la Ciudad (cartas
de lectores, solicitudes, folletos informativos). Propédsitos didacticos, contenidos, analisis de
las interacciones entre el docente, los alumnos y los textos.

La evaluaciénde la ensefianza de la escritura a partir del andlisis de las relaciones entre las
condiciones didacticas creadas y los propdsitos educativos. La utilizacion y la elaboracidn de
instrumentos de evaluacion al servicio del aprendizaje de losalumnosylareorientacidon de la
ensefianza. Instrumentos de registro del desempefio y de la evolucion de los alumnos como

escritores: protocolos de escritura, muestras de escritura, portfolios. Analisis de evaluaciones

de escritura: jurisdiccionales, nacionales e internacionales.

Eje 5: Enseiianza de la practica de la oralidad. Hablar en la escuela. El tratamiento de la diversidad.

Adecuacion linglistica. Andlisis de situaciones didacticas

Contenidos posibles para este eje:

Propuestadel disefo curricularde lajurisdiccién:tomarla palabraenla escuelay mas alld de
ella, de los contextos interpersonales a los publicos. Propdsitos de la escuela para la
ensefianza de los usos orales del lenguaje, fundamentos sociales y linglisticos.

Andlisis de situaciones didacticas para ensefar a actuar como hablante u oyente en
situaciones de intercambio oral escolar con un auditorio mds amplio: exposiciones, debates,
entrevistas. La comunicacién oral y el grado de formalidad del intercambio.
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e Ensefara escuchar criticamente los medios. Analisis de las condiciones y de las situaciones
didacticas, de las intervenciones del docente y de lainteraccidn entre lectura, discusidony
escucha cooperativa en la formacidn social de los alumnos.

Eje 6: Ensefianza de la reflexidn sobre el lenguaje. Andlisis de situaciones didacticas de reflexidony
sistematizacién de estrategias discursivas, recursos lingtiisticos y contenidos ortograficos (transversal
al eje de ensefianza de la escritura)

Contenidos posibles para este eje:

e Secuencias de trabajo paraintroducir situaciones de reflexién sobre el lenguaje: partir del
uso, para llegar a la reflexidon (o reflexiones con distinto nivel de conceptualizacion,
contextualizacién y autonomia) y volver al uso en otras situaciones en el mismo afio o en
otros afios del ciclo®”.

e la ensefianzade laortografiacomo quehacerdel escritor. Establecimiento de regularidades
ortograficas a partir de las relaciones entre ortografia, morfologia y etimologia: entre
palabras emparentadas por una base léxica comun, por derivaciéon y composicién de
palabras, por la escritura correcta de afijos, la escritura con h en palabras que se escribian
con f en latin. Ensefianza de la tildacién: normas generales, casos especificos y su relacion
con las reglas generales de acentuacién (la tildacién en los pretéritos, de los pronombres
interrogativos, latildediacritica). Convenciones sobre el uso de los signos de puntuaciény de
las mayusculas en casos especiales.

e Recursos para el registro y reutilizacién de conocimientos ortograficos y gramaticales que
puedan ser reutilizados en las situaciones de escritura: observacion en el uso, registro en
afiches y carpetas, discusiones, elaboracidon de conclusiones con ejemplos y bancos de
recursos gramaticales. Empleo de diccionarios (léxicos,de uso, de sinénimos) y del corrector
de la computadora para resolver dudas ortograficas y gramaticales.

Alfabetizacion inicial

FUNDAMENTACION

Este espacio curricular se define como una asignatura en la que se profundizaran algunos
conocimientos adquiridos en la Ensefianza de las Practicas del Lenguaje | y se incursionard en otros
aspectos de la problematica de la alfabetizacién que no se abordan en dicha asignatura.

El campo de la alfabetizacién esta atravesado por diferentes enfoques didacticos sustentados por
diferentes concepciones del lenguaje, del sujeto que aprende y de las relaciones entre oralidad y
escritura.

En consonancia con la concepcién de las practicas del lenguaje como objeto de ensefianza, se
sostiene en este espacio curricular que laadquisicion del sistema de escritura se realiza, como lo han

22 . . . . .2 . .2 .

Se refiere a contenidos que se constituyen como objeto de reflexion y conceptualizacion a partir de la
escritura en el segundo ciclo de la escuela primaria, tales como: la adecuacion al contexto, las marcas de la
enunciacion, la construccion y el mantenimiento de la coherencia informativa, el logro de la cohesion del texto,

el conocimiento de la norma gramatical y la apropiacion de un metalenguaje bdsico.
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mostrado muchas investigaciones psicolinguisticas, en el ejercicio de las practicas de lectura y
escritura. Leeres producirsignificado eninteraccion con los textos; escribir es producir un texto con
destinatarios y propdsitos especificos, aun mientras los nifios estan desentrafiando la naturaleza del
sistemade escritura. Lasinvestigaciones realizadas en el marco de la Psicologia Genética, (Ferreiro,
Teberosky; Tolchinsky) han permitido, ademas, comprender cdmo los nifios reconstruyen la l6gica
del sistema de escritura.

En el marco de la psicologia cognitiva, las investigaciones sobre conciencia fonolégica, consideran
gue esta capacidad podria postularse como un prerrequisito para el aprendizaje de la lecturayla
escritura, y que es posible desarrollarla con una instruccién que pone énfasis en resaltar las
semejanzas y diferencias fonémicas entre palabras.

En el marco de esta asignatura el conocimiento didactico sera el principal eje de trabajo, y se
recurrirda los aportesde las ciencias de referencia siempre que ello resulte necesario y pertinente
parala comprensidn de diferentes aspectos de laensefianzay el aprendizaje escolarde lalecturaola
escritura mientras los alumnos adquieren el sistema de escritura.

Las investigaciones llevadas a cabo en el campo de la Didactica de la Lectura y la Escritura, por su
parte, han proporcionado un conjunto de conocimientos validados en diferentes contextos acerca de
los procesos de ensefianzay aprendizaje de lalecturaylaescritura en el marco escolar. El desarrollo
deinvestigaciones diddacticas ha permitido estudiar el funcionamiento de proyectos de ensefianza,
poner a prueba hipdtesis acerca de las condiciones e intervenciones didacticas y sus efectos en el
aprendizaje, validar algunas y refutar otras, plantear nuevos problemas y disefar situaciones para
resolverlos, analizar dificultades vinculadas con la transposicion didactica de las practicas del
lenguaje.

En consecuencia, resulta posible brindaralos estudiantes un conjunto de saberes que constituyenun
aporte sustantivo para el desarrollo de su futura tarea docente, precisamente porque han sido
elaborados para responder a problemas didacticos y validados en diferentes contextos.

PROPOSITOS
Se propone brindar oportunidades para que los futuros docentes:
e aborden la problematica de la alfabetizacion en el marco del contexto didactico,
e conceptualicen los problemas planteados por la ensefianza de lalecturay la escritura;

e conozcan y analicen la pertinencia de diversos aportes de la didactica y de los saberes
producidos por ciencias como la psicolingiliistica y la sociolingliistica para la resolucién de
problemas planteados por la ensefianza de la lectura y la escritura;

e revisen criticamente las practicas habituales en 12 grado de la escuela primaria y expliciten
los marcos conceptuales en los que se fundamentan;

e conozcany analicenlas condiciones diddcticas y las secuencias de ensefianza que permiten
gue los niflos avancen simultdaneamente en la comprensién del sistema de escritura, tanto
para leer como para escribir, y en la formacién como lectores y escritores.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1: Dimensidn social, politica y educacional de la alfabetizacion.
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Eje 2: Diferentes enfoques actuales para la ensefianza de la lectura y la escritura. El enfoque del
Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires. Relaciones entre teorias sobre la adquisicién,

modelos de intervencidn y practicas en el aula.

Eje 3: Andlisis critico de propuestas de ensefianza de lectura y escritura. Reflexidn sobre las

intervenciones docentes. Andlisis de producciones infantiles.

Eje 1: Dimensidn social, politica y educacional de la alfabetizacion

Contenidos posibles para este eje:

Concepto de alfabetizacién. Alcances del término. Dimensiones sociales y politicas. La
responsabilidad del Estado y de la escuela en la formacién del ciudadano.

Eje 2: Diferentes enfoques actuales para la ensefianza de la lectura y la escritura. El enfoque del
Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires. Relaciones entre teorias sobre la adquisicién,
modelos de intervencién y practicas en el aula

Contenidos posibles para este eje:

La adquisicion del sistema de escrituray del lenguaje escrito. El sistema de escritura como
representacion de lo oral. Investigaciones de base constructivista en relaciéon con la
adquisicidon del sistema. Otros enfoques sobre la adquisicion del sistema de escritura.
Investigaciones sobre conciencia fonolégica. Concepciones de lectura y escritura
subyacentes. Relaciones entre oralidad y escritura.

Eje 3: Andlisis critico de propuestas de ensefianza de lectura y escritura. Reflexién sobre las

intervenciones docentes. Analisis de producciones infantiles

Contenidos posibles para este eje:

El enfoque didactico del Disefo Curricular de la Ciudad de Buenos Aires. El ambiente
alfabetizador. Labibliotecadel aula, lacirculacién de los librosy el acceso a la cultura escrita.
Anidlisis de situaciones didacticas de lectura y escritura que contribuyen a la adquisicion del
sistema de escrituray alaformacién de los alumnos como lectores y escritores:

Lectura

0 Situaciones en las que los alumnos escuchan leer al maestro. Variedad de textosy
propdsitos lectores, intervenciones docentes.

0 Situaciones en las que los alumnos comparten la lectura de un texto Unico con el
docente:seguimiento de lalecturadel docente con el texto ala vista, relecturade los
nifios de fragmentos conocidos con diferentes propdsitos (para localizar fragmentos
o informaciones especificas o corroborar interpretaciones).

O Situaciones en las que los alumnos leen por si mismos.

= Lectura de textos memorizados y no memorizados en las que los alumnos
determinan qué dice. Papel del contexto grafico y del conocimiento del
contenido del texto en la elaboracidn de anticipaciones.

= Situacionesde lecturaenlasquelosalumnos determinan dénde dice. Papel
del contexto verbal y del conocimiento del contenido del texto en la

elaboracién de anticipaciones. El papel de los indices provistos por el texto
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en el interjuego anticipacién verificacion. Condiciones didacticas,
intervenciones docentes y contenidos involucrados.

Escritura

0 Situaciones de escritura por dictado al maestro. Condiciones didacticas,
intervenciones docentes, contenidos involucrados. La centracion en el lenguaje
escrito.

O Situaciones de escritura de los nifios por si mismos. Condiciones didacticas.

= Alternancia de situaciones en que los alumnos escriben por simismos y los
nifios le dictan al maestro. Escribir por si mismos, escribir por parejas: el
aporte del que dictay del que toma el dictado.

= Produccidon de textos que permiten centrarse en el sistema de escritura:
escrituras de listas, epigrafes y otros textos acotados.

= Produccidn de textos que permiten centrarse en el lenguaje escrito: textos
que requieren centrarse fundamentalmente en los aspectos retdricos
(renarraciones de cuentos leidos, instrucciones de preparacién de comidas o
juegos conocidos) y textos que requieren elaboracién o reelaboracién del
contenido y de los aspectos retdricos (invencidén de cuentos, notas de
enciclopedia sobre un tema de estudio).

0 Andlisis de producciones infantiles.

Literatura en la Educacion Primaria

FUNDAMENTACION

El ingresode los nifios ala cultura escrita tiene un lugar privilegiado en la escuela; dentro de ella, el
discurso literario como una parte constitutiva de esa cultura, ha sido objeto de preferencias o
relegaciones, segln las épocasy las modas. Sin duda, rescatar su lugar y colocarlo entre los discursos
de alto impacto por la mayor densidad conceptual que lo conforma y la riqueza del trabajo con el
lenguaje, se vuelve un imperativo para quienes se ocupan de la formacién de los nifios como
lectores.

Reflexionaracercade laensefianzade laliteraturaenla escuela, sin embargo, supone plantear alos
futuros docentes una pregunta fundamental: ées ensefiable |a literatura?

Entre lamultiplicidad de respuestas que es posible discutir en los dmbitos de la formacién docente
aparece claramente lanecesidad de analizary preveren qué espaciosen el aulael docente dalugara
que la literatura ocurra. La literatura se ensefia cuando se la lee, cuando se discuten opinionesy
pareceres sobre los sentidos de la obra, cuando se abren posibilidades de reflexidon a partir de ella,
cuando se entretejen diferentes miradas a partir de los elementos de analisis que proveen las
disciplinas de referencia (teoria y critica literaria, entre otras), cuando se habilita la propia palabra
para la produccién ficcional, en sintesis cuando estas practicas de lectura y escritura del aula se
emparentan con aquellas de circulacién social de la literatura.

Si el futuro docente puede prever diversidad de escenas de lectura y mantener su continuidad,

favorecerdel crecimiento de los lectores literarios alolargo de la escolaridad primaria. Escuchar leer
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al maestro y a otros adultos es, tal vez, la primera escena. La progresiva autonomia que los chicos
iran adquiriendo como lectores propicia la lectura por si mismos, en diferentes situaciones y
contextos. Por su parte, la lectura con otro/s lector/es sera vehiculo para la confrontacion de
pareceres y opiniones que, por ejemplo, el intercambio y el debate grupal pueda ir suscitando.

Asimismo, la formacién docente puede propiciar el crecimiento de los estudiantes como lectores
literarios al mismo tiempo que descubren y analizan el modo de generar en la escuela el
acercamiento de los nifios a la literatura, porque tiene un espacio en la formacidn inicial para
compartirsus lecturas, escucharleery ejercer ellos mismos progresivamente los comportamientos
de un lector mas experto.

PROPOSITOS

La formaciéon docente para el Nivel Primario en e
los estudiantes:

area se propone ofrecer oportunidades para que

e Se acerquen a una diversidad de obras literarias de calidad de distintos autores, lugaresy
épocas.

e Construyan criterios de seleccién, de enriquecer sus interpretaciones y de profundizar la
construccion de sentidos sobre obras y autores literarios.

e Analicen contextos favorecedores paragenerarvariadas situaciones de lectura literariaen la
escuela.

e Tiendan puentesentre sus practicas como lectores literarios y las propuestas de ensefanza.

EJES DE CONTENIDOS

e Abordaje escolar de la literatura y de la literatura infantil y juvenil. El maestro como
mediador.

e Seleccidon de textos literarios. Variedad de manifestaciones de lo literario.

e Andlisiscritico de propuestas didacticas de lecturade obras literariasy escrituraen torno ala
literatura

Eje 1: Abordaje escolarde laliteraturayde la literaturainfantil y juvenil. El maestro como mediador
e El maestro como mediador entre los nifos y las obras literarias.
0 Eldocente lector:
= conocedor de obras, autores y géneros;

= intérprete de obras que lee para los nifios. El involucramiento del maestro
como lector y su incidencia en el acercamiento de los nifios a las obras
literarias;

= promotor y animador de la participacién de los nifios en la comunidad de
lectores. El sostenimiento de las situaciones de lectura habitual y
sistematica. El acercamiento de los nifios a la biblioteca y a los eventos
relacionados con el libro y la literatura.

Eje 2: Seleccidon de textos literarios. Variedad de manifestaciones de lo literario

IF-2015-20940642- -DGEDS
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Anidlisis de las lecturas criticas de la literatura infantil tradicional: la posicién de la critica en
décadasrelativamente recientes y las nuevas posturas criticas sobre la literatura tradicional.
El lugar de la literatura diddctica y la moraleja.

La literatura infantil y juvenil de autores contempordneos. La produccién nacional para
jovenes lectores: los autores, los estilos, las ediciones.

La escuela como espacio de preservacion de la tradicion literaria. Los ilustradores
tradicionales y las viejas ediciones.

La intervencion de la escuela respecto a las obras de la literatura infantil y juvenil
recientemente consagradas por la difusidon masiva

La obraliterariay sus nuevas presentaciones: los libros dlbum y otros. El lugar de laimagen
para los lectores del siglo XXI.

Las interrelaciones entre la literatura y las otras artes, sobre todo el teatro y el cine.

Eje 3: Analisis critico de propuestas didacticas de lectura de obras literarias y escritura en torno a la
literatura

e Andlisis de diversas propuestas didacticas en relacion con la lectura literaria. Analisis de los
matices de cada propuesta entre primer ciclo y segundo ciclo. El progreso de los alumnos en la
adquisicidn de su autonomia como lectores de obras literarias.

(0]

(0]

Condiciones didacticas que favorecen la formacién del lector literario. Criterios para la
planificacidn: frecuencia, continuidad y variedad en la propuesta de lectura.

Situaciones de lectura literaria en la escuela. Intervenciones docentes y contenidos
involucrados.

= El maestro lee un cuento y abre un espacio de intercambio. Caracteristicas particulares
del intercambio entre lectores: apertura a la diversidad de interpretaciones.

= La lectura exploratoria como practica de los lectores de literatura. La exploracién de la
biblioteca escolary de la biblioteca del aula. La exploracién acotada de mesas de obras
preseleccionadas y la apertura de espacios de intercambio.

= Alternanciade lalecturadel maestroyde los alumnos porsi mismos. Seguimiento de las
obras de un autor, de ungénero o unsubgénero, condiciones didacticas e intervenciones
del docente para advertir y explicitar sus caracteristicas. La lectura de novela por
capitulos, condiciones didacticas e intervenciones del docente para sostener el ritmo de
lectura.

= Lectura literariaparaun auditorio (lecturayrecitado de poemas, teatro leido, lectura de
cuentos).

Situaciones de lecturade textos entornoala experiencialiteraria. Intervenciones docentes y
contenidos involucrados.

® La recomendacion de libros entre lectores: la practica oral espontanea, la lectura de
contratapas, de presentaciones editoriales y suplementos literarios.

= El conocimiento de los autores: las biografias. El conocimiento del contexto de
produccién de las obras. El acercamiento a las caracteristicas de los mundos creados o
recreados en ellas.
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O Situaciones de escritura en torno a lo literario. Intervenciones docentes y contenidos
involucrados.

= La renarracion como experiencianarrativay como exploracién de los recursos narrativos
en la produccién de efectos en el lector.

= La produccién personal o grupal de nuevos finales, otros episodios o capitulos, otras
aventuras de un mismo personaje, nuevas versiones, nuevos relatos al estilo de un autor
estudiado, nuevas obras de un género o subgénero estudiado. El pasaje de géneros como
recurso exploratorio de los géneros en cuestion.

= Produccién oral y escrita de recomendaciones para otros lectores.
= Reelaboracion de biografias a partir de diversas fuentes consultadas.

e El disefio de trayectorias de lectura para los alumnos de cada grado y de la escuela.

BLOQUE: ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN LA EDUCACION PRIMARIA

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES I, I Y IlI*?

INTRODUCCION

Esta presentacion define los contenidos y su distribucion en las unidades curriculares
correspondientes a la formacién docente en el drea y asume el doble compromiso de sostenery
avanzar tanto sobre la continuidad con el marco establecido en los planes 270 /71 para la formacién
especifica; como asi también sobre los acuerdos elaborados por los colegas de los institutos de
formacién docente de la ciudad.

Teniendo en cuentaeste planteo, el desarrollo de este documento curricular se basa enlas siguientes
definiciones:

a) Acerca de las unidades curriculares de ciencias naturales en la estructura curricular de la
formacidn especifica.

En el marco de laresolucion 24/07 del Consejo Federal de Educacién, que definelaobligatoriedad de
cuatro anos para la carrera docente, la presente propuesta curricular contempla una légica de
distribucién de las cinco disciplinas de referencia que conforman el drea (Fisica, Quimica, Biologia,
Geologiay Astronomia), enlas tres unidades curriculares establecidas por el nuevo plan de estudio.

Las unidades curriculares se denominan “Ensefanza de las Ciencias Naturales |, [l y llI” y responderdn
a una carga horaria de 6 (seis) horas catedra cada una bajo la modalidad cuatrimestral. Esta
denominacion recoge el sentido de dar continuidad a la propuesta presente en los planes 270/1
manteniendo las posiciones actuales en el campo de la didactica que sostienen la articulacidn entre
la dimension disciplinar y los aspectos epistemoldgico- didacticos en cada una de las asignaturas.

Ademas, dentro del campo de formacién en la Practica Profesional se conservaran las instancias de
acompanamiento de las practicas desde el rol de asesor curricular, asi como también el espacio
destinado al Taller de Disefio de Proyectos de Ensefianza de Ciencias Naturales®*. De este modo, se

3 En este apartado se desarrollan los espacios curriculares del drea dentro de la formacién especifica.

* la asignacion del doble rol de los formadores es el resultado de una propuesta innovadora conforme al disefio de los
planes 270/1 y consiste en que los profesores de las ensefianzas, desarrollen las q@%@;mﬂﬂmqﬂeEB’gl otro
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atenderd un recorrido articulado de las tres unidades curriculares de la Ensefianza de las Ciencias
Naturales en la formacién especifica con los espacios destinados al campo de las practicas. En este
sentido, el Taller de Disefio de proyectos de ensefianza continuard integrandose con los talleres de
residencia pedagdgica correspondientes al Ultimotramo de la formacidn practica. Su propésito es el
de facilitaren este nivel de la formacién, la recuperacién de los contenidos desarrollados a lo largo
de las ensefianzas paraponerlos en juego en las experiencias que transitan los estudiantes dentro de
los talleres de residencia.

b) Acerca de las correlatividades de las unidades curriculares de ciencias naturales:

Las correlatividades de estas unidades curriculares, disponen la obligatoriedad de cursar las
ensefianzas Il y Ill una vez que se haya aprobado la ensefianza |, pero si bien la secuenciacidn se
formula tomando en cuenta cursar Ensefianza de Ciencias Naturales Il antes que Ensefianza de
Ciencias Naturales Ill, este plan habilita, en funcién de la realidad de algunas instituciones, que las
ensefianzas Il y lll no sean correlativas entre si.

c) Acerca de una propuesta de progresion en la estructura de las unidades curriculares

Este plan tomara los nucleos conceptuales pertenecientes a las disciplinas que integran el area,
segun la siguiente distribucién:

Unidad curricular Nucleos conceptuales Disciplinas de referencia
Ensefianzade lasCiencias | La materia, suestructuray Fisico- quimica
Naturales| transformaciones. Quimica

La Tierra, su estructuray cambios. Geologia

. o Los seresvivos comosistemas. La
Ensefianzade las Ciencias

evoluciény la historia de lavida. Biologia
Naturalesl|

La Tierra. La evolucidn de laestructura Cienciasde laTierra

terrestre.

Ensefianzade las Ciencias | El Cosmos como sistemay los principios | Fisica
Naturalesll de la mecanica. Fisico-quimica

La Energiay sus transformaciones Astronomia

FUNDAMENTACION

En el documento Aportes para el debate curricular® se explicita: “La materia Ensefianza de las
Ciencias Naturales tiene como propdsito acercaralos futuros maestros herramientas conceptuales y
metodoldgicas que le permitan tomar decisiones acerca de qué y cémo enseiiar Ciencias Naturales
enel primery segundociclode laEGB [...]. La materiase sostiene, pues, en dos pilares. Uno de ellos
esla construccién de un conjunto de contenidos especificos que resultan de la articulacién entre los

acomparien como asesores curriculares de los estudiantes en sus espacios de prdcticas. Actualmente, esta modalidad de
trabajo institucional tiene consenso entre los formadores y es muy valorada tanto por los profesores de prdctica como por
los estudiantes. Es por eso que la presente propuesta plantea considerar las adecuaciones del dictado de materias,
cumplimentando el requisito de que dichas adecuaciones no resignen dentro de las instituciones, el rol de asesor curricular
como articulador de la tarea en el campo de la prdctica docente.

» Ensefianza de las Ciencias Naturales | y Il. Aportes para el debate curricular. Trayecto de Formacion Centrado en la

Ensefianza. Nivel Primario. (2001) Secretaria de Educacidén. G.C.B.A. . . .
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conocimientos (conceptos, procedimientos y actitudes) disciplinares, con conocimientos
epistemoldégico-didacticos relativos a la ensefianza de las ciencias en el nivel basico. El otro pilar
consiste enlautilizacién permanente de los conocimientos adquiridos, para la reflexién acerca de la
practica docente, ya sea de los docentes de la formacion, de los maestros en actividad o de los
propios estudiantes de la materia en sus primeros desempefios”.

Esta propuesta curricular para la formacién especifica, se constituye hoy en un desafio para los
formadores en tanto pretende recoger en el desarrollo de sus propdsitos y ejes de contenidos, las
nuevas discusiones y debates acercade lasfinalidades de laensefianza de las ciencias naturales para
la formacién de maestros en los contextos actuales. En este sentido cobra especial importancia la
ensefianza de los nucleos conceptuales correspondientes a las disciplinas de referencia que
conforman las tres unidades curriculares, puesto que estdn estrechamente vinculados con los
contenidos prescriptos en los disefios curriculares para la educacién primaria vigentes en la
jurisdiccion.

El propdsito es posicionarse en una perspectiva que supere la concepcion de que la ciencia y su
produccién, a diferenciade lasartesy de las humanidades, estd al margen de lavida social y cultural.
Por el contrario, de lo que se trata es de imprimir en la ensefianza de las ciencias naturales un
contexto humanista que abarque los aspectos sociales, culturales, politicos y econédmicos en su
totalidad.

Asumir esta perspectiva, reconoce definitivamente tomar partido por concebir la ciencia integrada a
nuestroacervo cultural, paraapartarse definitivamente de un enfoque cientificista, que proyectala
neutralidad del conocimiento cientifico de tal modo que no permite visualizar los procesos
intrinsecos a su construccidn, sus aspectos controversiales, ni sus contextos de produccién y de
aplicacién.

Desde este marco, explicitar cudles son lasfinalidades de laensefianza de las ciencias naturales en la
escuela primaria, recobra relevancia en la formacién de los futuros maestros cuando el sentido es
gue adquieran una mirada mas complejay ala vez mas comprometida acerca de la naturaleza de la
ciencia.

Para ellose entiende que este encuadre epistemolégico debera guardar coherencia con el enfoque
gue presente el tratamiento de los contenidos de las unidades curriculares del drea, de modo de
promover en los estudiantes a partir del analisis y la reflexidn, el debate y la fundamentacion, la
construccidon de conocimientosy saberes académicamente validos y socialmente significativos que
redunden en sus practicas docentes.

De lo que se trata es de aportarles una dimensién de andlisis metacognitiva que los ayude a
reflexionara partirde sus biografias, acerca de cudles sonlos procesos de pensamiento que se ponen
en juego; asi como también sobre los conflictos que provocan en ellos la contrastacién entre sus
concepciones originales y las que devienen de las contribuciones de las nuevas perspectivas
epistemoldgicas.

En este sentido, se pretende fomentar en la formacién de los estudiantes, el criticismo frente a la
informacidon que hoy abunda en distintas fuentes y formatos, desarrollando estrategias que les
permitan interrogarse frente a una evidencia, dudar de las certezas y a la vez ser tolerantes y
flexibles en la busqueda de respuestas provisorias.

Estimular el planteo critico frente a la informacién con la que interactan, asi como también el
reconocimiento de aquellos criterios que permiten discriminar larigurosidad entre unafuentey otra,

influirden el compromiso de los estudiantes como ciudadanos capaces de idgn}ief/'éarenel desarrollo
<NuUmero special aasignar>
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delacienciay sus productos, cudles responden afinalidades vinculadas con beneficios sectoriales de
aquellos que constituyen un bien social.

A su vez, la adquisicion de estas capacidades, posibilitard, en tanto adultos, que los estudiantes
intervengan como protagonistas de instancias participativas respondiendo a las demandas de esta

sociedad de laque formamos parte. Como futuros docentes, el compromiso critico con los modos en

gue se produce cienciay sus consecuencias en el mundo de hoy, facilitara un aumento gradual en su
autonomia para indagar lasfuentes que seleccionaran durante el desarrollo de sus practicas de aula.

PROPOSITOS

En funcién de lo expresado en la fundamentacién, los propdsitos a los que se compromete la

formacidn en el drea son los siguientes:

Ofrecer espacios para el debate y el andlisis critico de las diferentes concepciones de los
estudiantes acerca de los modos de produccién del conocimiento cientifico y su impacto e
involucramiento enlaculturade nuestrasociedad, incorporando ladiscusiéon de valores tales
como la equidad, lajusticia social y la sustentabilidad ambiental.

Promover la reflexion sobre las distintas posturas epistemoldgicas acerca de la concepcién
de ciencia y de la construccion del conocimiento cientifico en los diferentes contextos
histéricos en los que se legitiman.

Brindar oportunidades para que los estudiantes reflexionen sobre las finalidades formativas
de la ensefianza de las ciencias naturales en la escuela primaria.

Proponer a los estudiantes el andlisis de las diferencias entre las distintas corrientes de
ensefianza de las ciencias naturales y reconocer qué concepciones de ciencia subyacen en
cada unade ellas.

Proveer a los futuros docentes de marcos conceptuales y experiencias formativas que les
permitan elaborar conocimientos didacticos utiles para tomar decisiones potentes para
analizar, orientary evaluar procesos efectivos de ensefianza de las Ciencias Naturales.

Promover las instancias de intercambio y debates de ideas en las situaciones de aula,
alentando la fundamentacién de las opiniones individuales y aquellas que se generan
producto de la interaccidn grupal.

Presentartemas de ensefanzaque demandende labusqueday seleccién de informacién en
variadas fuentesy en bibliografia especializada, del analisis de los criterios para determinarla
rigurosidad de dichas fuentes, y a la vez que requiera por parte de los estudiantes de una
sistematizacién de la informacidn escogida.

Seleccionar actividades que permitan recuperar los saberes adquiridos por los estudiantes
durante su transito por la escuela secundaria y ampliarlos, complejizarlos y reorganizarlos
con el aporte de bibliografia especifica.

Aportarvariadas estrategias que permitan que los estudiantes interpreten, disefieny pongan
en practica, con creciente autonomia secuencias de ensefianza que contemplen los enfoques
didacticos mds actuales enla ensefianzadel area, a la vez que puedan adquirir criterios para
la seleccion de recursos didacticos.

<NUmero Sade/Especial a asignar>
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Ofrecersituaciones de ensefianza que permitan analizarlas explicaciones e interpretaciones
de los fendmenos estudiados a la luz de las teorias y modelos explicativos (Ej.: el modelo
corpuscular de la materia, la teoria evolutiva, las leyes de la mecénica de Newton).

Favorecerel trabajo exploratorio, experimental y el de construccidn de modelos, poniendo a
disposicién una variedad de situaciones en las que puedan contrastar sus hipodtesis,
desarrollardisefios, controlarlas condiciones de los mismos, organizar y analizar resultados,
y elaborar informes y conclusiones parciales.

Crear condiciones para que los estudiantes efectiien observaciones sistemdticas, se planteen
problemas, formulen interrogantes, justifiquen sus respuestas, establezcan relaciones
causales, y valoren el aporte de sus pares.

EJES DE CONTENIDOS

Para la seleccion de los contenidos que constituyen cada unidad curricular, este plan contempla la

articulacion entre una y otras, de modo de que cada ensefianza recupere y retome el trabajo del

nivel anterior, generando en consonancia con los propdsitos, nuevas oportunidades para poner en

juego los conocimientos adquiridos.

Para ello, se presenta un marco orientador dentro del cual los formadores podran organizar su
propia propuesta. Este marco pretende contribuir a orientar el trabajo, a partir del planteo de ejes

articuladores de contenidos disciplinares y e pistemolégico-diddacticos que atraviesan cada una de las

unidades curriculares.

Estos ejes son los siguientes:

1.

El enfoque epistemoldgico-didactico:

Concepcidn de cienciay sus implicancias en la ensefianza de las ciencias.
Coherencia entre la concepcidn de ciencia y la concepcion de enseiianza y aprendizaje.

El lugarde lasideas previas de los alumnos respecto de nocionesy fendémenos propios de las
ciencias naturales que dan cuenta de las teorias implicitas que se sustentan y de los
obstaculos epistemolégicos para el aprendizaje de las ciencias.

La ensefianza de los contenidos didacticos:

La presentaciéon y el andlisis de los enfoques actuales de la ensefianza de las ciencias
naturales en el Nivel Primario.

El andlisisy el disefio de propuestas de ensefianzay la inclusién de los modos de conocer en
el tratamiento de los contenidos conceptuales, procedimentalesy actitudinales enla escuela
primaria.26

Las reflexiones acerca de los aspectos metodoldgicos y del rol docente que subyacen en
diferentes propuestas y practicas de enseflanza de las Ciencias Naturales.

La ensefanza de los contenidos disciplinares y su relaciéon con las teorias y los modelos

explicativos:

% En los documentos curriculares de Ciencias Naturales de la Ciudad de Auténoma de Buenos Aires, los procedimientos y

actitudes se agrupan bajo el nombre de “modos de conocer”; ya que se considera que los procedimientos propios del drea

son contenidos que se ensefian en conjunto con aquellos que dan cuenta de la dimm)sién actigggng . .
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- La distribucion de los contenidos disciplinares en las Ensefianzas de las Ciencias Naturales|, Il
y Il

- La organizacidon y alcances de los contenidos disciplinares en cada unidad curricular.

A continuacion se desarrolla la distribucion, secuenciacion y alcances de los contenidos en cada
unidad curricular.

Ensefianza de Ciencias Naturales |

Esta unidad curricularse considerafundante, entantoresultael primer espacio para un abordaje en
profundidad de |a perspectiva epistemol égico-didactico, habilitando, a partir del reconocimiento de
las biografias de los estudiantes, la confrontacién entre paradigmas diversos desde los cuales se
concibe la produccion del conocimiento cientifico y el andlisis de las relaciones entre dichos
paradigmas y las corrientes de ensefianza de las ciencias.

Ciencias Naturales | constituye una primera aproximacidon en el abordaje de los contenidos
epistemoldgicosy didacticosy tiene el propdsito de sentar las bases para el trabajo de las instancias
curriculares subsiguientes.

El andlisis comparativo de las relaciones entre las concepciones de ciencia y las distintas corrientes
de ensefianza de las ciencias, da sentido al tratamiento de los siguientes contenidos:

e Reconocimientode las diferencias entre las diversas concepciones de ciencia. La naturaleza
delaciencia. La construccion del conocimiento cientifico. Ladivulgacion cientifica. Contextos
de divulgacion: la ciencia erudita y la ciencia escolar.

e El conocimiento cientifico y su relacidon con las concepciones de ensefianza de las ciencias
naturales. Analisis comparativo de las caracteristicas que definen laensefianza de las ciencias
naturales desde los paradigmas de la escuela tradicional, la escuela activa y las corrientes
actuales basadas en el modelo constructivista del aprendizaje.

e El sentido formativo de las ciencias naturales en el Nivel Primario. Las finalidades de la
ensenanza del drea en el nivel.

e La actividad cientificaylacienciaescolar. El tratamiento de los contenidos del drea Ciencias
Naturales en la escuela primaria.

e Los enfoques actuales en la didactica de las ciencias naturales y su inclusiéon en los disefios
curriculares del area. La diversidad de disciplinas que integran estos documentos, y el
enfoque descriptivo y fenomenoldgico que atraviesa el tratamiento de los contenidos de
cadarecorte.

e la concepcién de ciencia y las tres dimensiones de los contenidos en la ensefianza de las
estrategias metodoldgicas®’.

?7 “Estq conceptualizacién del conocimiento cientifico en tres dimensiones es lo que nos permite pensar en tres

tipos de contenidos presentes en la ensefianza de la ciencia: contenidos conceptuales, contenidos

metodoldgicos y contenidos actitudinales...” Fumagalli, L. (1993): El desafio de ensefiar ciencias naturales, cap.
1. Buenos Aires, Troquel.
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e las explicaciones sobre la naturaleza de los materiales y sus cambios: La estructura de la
materia. El modelo corpuscular. La estructura de la Tierra y sus cambios.

e Las secuencias didacticas. Analisis desde los enfoques epistemolégicos y didacticos de
secuencias centradas en el desarrollo de contenidos de la fisico-quimica y de la geologia. El
sentido de la formulacién de preguntas, la realizacién de experiencias y la busqueda,
organizacién y comunicacion de la informacion en las propuestas de ensefianza.

Alcances de los contenidos de ensefianza en relacidn a los ejes articuladores

1. Organizacién y tratamiento del eje epistemoldgico-didactico
1.1. El trabajo con las concepciones de ciencia:

Esta primera instancia curricular resulta una oportunidad para partir de las biografias de los
estudiantes enrelacién con sus experiencias de aprendizaje de las ciencias naturales alo largo de la
escolaridad. La explicitacion de estas biografias brinda un marco para el tratamiento de la
perspectiva epistemoldgica que atraviesa la reflexidn sobre la naturaleza de la ciencia.

En consonanciacon los propdsitos generales, el sentido es estimularla discusién de las concepciones
que traen los estudiantes vinculadas a cuales son los rasgos que caracterizan a la produccién del
conocimiento cientifico.

Estas discusiones pretenden ofrecer oportunidades para hacer explicitas sus ideas y confrontarlas a
laluzde los paradigmas actuales. Se trata ademds de que esta instanciapromueva en los estudiantes
la reelaboracién de sus argumentos a partir de la comparacién de los nuevos paradigmas con
aquellos que reconocen en sus propias biografias.

“Coexisten en nuestra sociedad diferentes formas de conocimiento. Podemos asi identificar, al
menos, el conocimiento cotidiano y el cientifico, cada uno con sus caracteristicas y valores [...].”

Para muchos fildsofos de la ciencia, Francis Bacon (1561-1626) y, posteriormente, Karl Pearson
(1911), latarea del hombre consiste en “descubrir” las verdades inscriptas en la naturaleza. Dentro
de esta concepcién-denominada de manera abarcativa “positivismo”- se inscriben tanto el
empirismo [...] como el inductivismo.

Aunque de maneramenos divulgadaen el campo de la epistemologiadonde se estudia la naturaleza
de la produccidon cientifica, predominan interpretaciones marcadamente distanciadas de la
concepcién anterior [...] %,

Tomando en cuenta las formulaciones anteriores, es relevante considerar que si bien alin predomina
la concepcidn positivista de la ciencia como garantia de progreso indefinido y generadora de
productos rigurosos, verdaderos e incuestionables, actualmente se sostiene que la ciencia construye
interpretaciones inevitablemente parciales y contrastables de la realidad.

Desde esta postura, se pretende reflexionaracerca de las diferencias entre la concepcién de ciencia
gue aun tiene arraigo en las representaciones de nuestros estudiantes —la ciencia como producto
acabado y estatico de verdades Unicas y cerradas, ascético y aislado de las problematicas politicas,
econdmicas y sociales—y las concepciones mads actuales que la sustentan como una construccién
humana, cultural, histérico-social y colectiva, publica, dindmica y provisoria.

28 . o L .
Espinoza, Ana y otros. (2009) Ensefiar a leer textos de ciencias. Buenos Aires,
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1.2. La articulacién entre las concepciones de cienciay las concepciones de ensefianza de las ciencias:

Se pretende que los estudiantes analicen las distintas corrientes de ensefanza de las ciencias
naturales estableciendo relaciones entre las concepciones de ensefianza y de aprendizaje que
caracterizan a cada una de ellas, y las concepciones de ciencia que subyacen alos modos en que se
ensefia.

En la didactica de las ciencias naturales se reconocen al menos tres corrientes de ensefianza: la
ensefianza tradicional, la escuela activa y las corrientes actuales enmarcadas en la perspectiva
constructivista del aprendizaje.

En su mayoria, los estudiantes reconocen en sus propias biografias los aspectos que caracterizan a la
corriente de ensefianza tradicional, basada en el aprendizaje reproductivo, memoristico y
enciclopedista. Otros, en cambio, han sido protagonistas de lallamada corriente de la escuela activa,
| “aprendizaje activo, acentuando el valor motivacional de la experiencia directa, en el

. . . 29
“descubrir por sus propios medios”“".

basada ene

El tratamiento de las corrientes actuales presenta un enfoque superador en tanto toma en cuenta
que el sujeto construye nuevos saberes producto de la interaccidn entre sus concepciones previas y
el contexto que lo rodea.

Asimismo, confluyen en ellas aportes de la perspectiva socioldgica que permiten fundamentar las
finalidades de la ensefianza de las ciencias naturales y su sentido formativo en la escuela primaria.

La intencién de abordaren estainstanciacurricularlas representaciones que tienen los estudiantes
acerca de cudl es la importancia de ensefar ciencias naturales en edades tempranas, consiste en
favorecer la contrastacion de sus propias ideas con los argumentos provenientes de las Ultimas
producciones del campo de la didactica especifica. De ese modo, sus ideas iniciales podran
modificarse o enriquecerse a partir de la lectura y discusiéon de material bibliografico. Poner en
comun argumentos a favor de la enseifanza del area ofrece una oportunidad para que surjan
interrogantes que den pie paraavanzarsobre el andlisis comparativo de los enfoques de ensefianza.

En este marco, incluirladiscusién del rol docente y cémo inciden sus modos de intervencién en los
aprendizajes de losalumnos, enriquece las primeras reflexiones acerca de las distintas corrientes que
coexisten hoy en la enseianza de las ciencias naturales.

2. La ensefanza de los contenidos didacticos

En estaunidad curricular, el eje vinculado con la perspectiva didactica propone hacer hincapié en la
discusidn de los disefios curriculares para la escuela primaria.

A través de su lecturay analisis se pretende que los estudiantes tengan oportunidad de reconocer
cémo estos documentos se sostienen en los enfoques actuales de la didactica del drea; y asu vez,
puedan identificar el tratamiento de la diversidad de contenidos en sus tres dimensiones: los
conceptos, los procedimientos y actitudes propios del area. Al mismo tiempo, se propone analizarlos
rasgos que diferencian el conocimiento cientifico y el conocimiento escolar, dando cabida a la
discusidnacercade lavalidezy limitaciones de los modelos y analogias empleadas en la ensefanza
de las ciencias naturales.**

# Gil Pérez, D. (1983) Tres paradigmas bdsicos de la ensefianza de las ciencias. Ensefianza de las ciencias, 1 (1), pp. 26-33.

30 4 . . .. . irr ~

Es cierto que los contenidos escolares no son los conocimientos cientificos y que lo que se ensefia en la escuela no
reproduce lo que la ciencia produce. Pero también es cierto que lo que el futuro maestro aprende en su formacion acerca de
los fenomenos naturales es un instrumento que lo pone en mejores condiciones para interpretar las preconcepciones de sus

alumnos, ofrecerles situaciones adecuadas para revisarlas y cuestionarlas, ‘ENWWS&T@EQ%H %@éggf{gygs
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Por ultimo, el trabajo con el andlisis de los disefios curriculares posibilita incorporar la discusién
acerca del sentido de la propuesta de progresion para los contenidos de la escuela primaria
distribuidos por ciclo.

3. La organizacion y el tratamiento del eje disciplinar

En relacién con este eje, estainstanciacurricularse centraen el trabajo con los nucleos conceptuales
de la Fisico-Quimica: la estructura de la materia y sus cambios, e incorpora la articulacién con el
tratamiento de la estructura de la Tierra y sus cambios.

Para ello, se hace hincapié en el abordaje del modelo corpuscular de la materia o modelo de
particulas, como modelo paralainterpretacion de lacomposicion y transformacion de los materiales.
Con el tratamiento de este modelo se pretende acercaralos estudiantes al caracter explicativo de los
fendmenos quimicosy fisico-quimicos, aportando una herramienta que permitainterpretar aquellos
contenidos que deberan ser objetos de ensefianza en las aulas de la escuela primaria.

En este sentido, lacomprension del modelo corpuscularde la materia, representa un salto cognitivo
que implica superar la perspectiva meramente descriptiva de un fenémeno, para abordarlo desde
una perspectiva explicativa.

Con este aporte se pretende que los estudiantes puedan no sélo responderaaquellas preguntas que
se ponen en juego en el enfoque descriptivo de los fendmenos que se abordan en las aulas de la
escuela primaria; sino también que puedan comprender cémo se explican dichos fendmenos.

Para ello, a partir del analisis de una variedad de situaciones, se podran aproximar al conocimiento
de este modelo y a las explicaciones que dicho modelo aporta alos diferentes contenidos que se
ensefian.

Incorporar la realizacidon de experiencias sencillas de laboratorio tiene el propdsito de que los
estudiantes interactien con los postulados del modelo corpusculary al mismo tiempo analicen su
potencia explicativa frente a una variedad de fendmenos del entorno.

En este sentido, el estudio de los estados de agregacion, las mezclas y las soluciones, los métodos de
separacion, el agua como unasustancia particular, los cambios fisicos como los cambios de estado y
su diferencia con los cambios quimicos, podran ser explicados a nivel submicroscdpico a la luz del
modelo de particulas.

De este modo, su abordaje posibilitala introduccién a las caracteristicas de los materiales y ala vez,
permite establecerlarelacidon entre estasy su estructurainterna. Desde esta perspectiva, se podran
analizar las caracteristicas de las familias de materiales como los metales, plasticos o ceramicos,
atravesando lo observable a simple vista.

Asimismo, se propone el estudio del fendmeno de la combustién como un ejemplo que posibilita la
aproximacion al concepto de cambio quimico y el Principio de conservacidn de la masay la energia;
ya que permite analizar, ademas, las formas y las transformaciones de energia asociadas a este
fendmeno.

En esta unidad curricular se podra incursionar en la historia de las ciencias aportando lecturas de
textos de divulgacidn acerca del estudio de la naturaleza de |la materia a lo largo de la historia. Con
ello se pretende dar cuenta de la nocidn de provisoriedad de los conocimientos cientificos y de la
validacidn y vigencia de las teorias cientificas.

pertinentes, seleccionar material bibliogrdfico, etcétera.”, en Aportes para el debate curricular. Ensefianza de ciencias

naturales (2001) GCBA. . . .
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En cuanto al tratamiento del nlcleo conceptual: Laestructurade la Tierray sus cambios, se propone
un trabajo que permita que los estudiantes avancen sobre sus concepciones iniciales con el estudio
de la Tierra como sistema abierto y dinamico cuyos cambios se vinculan con los permanentes y
variables intercambios de materia y energia con el entorno.

El abordaje del enfoque sistémico de los procesos geoldgicos posibilita la interpretacion de los
cambios que acontecen y acontecieron en los subsistemas terrestres.

En este sentido, el estudio de los diferentes fenémenos de erosién de la cortezaterrestre posibilitala
comprension de la diversidad de paisajes continentales y ocednicos, y de ciertos problemas
ambientales como por ejemplo la desaparicion de playas en zonas costeras. Este enfoque facilita
también la comprension y explicacidn de la formacién de la diversidad de rocas terrestres.

Se propone el estudio de la Teoria de |a Deriva Continental como marco para el reconocimiento de
las causas que provocan los fendmenos orogénicos, el vulcanismo, los terremotos y maremotos.

La introduccién de modelos explicativos a través del modelo de la tectdnica de placas posibilita la
realizacion de simulaciones sobre la dinamica de la corteza terrestre; y a la vez la reflexion sobre la
validez y limitaciones de los modelos didacticos escolares.

Por ultimo, se plantea analizar con los estudiantes los impactos ambientales que provocan esta
diversidad de fenédmenos, de modo de tomar conciencia y diferenciar cudles de ellos se deben a
fendmenos y sucesos naturales, y cuales son consecuencia de actividades econdmicas promovidas
porintereses sectoriales.

Enseinanza de las Ciencias Naturales Il

Esta unidad curricular recupera el trabajo planteado en la Ensefianza de Ciencias Naturales |,
alrededordel eje epistemoldgico-didacticoy de los enfoques para la ensefianza, a partir del planteo
de los siguientes contenidos:

e Andlisisde las concepcionesde losalumnos de primariaen torno a los seres vivos y a los
cambios de la Tierra, y de los obstaculos para el aprendizaje de estos recortes.

e lasexplicacionesacercadelorigenylaevolucionde labiodiversidad alo largo del tiempo
geoldgico. El origeny laevolucidn de laestructuraterrestre y surelaciéon con la historia de
laviday su biodiversidad.

e |dentificacién de la concepcidn de ciencia que subyace en los criterios de seleccién de
actividades y recursos, y de las intervenciones docentes que se ponen en juego en
diferentes propuestas de aula.

e Elaboracién de diferentes situaciones problematicas que orienten el sentido de las
secuencias de actividades.

e Reconocimientode lavariedad de estrategias metodoldgicas de intervencion docente, y
su relacién con la ensefanza.

e Andlisis y disefio de diferentes propuestas de ensefianza centradas en el desarrollo de
contenidos relacionados con la unidad y diversidad de los seres vivos, y los cambios de
los mismos y de la Tierra.
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e La evaluacion en la ensefanza de las Ciencias Naturales. Andlisis comparativo de
instrumentostomando en cuenta los enfoques epistemolégico-didacticos. Criterios de
disefio y construccién de dispositivos.

Alcances de los contenidos de ensefianza en relacion a los ejes articuladores

1. Organizacién y tratamiento del eje epistemoldgico-didactico

Esta unidad curricular, retoma el analisis de propuestas didacticas desarrolladas en Ensefianza de las
Ciencias Naturales |, haciendo foco en el reconocimiento de cudl es la concepcidn de cienciay de
ensefianza de las ciencias que subyace en ellas, con el fin de que los estudiantes puedan poneren
juego las posturas epistemoldgicas y didacticas actuales en el disefio de nuevas propuestas de
ensefianza. En estainstancia, los contenidos disciplinares que se incluyen, se centran en el recorte de
los seres vivos y de la Tierra y sus cambios a lo largo de la historia.

Asimismo, se propone incorporar el analisis de las concepciones de los alumnos de primariasobre los
fendmenosdelavidaysu diversidad, y acerca de los procesos de cambio que atravesé la Tierraalo
largo de su historia, como el Unico planeta del sistema solar en el que se desarrollé la vida tal como
se la concibe hoy.

El propdsito de este analisis es brindar oportunidades para que los estudiantes se aproximen al
reconocimiento de cudles son los obstaculos que se relevan desde el campo de la investigacién

didactica para el aprendizaje de estos fenémenos.
2. La ensefianza de los contenidos didacticos

En esta unidad curricular, se propone partir del analisis de propuestas de ensefianza para avanzar
con el disefio de secuencias didacticas.

Junto con larelecturade los disefios curriculares trabajados en Ensefianza de las Ciencias Naturales |,
se incorpora la discusidn de la variedad de documentos curriculares de la jurisdiccion, tomando en
cuenta el tratamiento del enfoque del drea en cada uno de ellos. A lavez, dichos documentos se
podran trabajar comparativamente parareconocerlaprogresiénenla ensefianza de los conceptos y
de los modos de conocer que se presentan segln el grado y ciclo, en cada uno de ellos.

En particular, laelaboracién de las secuencias, resulta una oportunidad para retomar la discusion de
los aspectos que conforman los enfoques actuales paralaensefianzadel area, haciendo centro en el
planteo de situaciones problematicas que direccionen el sentido de las actividades sucesivas de una
secuencia.

Asimismo, se propone recuperar el trabajo realizado en Ensefianza de las Ciencias Naturales | para
ampliar y profundizar el tratamiento de los modos de conocer. La ensefianza de estos contenidos
podra habilitar la discusion de cudl es el rol y la relevancia que se le otorga a la observacién, ala
exploraciény al disefio de experiencias; y a la busqueda, organizacidn, registro y comunicacién de la
informacion. Enrelacidonala busquedade informacidn, se plantealanecesidad de discutir cudles son
los criterios para la seleccién de fuentes, la valoracién académica de las mismas; asi como también
cual es el propdsito de las salidas didacticas (también llamadas experiencias directas).

Durante el diseiio de secuencias, es de especial interés analizar con los estudiantes las situaciones de
lectura y escritura, y al mismo tiempo, los modos de intervencién docente que cada una de ellas
demanda. En ese marco, se podra incorporar el andlisis comparativo de textos escolares que
posibiliten reconocer, porejemplo, en cudles se refuerzan formas de expresion correspondientes a
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ideas lamarckianas, cercanas a los saberes que traen los estudiantes, para que avancen en la
construccién de expresiones mas adecuadas con las teorias actuales.

3. La organizacién y el tratamiento del eje disciplinar

Esta unidad curricular, aborda el nicleo conceptual:lahistoriade lavida y su biodiversidad, a través
del estudio de la Teoria Evolutiva.

Los estudiantes podran aproximarse alas explicaciones cientificas que se han construido en torno al
fendmenodelavidaalo largo de lahistoria. Paraello se propone el tratamiento comparativo de las
distintas teorias: fijistas, transformistas y evolucionistas.

En especial, es necesario destacar que los aportes de la Teoria de Seleccion Natural elaborada por
Charles Darwin, permite que los estudiantes resignifiquen las caracteristicas particulares de los
sistemas vivientes que estudiaron alolargo de su escolaridad, y le densentido alas relaciones que se
establecen entre ellos.

De este modo, el estudio de esta teoria central de la biologia, posibilita aproximarse a la nocién de
que en la gran diversidad biolégica se pueden reconocer caracteristicas comunes a todos los seres
vivos en cuanto a lacomposicién, organizaciony metabolismo, e identificar que estas caracteristicas
comunes se relacionan con un origen comun.

A su vez, se esperaque estaperspectiva, favorezca en los estudiantes la comprensidn de conceptos
de la Biologia tales como el de adaptacién y biodiversidad.

En resumen, la ensefianza de la teoria evolutiva en la formacidn docente, resulta fundante, ya que
estructuraal conjunto de los contenidos de la biologia desde los marcos tedricos actuales, dejando
de lado el predominio de la ensefianza descriptiva y estanca del conocimiento bioldgico.

Al mismo tiempo, se propone lainclusién de contenidos relacionados con las ciencias de la Tierra.
Esta disciplina se consolida, alaluz de los Ultimos aportes de la investigacién, en un nuevo corpus
epistemoldgico y didactico.

“En las ultimas décadas las ciencias de la Tierra han vivido cambios espectaculares. [...] Los
dispositivos de exploracion y observacion actuales —inmensamente mds poderosos que los
tradicionales—, tales como los satélites artificiales que proporcionan imdagenes y mediciones
detalladas de la atmésfera y de la superficie terrestre, los sistemas de deteccidon, monitoreo y
telecomunicaciones, y los barcos de exploracion de las profundidades oceanicas, contribuyen de
manera poderosa a generar una explosién de nuevo conocimiento. Todo ello ha colaborado a la
reciente transformacion cualitativa de estas ciencias.

La creciente preocupacidon por los problemas del ambiente ha contribuido a ampliar las vias
interdisciplinarias y a crear nuevas ramas; esta interaccion entre disciplinas comienza a generar

P . . T . 31
conceptos y métodos novedosos, que no son propios de ninguna de las disciplinas de origen...”

Asimismo dice Bonan, L. (2008): “La Tierra es un planeta maravilloso cuyo origen se asocia con el
origendel sistemasolar. Lainformacidn sobre las primeras etapas de su vida cuenta con pocos datos,
sin embargo, la comunidad cientifica internacional realiza grandes esfuerzos por llevar adelante

31 De la Pefia, Luis, coord. (1998) Ciencias de la materia. Génesis y evolucion de sus conceptos fundamentales. Buenos Aires,
Siglo XXI, pp. 8-9.
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investigaciones que aporten conocimiento sobre el origen y el funcionamiento planetario a gran
escala, en especial el de laTierra.”

Adoptando este encuadre serd un desafio de los formadores incorporar estos contenidos que se
sostienen en la relacion entre la evolucidn de la estructura de la Tierray la evolucidn de los seres
vivos que habitan en ella. Paraello, el compromiso es el de incluir una perspectiva que articule el
estudio de los procesos propios de laevoluciénde laTierray de los seres vivos a lo largo del tiempo.

Se asume la importancia de rescatar este nuevo enfoque con el propdsito de acercar una mirada
superadora que se aparte definitivamente del tratamiento fragmentado de unos y otros procesos y
cambios.

Enseinanza de las Ciencias Naturales IlI

En esta unidad curricular, al igual que en la Ensefianza de las Ciencias Naturales I, se recupera el
trabajo con el eje epistemoldgico-didactico asi como también los enfoques para la ensefianza, a
partir del planteo de los siguientes contenidos:

e Analisisde las concepciones de los alumnos de primaria en torno alaidea de la Tierra como
cuerpo césmico, al problema del movimiento en el universo y al concepto de energiay sus
transformaciones, asi como de los obstaculos epistemolégicos para el aprendizaje de estos
recortes.

e las explicaciones acerca del origen de la diversidad de las fuerzas y su relacién con el
movimiento de los cuerpos terrestres y celestes, y de la energia y sus transformaciones.

e Concepcionesrelacionadas conlaobservacion directa, el lenguaje cotidianoy los contenidos.

e Identificacion de la concepcidon de ciencia que subyace en los criterios de seleccidon de
actividadesy recursos, y en las intervenciones docentes que se ponen en juego en diferentes
propuestas de aula.

e Elaboracidonde diferentes situaciones problematicas que orienten el sentido de la secuencia
de actividadesy ensefanza de estrategias de planteoy resolucién de problemas basados en
el saber escolar.

e Reconocimientode lavariedad de estrategias metodoldgicas de intervencién docente, y su
relacion con la ensefianza.

e Andlisis y disefo de diferentes propuestas de ensefanza centradas en el desarrollo de
contenidos de lafisica, |a fisico-quimica y la astronomia.

e la evaluacion en la ensefianza de las Ciencias Naturales. Andlisis comparativo de
instrumentos tomando en cuentalos enfoques epistemol dgico-didacticos. Criterios de disefio
y construccién de dispositivos.

Alcances de los contenidos de ensefianza en relacién con los ejes articuladores

1. Organizacién y tratamiento del eje epistemoldgico-didactico

Esta unidad curricular retoma el andlisis comparativo de propuestas didacticas que permitan
reconocer cual es la concepcidn de ciencia y de ensefianza de las ciencias que subyace en ellas; y
avanza en la propuesta de Ensefanza de Ciencias Naturales Il con el disefio de una diversidad de

<NUmero Sade/Especial a asignar>
85

<NUmero paginaaasignar>




propuestas de ensefanza que incluye nosolo secuencias de clases, sino también unidades didacticas
y proyectos.

En esta instancia curricular, el recorte disciplinar aborda contenidos de la Tierra y el Universo en
relacién con los Principios de la Mecénica y la Energia.

Se incorpora el andlisis de las concepciones de los alumnos de primaria en relacién con sus
representaciones sobre laTierracomo cuerpo césmico, las fuerzasy el movimiento de los cuerpos en
el universo, el concepto de energia y sus transformaciones, brindando oportunidades para que los
estudiantes se aproximen al reconocimiento de cuales son los obstaculos epistemoldgicos que se
relevan desde el campo de lainvestigacion didactica para el aprendizaje de estos fendmenos fisicos,
fisico-quimicos y astrondmicos.

2. La ensefanza de los contenidos didacticos

A partirde larelecturade los disefios curriculares trabajados en Ensefianza de las Ciencias Naturales
I, y lainclusion de la lectura y analisis de los documentos curriculares de la jurisdiccidn, se trata de
atenderel trabajoalrededor de lapropuestade progresién enlaenseianzade los conceptosy de los
modos de conocer, presente en cada uno de los documentos.

En particular, durante laelaboracién de las propuestas de ensefianza, se propone, al igual que en la
Enseflanza de Ciencias Naturales Il, retomar la discusién de los aspectos metodoldgicos que
conforman los enfoques actuales para la ensefianza del area, haciendo foco especialmente, en el
planteo de situaciones problematicas que direccionen el sentido de las actividades de unasecuencia,
de los proyectos o bien de las unidades didacticas.

Asimismo, se propone recuperar el trabajo realizado en la Ensefianza... | para revisar los modos de
conocer. La ensefianza de estos contenidos podrd habilitar la discusion de cual es el rol y la
relevancia que se le otorga a la observacién, a la exploracién y al disefio de experiencias; a la
blsqueda, organizacién, registro y comunicacién de la informacién y al uso de los modelos y
analogias en la ensefianza de las ciencias naturales.

Justamente en referencia a estos Ultimos aspectos a discutir, es pertinente analizar cémo el
conocimiento empirico de ciertos fendmenos tales como el diay la noche, las fases de la Luna, las
estaciones, los eclipses constituyen un obstaculo para modelizar en ciencias.

Un aspectoimportante que trae aparejado el estudio del movimiento de los cuerpos, es por un lado,
la selecciony el control de variables que se ponenenjuego enlos diferentes disefios experimentales
propuestos para la ensefanza del tema. Por otro lado, los disefios experimentales requieren de
mediciones cuidadosas coninstrumentos adecuados, yaque no sélo van a identificarse las variables
que estanrelacionadas con el movimiento sino de qué manera se manifiesta esa relacion. Por tanto
es indispensable que los estudiantes conozcan las caracteristicas y modos de utilizacion de los
diferentes instrumentos de medicién utilizados en los experimentos.

El trabajo de disefo de secuencias, serd también una oportunidad para analizar las situaciones de
lectura y escritura, como asi también los modos de intervencion docente que cada una de ellas
demanda.

Dentro de los aspectos metodolégicos se abordardtambién, la formulacion de las ideas bdsicas para

cadaciclo, referidasalos contenidos de laTierray el universoylaenergiay sus transformaciones, asi
como los prerrequisitos basicos para la ensefianza de estos contenidos.

Los contenidos que refieren al proceso de evaluacidn, comprenden tanto el disefio de instrumentos

apropiados paraevaluarlos distintos tipos de contenidos que se pgﬂﬁmoe%ggsﬁé&saﬁgjw
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cada uno delosciclosdel Nivel Primario como la utilizacion de los resultados de la evaluacion con el
fin realizar los ajustes y cambios necesarios para mejorar el proceso de ensefianza.

Tanto en esta unidad curricular, como en la Ensefianza de Ciencias Naturales Il, atendiendo a qué
recortes son los que se toman en cada ensefanza, resulta oportuno abordar con los estudiantes el
andlisis de los diferentes componentes que conforman una planificacién didactica: propésitos y
objetivos de aprendizaje, fundamentacion, seleccién y organizacidon de contenidos en secuencias
propuestas para los alumnos, las intervenciones docentes que se ponen en juego, los recursos
didacticos, asi como también los espacios y tiempos, y evaluacion de los aprendizajes.

3. Organizacion y tratamiento del eje disciplinar

Esta unidad curricular aborda los contenidos que se articulan en torno al nucleo conceptual “El
planetaTierraeneluniversoy los principios de lamecanica”. Se propone ademas lainclusiéon de otro
nucleo conceptual en estrecha vinculacién con este denominado “Las formas de energia y sus
transformaciones”.

El estudio de las leyes de la mecanica posibilita que los estudiantes se acerquen a los modelos
explicativos parainterpretarlarelacion entre las fuerzas y el movimiento de los cuerpos ya sea que
los mismos se encuentren en el planeta o fuera de él.

Una mirada articuladora entre los fendmenos cosmoldgicos y los terrestres se puede trabajar al
introducirel andlisis de sistemas de equilibrio ya sea como los que se producen entre los astros que
conforman el universo, o en las estructuras presentes en el funcionamiento de maquinas simples.

En este nucleo se abordard también el problema de la caida de los cuerpos y la nocién de peso,
introduciendo a los estudiantes en el concepto de campo y de accién a distancia. Se plantea
asimismo la conveniencia de trabajar los efectos de la fuerza de gravedad y del rozamiento ya que
son sucesos tan arraigados en la vida cotidiana, que dificilmente se los asocie a la accién de fuerzas.

Se propone también el estudio del movimiento vibratorio, que permite observar sistematicamente,
explorar y experimentar de una manera sencilla el mundo de las ondas sonoras y luminosas, su
emisidn, propagacion, reflexién y refraccidon. Estos fendmenos fisicos remiten tanto a sucesos
cotidianos producidos en el ambiente préximo terrestre, como a sucesos producidos en lejanos
lugares del universo.

Un aspecto necesario de trabajar con los estudiantes en esta instancia curricular es la utilizacidon y
seleccién de los instrumentos de observacién y mediciéon adecuados para organizar, analizar y
comunicar la informacién.

En el tratamiento de los contenidos que se articulan en el nucleo conceptual la energia y sus
transformaciones, la nocién de energia involucra una rica variedad de aspectos desde los cuales es
posible relacionarla con muchos otros contenidos y situaciones de la vida cotidiana. Asi pues este
concepto podra ser trabajado tomando en cuenta la perspectiva histérica; asi como también el
impacto socioecondmico acercadel uso, conservacion y degradacién de la energia. Asimismo podra
abordarse a través del analisis y la problematizacidon de las muchas formas en que se presenta, se
transforma y clasifica. Se abordara con especial atencién los fendmenos fisicos relacionados con la
energia térmicay la energia eléctrica.

Resulta de importancia que los estudiantes puedan estudiar en este espacio curricular, las
caracteristicas y los fendmenos que se producen en el sol. Se incluyen también el tratamiento de
otras formas de energia alternativas que no provienen del sol, como la energia nuclear y la

mareomotriz.
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En cuanto a los contenidos del nucleo del planeta Tierra en el universo, se propone analizar las
diversas concepciones elaboradas acerca del origen del universo y los diferentes modelos
cosmoldgicos.

Se profundizara la estructura sistémica, caracteristicas y evolucién del sistema solar, asi como
algunos de los fendmenos naturales relacionados con el subsistema Tierra, Lunay Sol; y también la
unidad y diversidad de las regularidades planetarias y el movimiento retrégrado de los planetas.

Cabe destacar que el estudio de los astros que lo componen debe superar lo descriptivo, con el
aporte de las explicaciones de los problemas que se plantean a partir de las multiples relaciones que
pueden establecerse entre ellos.

Se plantea ademas, tomar los aspectos relacionados con los movimientos terrestres, sus causas y
consecuencias.

Avanzando enlamiradasistémicaacercadel hombre y su interaccidn con el universo, es pertinente
promover en los estudiantes un analisis critico de las actividades humanas desarrolladas en el
espacio, relevando su importancia para el conocimiento cientifico y tecnolégico y para la propia
posicion del ser humano en el universo.

BLOQUE: ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA EDUCACION PRIMARIA

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES I, 11 Y 1II*°

FUNDAMENTACION??

La ensefianza de esta area se desarrolla en distintas unidades curriculares, articuladas vy
complementarias entre si: Ensefianza de las Ciencias Sociales |, [l y Il y Taller de Disefio de Proyectos
de Ensefianza de Ciencias Sociales (este Gltimo del campo de formacién en la practica profesional **).
A suvezlosdocentes del drearealizan acompafiamiento en las Practicas de la Ensefanza de Ciencias
Sociales y en la Residencia.

Las dos primeras instancias (Ensefianza de las Ciencias Sociales | y Il) estan planteadas como
asignaturas cuatrimestrales con una carga horaria de 6 horas cada unay la tercera con 3 horas.

3 En este apartado se desarrollan los espacios curriculares del drea dentro de la formacion especifica.

# para la elaboracion de esta propuesta se considerd el Plan de Estudios 270/01, la informacidn recogida en reuniones con
docentes de Ciencias Sociales y del Trayecto de las Prdcticas del nivel (convocadas por Direccién de Curricula, 2004 a 2007)
acerca de los logros y de las problemdticas surgidos a partir de su implementacion desde el afio 2002. Se tuvieron en cuenta
también los aportes formulados por profesores que participaron en las jornadas vinculadas con el cambio de Plan de
Estudios en noviembre de 2008 en febrero, abril, mayo y junio de 2009, asi como las sugerencias recibidas de los docentes de
Ensefianza de las Ciencias Sociales que acudieron a la reunion convocada por la Direccion de Curricula y Ensefianza en junio
de 2009 para discutir los lineamientos planteados en lo que fue la primera version borrador de este documento. Ademds y
como marco general, se consideraron las recomendaciones y aportes del Instituto Nacional de Formacién Docente en
aquellos aspectos que confirman o avanzan sobre algunas decisiones ya tomadas en los planes vigentes y/o acordes con las
prdcticas que se fueron construyendo en los Institutos de la Ciudad.

3 El Acompafiamiento / Asesoramiento de las prdcticas de ensefianzay de las residencias retoma la iniciativa del Plan 270 y
enfatiza la importancia del apoyo del profesor del drea en las tareas directamente vinculadas con el Campo de las Prdcticas
que deberdn realizar los futuros docentes. El Taller de Disefio de Proyectos de Ensefianza, dentro del campo de la prdctica
profesional, constituye —también continuando con el espiritu del Plan anterior— un espacio articulado con la etapa de la
residencia y destinado a la produccion de proyectos de ensefianza, a la anticipacion de problemadticas que suelen surgir en la
prdctica y a la reflexion acerca de dificultades y posibilidades que se presentan en la tarea de ensefiar Ciencias Sociales en el
Nivel Primario. En el campo de las prdcticas se desarrollard esta presentacion. <NUmero Sade’Especi a aas gnar>
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Por su propio caracter de formacién parala formacidn de otros, los espacios curriculares que tienen
como finalidad laensefianza de campos disciplinares adquieren una doble dimensidn que complejiza
considerablemente su definicién: por una parte, la propia formaciéon como adulto que aprende para
si mismo; por otra la formacién como docente que va a transformar lo que sabe para constituirlo en
objetode ensefianza paralos alumnos del Nivel Primario. Desde esas dos dimensiones se realizan a
continuacidn, algunas consideraciones a atender en la programacion y el dictado de los espacios
curriculares dedicados a la ensefianza de las ciencias sociales.

- Acerca de la formacion del estudiante del Profesorado como sujeto socialmente
comprometido con la tarea de ensefiar

Para decidir para qué, qué y cdmo se va a encarar la ensefianza de las Ciencias Sociales en el
Profesorado, es necesario tener en cuenta la propia formacidn de quienes son los estudiantes, sus
ideas —conocimientos, teorias, representaciones, prejuicios, etcétera— en torno al conocimiento
acerca de lo social en general y al que aportan las ciencias sociales en particular. En relacion con el
conocimiento académico sobre las sociedades es de interés atender a los nexos que los estudiantes
pueden establecer con el modo en que los mismos colaboran para una mejor comprensién de las
problemdticas sociales cotidianas del pasado y del presente.

Los estudiantes del profesorado, formados con frecuencia en los niveles anteriores de la educacion
desde perspectivas reproductivistas de lasociedad, necesitan “descubrir” las Ciencias Sociales como
campo de conocimiento vinculado estrechamente con la vida de todos y como herramienta para la
comprensiony para laaccion. En este sentido, esfundamental que laformacion en Ciencias Sociales
preste especial atencién al rol protagdnico de los sujetos, agentes y actores y al propio
reconocimiento de quienes se estan formando como parte integrante a nivel individual y colectivode
los grupos que construyen dia a dia realidades sociales y que por lo tanto, pueden reproducirlas,
cuestionarlas, discutirlas, cambiarlas a partir de la comunicacién y la actuacidn con los “otros”.

Esta concepcidn de las ciencias sociales como herramienta para la vida cotidiana lleva implicito un
aspecto a jerarquizar en la formacién: la necesidad de que los estudiantes —futuros docentes—
asuman un compromiso como miembros de la sociedad y junto con ello, tomen conciencia de la
importancia del conocimiento social para actuar fundadamente, para comunicarse con los demas,
para escuchar, para desarrollarargumentos y contraargumentos, para establecer algunos consensos
y para colaborar en el fortalecimiento de una democracia y una ciudadania participativa en lo
politico, con vistas a la construccién de realidades socialmente cada vez mas justas y solidarias,
econdmica y culturalmente mas distributivas de los bienes y del conocimiento, respetuosas de la
diversidad, y convencidas de lariquezay de las oportunidades que esta brinda.

En este sentido, se apuntaala formacidn de un ciudadano-docente que se asuma como protagonista
y puedaapreciar las potencialidades del conocimiento social rigurosamente construido, inquietarse
frente a los problemas de la sociedad e interiorizarse y participar en las situaciones que considere
necesaria su intervencién. Si se concibe el conocimiento social en su potencialidad explicativay
utilidad para comprender y cambiar situaciones que lo ameriten, puede que el futuro docente
encuentre mayor placerenel aprendizaje de las ciencias sociales y probablemente también, pueda
transmitirese interésyesarelaciéon placenteracon el conocimiento asus alumnos del Nivel Primario.

Desde estaconcepcion, las experiencias de quienes se estan formando como alumnos que aprenden
a analizar la realidad social se transforman en objetos de importancia cuando se los retoma desde
instancias metacognitivas. En ellas, la reflexidn sobre las propias practicas constituye la base para
pensarde qué manera diferentes sujetos aprenden sociales y como se puede ensefiar para ayudarlos
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enesa tarea. Se consideravalioso también, presentarsituaciones en las que los estudiantes puedan
desocultar sus propias representaciones, prejuicios y preconceptos sobre el mundo social y su
ensefianza, de modo de ayudarlos a tomar conciencia de la necesidad de sostener sobre ellos una
constante vigilancia, para lograr mejores aprendizajes y también para producir mejores propuestas
para la ensefianza.

- Acerca de la formacion del estudiante en la tarea de ensefiar para favorecer aprendizajes
sustantivos en Ciencias Sociales

Es sabido que el compromiso social —al que se hizo mencién antes—y el aprendizaje de los principios,
conceptosy conocimientos aportados desde las Ciencias Sociales son imprescindibles pero no bastan
para que el profesorde Nivel Primario sea un “buen docente” cuando se ocupa de ensefiar Ciencias
Sociales en las clases. Para que esto ocurra debe haber suficiente lugary énfasis en su formacién
para pensar qué son y de qué modo se han ido construyendo y se construyen tradiciones e
innovaciones en las ciencias sociales escolares, vinculandolas, en cada etapa, con los propdsitos de la
educacidn, con las concepciones de ciudadano sostenidas en forma explicita o implicita, con las
definiciones de conocimiento social relevante para ser ensefiado en el Nivel Primario y con las
relaciones que se hayan establecido entre este y los conocimientos académicos de referencia. En el
mismo sentido, serd de interés prestarespecialatencion al analisis de las teorias sobre el aprendizaje
de las ciencias sociales que estuvieron o estdn vigentes y cdmo se concretan o concretaron en las
aulas.

Pensar mejor los aprendizajes esperados en el Nivel Primario y su factibilidad en sintonia con la
ensefianza, significatambién atender alas dificultades que plantean lafragmentaciony brevedad del
tiempoescolarylarigidez de los espaciosinstitucionales. Pero al mismo tiempo, significa repasar las
ventajas que implicaarmarrecortesy representacionesricasy pertinentes de las situaciones sociales
gue se ensefian en la escuela pero que refieren ampliamente a situaciones del “afuera”, con el
objetivo, por ejemplo, de buscar algunos posibles e indelegables puentes entre las propuestas de
ensefianzay la cotidianeidad.

A la vez, pensar los aprendizajes y la enseflanza implica dedicar tiempo al estudio de algunas
tensiones que surgen entre la diversidad de propdsitos a los que las ciencias sociales escolares
responden, tensiones que se hacen presente en el momento de planificary de ensefiar. Porejemplo,
latensién entre latradicional formacion de ciudadanos por adhesién y las propuestas de formacién
de personas con espiritu critico.

Otro aspecto a tratar remite a las propias dificultades del conocimiento social para ser ensefiado y
aprendido:las frecuentes naturalizaciones y generalizaciones, los determinismos, el conocimiento
planteado como “verdadero” y “cerrado”, las tradiciones y caracteristicas propias del pensamiento
del sentido comun, las causalidades lineales, las interpretaciones a partir de voluntades individuales
y personajes paradigmaticos, entre otras.

Finalmente, laensefianza del conocimiento social requiere considerar las caracteristicas propias del
pensamiento sobre lo social portadas por los alumnos del Nivel Primario, sus representaciones
fundadas en la experiencia y la traslacion de las relaciones familiares al mundo social. Estas
caracteristicas suelen obstaculizar la comprensién de las situaciones sociales interponiendo
prejuicios, estereotipos, teorias propias distorsionantes, entre otros, y serd necesario atenderlos
intencionalmente desde el inicio de la escolaridad, no para adecuarse a ellos, sino para vigilar su
surgimiento y ponerlos en tensién.
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Y también -y muy especialmente— pensar los aprendizajes esperados y la ensefianza que los
favorezca en el Nivel Primario, requiere hacer foco, durante la formacion, en la elaboraciéon de
objetivos, la seleccidn y jerarquizacion de contenidos que remitan a situaciones relativamente
complejas y siempre dindmicas y a la construccidn de estrategias para la ensefianza que eviten las
ritualizaciones corrientes, aporten a las clases de ciencias sociales variadas representaciones de los
objetos de conocimientoy planteen adecuadas interrelaciones entre informacionesy conceptos. Esta
tarea estaraguiada por la intencién de favorecer la progresivaformacion de alumnos-ciudadanos del
Nivel Primario como protagonistas de una sociedad en cambio de la que todos, y sin lugar a dudas
principalmente los adultos, somos responsables.

PROPOSITOS

Teniendo en cuentalo expresado enlaFundamentacion de este documento, los espacios referidos a
la ensefianzade las ciencias sociales en laformacion de docentes paralaeducacién primaria deberan
generar variadas oportunidades para:

e La desnaturalizacion de aspectos de larealidad —pasaday presente—a partir de la revision de
las teorias implicitas y las representaciones incorporadas sobre los temas sociales para
comenzar a pensarlos en términos de realidades sociales cambiantes y conflictivas, en
permanente construccion.

e La concepcidnde lasciencias sociales escolares como un espacio que apunta al conocimiento
y reconocimiento respetuoso de los “otros” y que en tal sentido, resulta especialmente
apropiado para favorecer el desarrollo de practicas ciudadanas.

e El reconocimiento de su calidad de sujeto social que le permite, junto con otros, disentir,
acordar, negociar, consensuar y saberse constructores y modificadores de las realidades
sociales.

e La ampliacién y profundizacidn del conocimiento de procesos sociales relevantes desde un
enfoque explicativo e interpretativo, atento a la controversialidad que es propia del
conocimientosocial, poniendo en juego conceptos fundamentales, perspectivas de analisis y
teorias producidas desde las disciplinas que integran el area.

e La adquisicién de un grado creciente de autonomia en la buisqueda, andlisis y seleccion de
diferentes tipos de fuentes que permitan representar objetos de conocimiento y obtener
informacidn en relaciéon con untemadado, para construirel propio aprendizaje y favorecer el
de los alumnos del Nivel Primario.

o La reflexidon y apropiacion critica de los sentidos formativos, los propdsitos, los contenidos,
objetivos de aprendizajey recomendaciones didacticas de las Ciencias Sociales en la escuela
primaria definidos en documentos curriculares, entendiendo estos como lineamientos
estrechamente vinculados con las politicas educativas del Estado nacional y de las diferentes
jurisdicciones.

e El conocimiento de algunas dificultades que presenta el aprendizajede contenidos del areaen
los alumnos del Nivel Primario con la finalidad de elaborar propuestas de enseifanza que
posibiliten anticiparlas y enfrentarlas.

e La construccion de criterios para analizar, concebir y poner en practica proyectos de
ensefianzade las ciencias sociales considerando los aportes actualizados del conocimiento de
las disciplinas sociales, las condiciones institucionales y las caracteristicas propias de los

grupos de alumnos del Nivel Primario (nifios, adolescent%)r\ﬁg(;éaa%%&ial aasignar>
91

<NUmero paginaaasignar>



e La constitucién de las propias practicas como objetos de conocimiento, andlisis y reflexion
enriquecidos desdelas teorias, conceptosy nociones aprendidos en las distintas instancias de
la formacién.

e La construccién de criterios para establecer nexos entre los contenidos prescriptos, las
problematicas que preocupan a las sociedades, los intereses y vidas cotidianas propias y de
los alumnos, con la intencién de construir objetos de ensefianza masinquietantes, potentes y
accesibles.

e La valoracién de la formacién permanente en Ciencias Sociales y en las producciones de
conocimiento sobre su ensefianza como componentes de la profesionalidad docente.

Estos propdsitos se concretan fundamentalmente en la posibilidad de que los estudiantes del
Profesorado dispongan, al finalizar su formacién inicial, del compromiso docente y de las
herramientas necesarias —tanto del conocimiento social como del conocimiento de la didactica del
area— para elaborar y poner en practica situaciones de ensefianza que permitan a sus futuros
alumnos acercarse a aprendizajes sustantivos de los contenidos de las Ciencias Sociales que planteen
los disefos u otras organizaciones curriculares del Nivel Primario.

EJES DE CONTENIDOS

Se incluyen ademas, los ejes organizadores de los contenidos de las Ensefianzas de las Ciencias
Sociales I, Il y 1ll, seleccionados por su relevancia epistemolégicay social y se sugieren, a partir de
ellos, posibles recorridos tematicos disciplinares y una secuenciacién de los contenidos relacionados
especificamente conlaensefianzadel dreaen el Nivel Primario. Lejos de concebir a estos desde una
perspectivatécnico-instrumental, laseleccidn que se presentaapuntaapromoverlafundamentacon
de las decisiones didacticas, lareflexién sobre las propias practicasy la autonomia profesional de los
profesores en formacion.

Dada la complejidad propiadel objeto de estudio, se plantea una formacién en la ensefianza de las
ciencias sociales como un proceso necesariamente espiralado en y a lo largo de los diferentes
espacios curriculares. Enlamedida que se trata de un drea de conocimiento fuertemente relacional,
su segmentacién conduciriaa una pérdidao unadilucion de sus sentidos. Porlo tanto, es importante
que la/s mirada/s sobre el objeto complejo “ensefianza de las Ciencias Sociales” se plantee/nyaen el
primer espacio curricular que se le adjudique al drea, para luego retomarlas, discutirlas,
profundizarlas, reconstruirlas, ampliarlas, a medida que transcurren la formacion.

Especificamente enrelacién con laorganizacion de los contenidos, se retomalo planteado en el Plan
de Estudios 270/01 en la medida que ha demostrado una potencialidad importante para la
formacién, aunque también algunos problemas vinculados con la brevedad de los tiempos frente a la
cantidad de contenidos que se estima necesaria ensefiar. Se espera que la incorporacidon de
Ensefianza de las Ciencias Sociales 3 colabore para descomprimir esos tiempos y facilite la
profundizacién y ampliacién de los contenidos basicos de la formacién inicial.

Los contenidos de Ensefianza de las Ciencias Sociales I, [l y 1lI

Las asignaturas Ensefianza de las Ciencias Sociales | y su correlativa Ensefanza de las Ciencias
Sociales Il mantienen la denominacion y el sentido que se les confirié en el Plan 270/01. El mismo
caracter asume el nuevo espacio curricular Ensefianza de las Ciencias Sociales lll, correlativo de
Ensefanza de las Ciencias Sociales II.

- Losejes articuladores
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Retomando lo planteado en Aportes para el debate curricular. Materia Ensefianza de Ciencias
Sociales 1y 2 (2001), se mantiene aqui la propuesta para seleccionar y organizar los contenidos a
partir de ejes articuladores que definen miradas sobre los objetos de conocimiento social —es decir,
aquellos problemas o procesos de relevancia social y disciplinar—a partir de los cuales se propone
pensar la ensefianza de las Ciencias Sociales para el Nivel Terciario. Se trata de recortes del
conocimiento sobre las sociedades pasadas y presentes, en especial, las latinoamericanas y
argentina, entornoalos cuales se podra desarrollar una seleccion de contenidos vinculados con las
disciplinas sociales (geografia, historia, sociologia, ciencia politica, economia, antropologia).

Por otra parte, estos ejes dan lugar al tratamiento diddactico de los contenidos para transformar
aspectos seleccionados de los conocimientos disciplinares en objetos de ensefianza apropiados para
el Nivel Primario. Los ejes articuladores, organizany entrelazan laformacion de los estudiantes como
docentes-ciudadanosy como especialistas en latareade ensefiaren el Nivel Primario. Son puertas de
entrada a los conocimientos sociales que posibilitan elaborar mejores propuestas y practicas de
ensefianzay, en consecuencia, permiten aspirar a mayores logros en los aprendizajes.

Los ejes articuladores, entonces, permiten vincular:

- los contenidos definidos como sustantivos en la construccion del area —es decir los conceptos y
principios explicativos propios de las Ciencias Sociales**— que se mencionaran como contenidos
epistemoldgicos;

- los contenidos especificos seleccionados para dar cuenta de las tematicas, procesos o problemas
sociales a los que alude cada eje. Estos contenidos se denominaran aqui contenidos disciplinares;

- los contenidos centrados en la ensefanzay los aprendizajes del area en el Nivel Primario.

En el presente Plan de Estudios, se propone laensefianza de por lo menos dos ejes articuladores en
las dos primeras Ensefianzasy uneje en la tercera. Los docentes seleccionaran los ejes entre cuatro
que se ofrecen como posibles, desde un planteo de optatividad cerrada. Se sugiere que la selecciéon
de los ejes de cada una de las tres materias, ademas de respetar esta propuesta curricular, sea el
fruto de debatesyacuerdosinstitucionales que permitan alos estudiantes el acercamiento a ejes de
diversa procedencia tematica y disciplinar, que aporten variadas miradas provenientes de las
Ciencias Sociales. Se enfatiza que esimportante que, alolargo de estos tres espacios curriculares, las
elecciones realizadas permitan atender al estudio de los procesos sociales fundamentales para
comprender —y luego poder ensefiar en el Nivel Primario—Ila historia y el territorio argentinos.

- Ladistribucion de los ejes articuladores por espacio curricular:

Ensenanza de las Ciencias Sociales |

Se seleccionaran dos de los siguientes cuatro ejes:
e Los recursos naturales, formas de apropiacidn y explotacidn y problematicas asociadas.

e las ciudades como espacios fragmentados y articulados, reflejo y condicion de las
sociedades.

» Refieren a los conceptos que Pilar Maestro Gonzdlez (1991) define como propios de la estructura epistemoldgica de las
disciplinas sociales y que han recibido diferentes denominaciones en los textos de la diddctica especifica: conceptos
estructurantes, fundamentales, etcétera. (Maestro Gonzdlez, P. “Las ideas de los alumnos en el marco de un modelo de
aprendizaje historico” en Una nueva concepcion del aprendizaje de la Historia. Elmarco tedrico y las investigaciones empiricas,
Separata de Studia Paedagogica (Revista de Ciencias de la Educacion), Universidad de Salamanca-IUCE, N2 23, enero-diciembre.
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e Distintas formas de organizacidn de las sociedades indigenas en el territorio americano:
relaciones entre aspectos politicos, sociales, econdmicos y creencias.

e Cambios, continuidades y conflictos en los procesos revolucionarios.

Ensenanza de las Ciencias Sociales Il

Se seleccionaran dos de los siguientes cuatro ejes:

e Las transformaciones sociales, politicas, econdmicas y culturales relacionadas con los
procesos migratorios.

e Laintegracion de las economias latinoamericanas al mercado mundial hacia fines del siglo
XIX: acuerdos, conflictos y transformaciones.

e Lastransformacionesy permanencias en los espacios rurales.
e Riesgos, vulnerabilidad y desastres sociales.

Enseinanza de las Ciencias Sociales lll

Se seleccionara uno de los siguientes cuatro ejes:
e Andlisis de la sociedad argentina: procesos de integracion y exclusion.
e Origen, transformaciones y crisis del capitalismo.

e las manifestaciones territoriales del capitalismo global: un mundo en red, fragmentado y
polarizado.

e la organizacion del trabajo, las condiciones de empleo y sus manifestaciones en las
condiciones de vida.

- La ensefianza de los contenidos epistemoldgicos: conceptos, principios explicativos y
procedimientos propios de las Ciencias Sociales

Las categorias fundantes del area de Ciencias Sociales en el Profesorado y en el Nivel Primario son
aquellas que dan cuenta de las particularidades del conocimiento social. Transformadas en
contenidos de ensefianza se las denomina aca contenidos epistemoldgicos, y constituyen en la
formacidn docente las herramientas de andlisis que posibilitan a los estudiantes pensar lo social
desde unaperspectiva que aproxima a la produccién de las ciencias, contraponer ese pensamiento
con el sentido comun y cuestionar la naturalizacién de las acciones sociales. Estos contenidos han
sido desarrollados en profundidad en el apartado “Conceptos estructurantes del drea de Ciencias
Sociales” del documento “Aportes para el debate curricular. Materia Ensefianza de Ciencias Sociales
1y 2”(2001) y desde esa caracterizacion se retoman brevemente aqui.

Especificamente remiten a la concepcién misma de la sociedad como complejidad conflictiva y
dindmica que se origina en la posibilidad de analizar e interpretar las problematicas y procesos
sociales a partir de la multicausalidad, de reconocer variados actores sociales en relacién con un
problema o conflictoy de interpretarsus acciones a partirde intereses, necesidades, expectativasyy,
enespecial de atenderasu vinculacién con ladistribucion del poder; de establecer relaciones entre
las modificaciones territoriales y los procesos sociales, politicos, econdmicos y culturales que se
desarrollan en el dambito en estudio y en escalas mas o menos amplias asi como de identificar,
explicar e interpretar los cambios y permanencias, simultaneidades y duraciones, entre otros.

Se plantea ensefiar estos contenidos epistemoldgicos permanentemente y en relacidn con cada una

de las diferentes experiencias o problemas sociales, pasados presentese?ue se traten en el
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transcurso de la formacién, en todos los espacios curriculares vinculados con la ensefianza de las
Ciencias Sociales. Son conceptosy principios que direccionan el tratamiento del conocimiento social
alavezque sostienensu estructuracomo dreade conocimiento en el sistemaeducativo. Porlo tanto
esnecesarioque, seacual fuere el eje articulador que se esté tratando, se planifique un espacio para
que se reflexione especialmente acerca de cémo en él subyacen o son explicitos estos contenidos
epistemoldgicosy lafuerzainterpretativaque ellos adquieren al tratar tales contenidos disciplinares,
para asi enriquecer, ampliar y profundizar su aprendizaje. También para favorecer que los alumnos
comiencen arealizar procesos de transferenciaque les ayuden acomprender mejor otras cuestiones
y problemidticas sociales que no hayan sido especialmente trabajadas en el Profesorado pero que
forman parte de la vida cotidiana del pasado y del presente, y también de los contenidos escolares
gue es preciso ensefiar en el Nivel Primario.

Junto a esta reflexiéon sobre los contenidos epistemoldgicos a partir de sus manifestaciones en
diferentes contenidos tratados, es de especial interés prestar atencidn a dos caracteristicas
particulares del conocimiento social: su provisoriedad y su controversialidad. Se espera que tal
énfasisfavorezcaenlos estudiantes el desarrollo de formas de pensamiento alejadas de los dogmas
tradicionales y las verdades definitivas, de los rituales de memorizacidn y repeticion dominantes.
Finalmente, que se familiaricen con formas de pensamiento que den lugar a la bisqueda de
interpretaciones rigurosas pero nunca definitivas ni cerradas, que permitan planificar para sus
alumnos construcciones escolares mas enriquecedoras, asi como relaciones con el conocimiento
social mas inquietas, amplias, fluidas y flexibles.

- La seleccion y organizacion de contenidos disciplinares a partir de los ejes articuladores
planteados para cada asignatura

Sibienlos ejesarticuladores propuestos son recortes de larealidad social que se quiere estudiar, son
lo suficientemente amplios como para permitir distintos recorridos tematicosy, por lo tanto, nuevos
recortes que realizaran los profesores a cargo de las asignaturas —en este sentido podemos hablar de
subejes—. El docente puede organizar su ensefianza en torno a un problema social especifico
relacionado con la tematica del eje articulador, o a un caso paradigmatico; puede centrarse en una
escala de andlisis en particular, o establecer relaciones entre diferentes escalas (local, nacional,
latinoamericana o internacional), o puede optar por trabajar en términos comparativos —o no—
situaciones pasadas y presentes, por citar algunas opciones posibles.

Algunos ejemplos permiten ilustrar mejor la relacion entre eje y subeje o recorrido temdtico:

Si el profesor de Ensefianza de las Ciencias Sociales | eligiera como uno de sus ejes articuladores el
siguiente:

“Los recursos naturales, formas de apropiacion y explotacion, y problemdticas asociadas.”

Tiene muchas y muy distintas posibilidades para organizar su propuesta de ensefianza. Algunas de
ellas podrian ser las siguientes:

- Actores, puesta en valorde los recursos naturales, tecnologias y deterioro ambiental en el Chaco —o
en la Pampa, o en Patagonia— a partir de los diferentes ciclos econémicos.

- Las diferentes miradas sobre la relacion poblacion-recursos, su relacion con los modelos de
desarrollo y sus consecuencias en las politicas demogrdficas y en los territorios —a escala mundial; a
escala regional comparada; a escala nacional—.

- Actores y conflictos en torno a la explotacion actual de los recursos mineros y energéticos y a sus
repercusiones en los territorios a escala local/regional, nacional y/o mundial —en amplitud, o en
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- Las tecnologias para la produccion sojera y sus consecuencias ambientales y econdmicas en la
Argentina.

- La relacion entre la valorizacion de los recursos mineros y la organizacion del sistema colonial.

- Formas de explotacion del carbdn y sus consecuencias sociales durante la Sequnda Revolucion
Industrialy a partir de la aplicacion de politicas neoliberales a fines del siglo XX.

- Transformacionesy conflictos sociales a partir de la explotacién agropecuariaafines del siglo XIX en
la Argentina.

Sien Ensefianza de las Ciencias Sociales I, el docente optara por el eje:

“Las transformaciones sociales, politicas, econémicas y culturales relacionadas con los procesos
migratorios.”

Podria elaborar subejes o recorridos tematicos del tipo de los siguientes:

- Los principales procesos migratorios en la historia del sur de América (luego, de Argentina): la
colonizacién espafola, la gran inmigracion, las migraciones internas, las inmigraciones de paises
limitrofes, los argentinos que emigraron —o profundizary comparar dos de los procesos enunciados—).
- Las transformaciones culturales relacionadas con los procesos migratorios: aportes, caracteristicas
compartidas y diversidad cultural —a escala local, regional y/o nacional.

- Las transformaciones sociales relacionadas con los procesos migratorios: procesos de integracion y
exclusion —a diferentes escalas o en diferentes momentos—.

- Las principales dreas involucradas en las migraciones en el mundo global: flujos, incentivos, politicas
estatales, barreras, trabajo y condiciones de vida de los inmigrantes. O las migraciones actuales en la
Argentina —o en otros casos paradigmdticos— atendiendo a similares aspectos, al impacto en los
residentes y en los que llegan, y a la conformacion de cadenas y redes migratorias.

- Los inmigrantes del pasado y del presente en los procesos de constitucion de las economias
regionales en la Argentina —por ejemplo, a partir de dos estudios de caso comparados: en la
produccion vitivinicola, lanera, fruticola, horticola o azucarera—.

Ysi en Ensefianza de las Ciencias Sociales Ill, optara por el eje:

“Origen, transformaciones y crisis del capitalismo”
Podria elaborar subejes o recorridos tematicos como:

- Origen, transformaciones y crisis del capitalismo a escala global —o de América Latina o de la
Argentina—y sus consecuencias en la vida cotidiana de diferentes grupos sociales.

- Los modelos econémicos en la Argentina y sus relaciones con el sistema mundial: agroexportador,
industrializacion por sustitucion de importaciones y neoliberalismo.

- Consecuencias politicas y sociales de las crisis del capitalismo en la Argentina en el siglo XX.

- La transformacion de los consumos culturales en distintas etapas del capitalismo en la Argentina —
por ejemplo en la “era de oro del capitalismo”y en la apertura neoliberal de las exportaciones—.

- Cambios en las sociedades (argentina, latinoamericana y/o europea) en las distintas etapas del
capitalismo.

- Teorias, politicas, economia y construccion de territorios en el fordismo y en el posfordismo —a
escala mundial, regional comparada, o de la Argentina—.

- La vida cotidiana de los diferentes grupos sociales en el estado de bienestar y en el estado
neoliberal: cambios, continuidades, principales preocupaciones y debates.

- Criterios para la seleccion de los contenidos disciplinares
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En continuidad con lo planteado en el documento “Aportes para el debate curricular. Materia
Ensefianza de Ciencias Sociales 1 y 2” (2001) y la experienciarecogidaen los afios de implementacién
del Plan de Estudios 270/01 se presentan diversos criterios que podran guiar la elaboracion de los
posibles recorridos tematicos y la seleccién de contenidos disciplinares. En todos los casos, es
necesario que el desarrollo del recorrido tematico o subeje que elabore cada docente esté en
concordancia con los propésitos planteados tanto para la formacién en Ciencias Sociales en el
Profesorado como en el Nivel Primario, y sera de sumaimportancia que el tratamiento que se realice
permita a los estudiantes la construccidon progresiva de los conceptos, principios explicativos y
procedimientos propios de la estructura epistemoldgica del area.

La propuesta de contenidos que elaboren los docentes para cualquiera de las tres Ensefianza de
Ciencias Sociales deberd considerar:

- Los propdsitos de laensefianza de las ciencias sociales en laformacién de maestros desarrollada en
este documento.

- El eje articulador seleccionado entre los que corresponden al espacio curricular en cuestién.

- El andlisis de una problematica o proceso social —pasado o presente— que vincule la dimensién
politica, social, econdmica y cultural, y sus manifestaciones y condiciones territoriales.

- Un tratamiento actualizado de los contenidos disciplinares.

- Un nivel de complejidad adecuado segln se trate de Ensefianza de las Ciencias Sociales |, Il o lIl. El
aprendizaje de los contenidos del arearequiere que en cada eje se recupere y retome lo trabajado en
el nivel y/oeje anterior en relacién con los contenidos epistemoldgicos, realizando un tratamiento
diferenciado que atienda a su complejizacién creciente y atendiendo a la dificultad que implicala
construccién de este tipo de saberes.

- El establecimiento de puentes entre los aportes de las ciencias de referencia del drea y las
realidades cotidianas con el objetivo de reducir la brecha que suele existir entre lo aprendido en el
profesorado y las capacidades que utilizan los alumnos para interpretar los acontecimientos de su
vida cotidiana. A la vez, estas articulaciones podran favorecer que el futuro docente avance en la
construccion de objetos de ensefianza, accesibles, interesantes y potentes paralos alumnos de la
escuela primaria.

- La construccidn de una mirada que problematice la realidad social, presente o pasada, coherente
con el caracter controversial de las ciencias sociales y con las finalidades de su ensefianza. La
formacién de una mirada critica sobre lo social requiere una seleccidn de contenidos que permita
habilitar la duda, el interrogante, en definitiva, desnaturalizar “lo dado”.

- La vinculacion con los contenidos del Disefio Curricular del Nivel Primario.

- Larelacién entre los contenidos epistemolégicos y los disciplinares de tal manera que permitan al
alumno:

0 el andlisis de los procesos histéricos atendiendo a sus distintas temporalidades,
0 laidentificacion de cambios y continuidades,

0 el tratamiento de la construccién y las transformaciones de los territorios a través del
tiempo,

0 el andlisis de los sistemas e intereses econdmicos como una dimensién importante parala
interpretacion de los procesos sociales,

0 el reconocimiento y andlisis de las relaciones que involucran al poder y sus formas de
ejercicio,
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0 laidentificaciony explicacion de la complejidad y el conflicto a partir de la multicausalidad,

0 la construccidn de las categorias de culturay diversidad cultural a través del andlisis de las
experiencias y representaciones de los sujetos colectivos,

0 el establecimiento de relaciones entre procesos que se desarrollan en distintas escalas de
analisis,
0 laintervencidn de distintos actores sociales (individuales y colectivos, pertenecientes ala

esfera publica y privada, locales y extralocales), los tipos de relaciones entre ellos y los
distintos grados de protagonismo que ejercen.

- Los contenidos relacionados con la ensefianza y los aprendizajes en el Nivel Primario

Como se planted con anterioridad, los ejes permiten articular los contenidos epistemoldgicos, los
disciplinares y también aquellos que podrian denominarse didacticos en sentido estricto. En este
apartado, se desarrollan y secuencian aquellos contenidos relacionados especificamente con la
ensefianzaparael Nivel Primario, atendiendo a cada una de las Ensefianzas de las Ciencias Sociales.
Es necesario, para favorecer su efectiva comprensidn por parte de los estudiantes, ensefiar estos
contenidos refiriéndolos alos contenidos epistemoldgicos y disciplinares que se hayan seleccionado
y se traten en cada una de las mencionadas materias. Esto se debe a que su ensefianza no puede
pensarse en el vacio, como si fueran meras técnicas o instrumentos. Alcanzan su valor y potencia en
su estrecha vinculacién con los contenidos a ensefiar.

Ensefarciencias sociales requiereunaformacion especial centrada en la reflexidn articulada acerca
del paraqué,elquéy el como de la ensefianza de determinados contenidos. Si bien estos aspectos
pueden separarse analiticamente, estan intimamente ligados a la hora de pensar las practicas de la
formacidn. Considerando la articulacién y la ldgica espiralada propuesta para la organizacion de lo
gue se ensefiard en Ensefianza de las Ciencias Sociales I, Il y lll, muchos contenidos didacticos
resultan comunes a las tres ensefianzas, o a dos de ellas, y se diferencian en unay en otras porla
progresion en cuanto a la profundidad que se les debe otorgar. A modo de ejemplo, se puede
mencionar: la reflexién sobre los propios aprendizajes, el trabajo con situaciones de lectura y
escrituraensociales, laatencién al sentido formativo parael dreaestablecidaen el Disefio Curricular
del Nivel Primario, la necesidad de considerar la articulaciéon entre objetivos, contenidos y
propuestas de actividades (cuando se analizan o producen proyectos de ensefianza).

Otros contenidos han sido seleccionados para una materiaen especial, en unasecuenciacion que los
coloca como foco de atencién en una de las asignaturas mientras que, en las otras, pasan a ser
fondo. En el primer caso el contenido serd objeto de ensefianza especifica, se le dedicard el tiempo y
espacio que su tratamiento merezca. En el segundo sera objeto de reconocimiento y de revision,
insumo para la tarea y objeto de reflexiones mas coyunturales.

A modo orientador, este documento sostiene la siguiente secuenciacién por espacios curriculares:

Ensenanza de las Ciencias Sociales |

- El sentidoformativodelascienciassocialesenlaescuelayenel Profesorado, enel pasadoy en
el presente.
- Aproximacionesy distancias entre las efemérides y la ensefianza de las ciencias sociales en |la
escuela.
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Las relaciones entre las ciencias sociales escolares y sus referentes académicos. El objeto de
estudio y algunas caracteristicas y especificidades del conocimiento social (el lugar de la
subjetividad, la controversialidad, la multicausalidad, la explicacidn y la interpretacién, entre
otros).

La ensefianza para la democraciay la participacion, el respeto y la valoracién de los otros.

El pensamiento de los alumnos del Nivel Primario en torno a lo social (ideas, nociones,
esquemas interpretativos, representaciones, prejuicios, etcétera).

Las relaciones entre informaciones y conceptos en la ensefianza de las ciencias sociales.

La lecturay la escritura en el propio aprendizaje de sociales.

Algunas fuentes basicas paraobtenerinformacidn sobre las sociedades, y su tratamiento (en el
Profesorado y en el Nivel Primario). Lectura y analisis de fuentes escritas e imagenes.
Primera aproximacidon al conocimiento de las prescripciones curriculares de la propia
jurisdiccion, nacionales, de otras jurisdicciones.

Las propuestas diddcticas elaboradas por otros: criterios para su andlisis. Aportes para la
ensefianza.

La formulacién de objetivos de aprendizaje coherentes con el sentido formativo de las ciencias
sociales en el grado/ciclo y con los contenidos seleccionados.

Reflexién entornoalas propiasrepresentacionesy experiencias acerca de la ensefianza de las
ciencias sociales y de los contenidos, valores y actitudes que en ellas se aprendieron en los
diferentes niveles de la escolaridad.

Reflexién acerca del propio aprendizaje, sus facilitadores y obstaculos, el modo de

aprovecharlos/procesarlos —en una clase, en una secuencia de clases, en el cuatrimestre—.

Enseinanza de las Ciencias Sociales Il

Algunas caracteristicas y especificidades de los conocimientos sociales académicos, escolares, del
sentido comun (formas de produccion, de validacion y de difusién).

Las relaciones entre las ciencias sociales escolares, las problematicas sociales del pasado y del
presente, y los aportes del conocimiento académico de referencia para su explicacién e
interpretacion.

La problematizacién de los contenidos de sociales para su aprendizaje en el Profesorado y para
su ensefianza en el Nivel Primario.

La desnaturalizacion de los discursos cotidianos sobre las sociedades y los problemas sociales en
la ensefianza.

El pensamiento de losalumnos acerca de las sociedades, su activacidon en las clases de sociales,

su atencidn y desafio en las propuestas de ensefianza.
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La relatividad de lo distante y lo préximo en las sociedades actuales y su tradicién como
organizador de las ciencias sociales escolares.

La lecturay la escritura en la ensefianza y los aprendizajes de ciencias sociales en la escuela.
Las prescripciones y materiales curriculares para la ensefianza de las ciencias sociales:
elaboracién de criterios para su andlisis critico, su adopcién, su reformulacién.

La produccién de propuestas de ensefianzareferenciadas en el sentido formativo de las ciencias
sociales planteado por el Disefio Curricular del Nivel Primario: los objetivos, la seleccién y
secuenciacion de contenidos, la elaboracidn de actividades.

La ensefianza para la democracia y la participacion, en el respeto y la valoracién de los otros. El
trabajo sobre lariqueza de la diversidad y la injusticia de la desigualdad.

El trabajo con variedad de fuentes de informacién: cuantitativas, cualitativas; primarias y
secundarias, y su pertinencia en relacion con los contenidos a aprender en el Profesorado y a
ensefiar en la escuela primaria.

Las intervenciones del docente en los procesos de aprendizaje y en momentos criticos de la
ensefianza (porejemplo:elinicio de untema, el establecimiento de causalidades, las puestas en
comun, los trabajos grupales, la produccién de sintesis de lo aprendido).

Los aportes de las instituciones publicas y privadas que plantean actividades para el aprendizaje
de temadticas especificas (por ejemplo —y en especial- los museos. También instituciones
gubernamentales, empresas, visitas guiadas por itinerarios urbanos).

Reflexién entornoalas propiasrepresentaciones acercade laensefianza de las ciencias sociales
y de los contenidos, valores y actitudes que en ellas se aprendieron en los diferentes niveles de la
escolaridad.

Reflexidon acerca del propio aprendizaje, sus facilitadores y obstaculos, el modo de

aprovecharlos/procesarlos —en una clase, en una secuencia de clases, en el cuatrimestre—.

Ensefianza de las Ciencias Sociales lll

Los materiales curriculares de diversotipoy procedencia para primeroy segundo ciclo. Andlisis
a partir de criterios consensuados. (Por ejemplo: andlisis de manuales escolares, documentos
curriculares, de desarrollo curricular; de lajurisdiccién, de otras jurisdicciones, de otros paises;
en publicaciones oficiales, en revistas para maestros de uso corriente, en bibliografia
especializada).

La produccidn de propuestas de enseifanza fundamentadas y debatidas con los compafieros,
gue respondan al sentido formativo de las Ciencias Sociales establecido porel disefio Curricular

del Nivel Primario.
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La articulacidony progresidon de laensefianza entre gradosy niveles. Posibles profundizaciones,
aperturas, continuidades, actualizaciones, complejizaciones.

Diferentes formas de organizar una secuencia: enseiiar a partir de una pregunta, realizar
estudios de la vida cotidiana, presentar estudios de caso y sus contextos, ente otros.

La desnaturalizacion de los contenidos de las ciencias sociales escolares, la problematizacién de
los contenidos aensefiary la generacidn de problemas de conocimiento que capturen el interés
de los alumnos del Nivel Primario.

El trabajo con fuentes de informacion, tradicionales e innovadoras. Consideracién especial de
las salidas escolares.

La produccidn de recursos diddcticos propios. Su tratamiento segun su pertinencia en relacién
con los contenidos a ensefiar y los objetivos propuestos.

La elaboracién fundamentada de actividades no ritualizadas que pongan en funcionamiento
procesos intelectuales cada vez mas complejos en los alumnos del Nivel Primario.

La intervencidn del docente en las clases planificadas, en especial durante las actividades
grupales, enlas puestas en comun, enla presentacion de nuevos contenidos, en el trabajo con
las ideas de los alumnos.

La ensefianza paralademocraciay laparticipacion, en el respetoy la valoracién de los otros. El
trabajo sobre lariqueza de la diversidad y la injusticia de la desigualdad.

La evaluacién noritualizadaensociales. Su coherencia con la ensefianza y su estrecha relacion
con los objetivos. Por qué, qué y como se evalla. El trabajo sobre los resultados de la
evaluacién.

Reflexién en torno a las propias representaciones acerca de la ensefianza de las ciencias
socialesyde los contenidos, valores y actitudes que en ellas se aprendieron en los diferentes
niveles de laescolaridad. Lasimplicaciones personales en la seleccidn y ensefianza de algunas
tematicas.

Reflexidn acerca del propio aprendizaje como alumno y como alumno-docente,
individualmente y con los otros. Sus facilitadores y obstaculos, el modo de aprovecharlos y

procesarlos.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La formacién en la ensefianza de las ciencias sociales remite a diferentes modelos didacticos que

inscriben distintas estrategias de ensefianza. Asuvez, estasujetay fuertemente condicionada porlos
tiempos y espacios curriculares que suelen no corresponderse con la cantidad, complejidad y

dinamismo de los objetos de ensefanza y la calidad de los aprendizajes esperados por las
instituciones, los profesoresy los estudiantes. Por tal motivo —y aln atendiendo a que esta etapa es

la de la formacién inicial y que luego la formacién continua permitira ampliar y profundizar los

horizontes de estaformacidon—resultaimprescindible aprovecharal maximo tiemposy espacios en la
planificacidonylapuestaen practicade lastareas por parte de los profesores acargo de los diferentes

espacios curriculares que se conjugan en la formacién parala enq%@_é@bﬁmz_ _DGEDS
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Acorde con lo planteado en la fundamentacidn, se sostiene laimportancia de que los alumnos en
formaciénvivencien, alolargo de la misma, suinsercion en modelos similares a los que se postulan
desde las teorias para la ensefianza de las ciencias sociales en el Nivel Primario, pero atendiendo
especialmenteasu propiacalidad de estudiantes adultos. Porlo tanto, si consideramos que aprender
a reconocer y pensar las situaciones sociales en forma crecientemente auténomay critica significa
disponerde un conjunto de herramientas intelectualesy practicas que se ponen enjuego tanto en el
propio desempefio ciudadano como en lafuncién especificade laensefianzaen el Nivel Primario, es
importante sin duda que en los Institutos se jerarquice la formacién y el desarrollo de estas
herramientas.

Desde el punto de vistade las estrategias de ensefianza esimportante atender a la diversidad de los
conocimientos previos de los alumnos (aportados por el sentido comun, por estudios anteriores, por
la propiaexperienciade vida, porlos prejuicios socialmente vigentes, entre otras fuentes) durante la
ensefianza de los diferentes contenidos planificados. Esto facilita proponer variadas formas de
acercamiento aversiones mds ajustadas académicamente alos conocimientos que se estén tratando.

En este sentido, resultade interés prestar especial atencidn a las diferentes formas en que distintos
individuos se apropian de los conocimientos, y tenerlos en cuenta para evitar la rutinizacién de la
ensefianza que no solo conspira contra el interés y el placer por aprender sino que también
desarrollamaneras sumamente especificas y parciales de relacién con el conocimiento, ala vez que
cierra otras posibles puertas de entrada al mismo.

Pensando en las estrategias apropiadas para una mejor ensefianza y el logro de aprendizajes mas
ricosy profundos, resultaimportante plantear, en el transcurso de laformacion, espacios destinados
a ejercicios metacognitivos y a reflexiones especificas sobre las propias practicas de aprendery
ensefiar el conocimiento social, que ayuden a los estudiantes del Profesorado a reconocer sus
propias formas de aprender, las de otros, las dificultades que se les plantean, los modos en que
pueden superarlas, el lugar de sus propios conocimientos previos, de los compafieros, de las
intervenciones del docente asi como acerca de la importancia del modo en que se accede a la
diversificacion de los cddigosy lenguajes en que se representa el conocimiento social. Estos ejercicios
y reflexiones constituyen posibles y potentes modos de encontrar facilitadores para los propios
aprendizajesenel dreay—por transferenciamediada porlareflexién acerca de las caracteristicas del
pensamientosocialy lasformas de aprenderde los alumnos del Nivel Primario— para construir ideas
a poner en acto en el momento de las propias practicas en dicho nivel.

Entonces, a partirde laconcepcidon sobre laformacidn enla ensefianzade las ciencias sociales que se
desarrolld en este documento, se espera que los estudiantes del Profesorado no dejen de transitar
en los espacios curriculares definidos -y mas alla de los contenidos pautados especificamente- por
experiencias de aprendizaje como:

- La lectura de textos académicos contextualizdndolos y analizando en cada caso el marco
ideoldgico del autor, las cuestiones que le preocupan, su/s hipdtesis y los argumentos que
desarrolla en funcidn de ella/s.

- lalecturadevariedad de textos escritos con finalidades escolares y no escolares ubicando su
contexto de produccién y las finalidades que persiguen.

- La consultade los resultados de alguna investigacién educativa referida a la enseianza del
area, considerando los alcances de los objetivos planteados, la metodologia utilizada, los
principalesresultados obtenidos para reflexionaracercade sus posibles aportes a la tarea de

ensefar.
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- La consulta —en un inicio de la formacién mas pautada y luego mas libre— de fuentes de
informacion bibliogréfica, periodistica, en Internet, acompafiada por el andlisis critico de la
fuente y la informacién obtenida.

- La consultadevariadas fuentes de informacidn que representan aspectos de las cuestiones
sociales en estudio (objetos artisticos y técnicos, documentos de variado tipo, imagenes
fotograficas, cartografia en formato papel y digital, peliculas documentales y de ficcion,
publicidades, estadisticas y graficaciones estadisticas, observaciones directas e indirectas,
encuestas, entrevistas e historias de vida entre las de uso mas frecuente) guiadas por
interrogantes, evaluadas en cuanto al ajuste entre representacién y objetos representados,
es deciren su sentido y confiabilidad.

- La producciénde recursos didacticos Utiles para el estudio de situaciones sociales, potentes
para la ensefianza en el Nivel Primario. Pueden ser tanto fuentes primarias (toma de
entrevistas, de encuestas, de fotografias, grabaciones y filmaciones) como reescrituras de
diferentes textos para adaptarlos a las posibilidades cognitivas de los alumnos, o relatos de
ficcion.

- La produccion de escritos del tipo ensayo, informe, registro etnografico, monografia y la
preparacioén y realizacidon de exposiciones orales utilizando los conceptos y el vocabulario
especifico, asi como las tecnologias disponibles en los institutos.

- La participaciéon y toma de posicién fundada en situaciones de debate surgidas en forma
espontanea o programadas (pueden ser simulaciones o juegos de rol) atendiendo a las
posibilidades comunicativas, a las argumentaciones, la escucha del otro, las contra
argumentacionesy las posibilidades de negociacidn de sentidos para el establecimiento de
CoNsensos.

Si bien estas experiencias de aprendizajes se desarrollan en el instituto y en las escuelas en las que
los estudiantes-docentes realizan sus experiencias de practicas y residencias, la formacion
fuertemente vinculada con el mundo social que aqui se propone requiere laincorporacién de otro
tipo de experiencias que comuniquen instituto y “mundo” o “vida cotidiana” con mayor fluidez. En
este sentido esimportante que la planificacién de las diferentes instancias curriculares, en la medida
gue esto sea posible, reserve tiempos y espacios para actividades a realizar en “el afuera”. Estas
requeriran de una cuidadosamente programacién por parte del docente y del conocimiento de los
propdsitos y tareas a realizar por parte de los alumnos. Luego, seran retomadas y analizadas en las
aulasde losinstitutos. Es de esperarque amedidaavancen en la formacidn, los estudiantes asuman
mayores responsabilidades en este tipo de tareas, de modo que vayan progresando en su autonomia
como para realizar sus propias selecciones y programaciones. Algunas actividades individuales o
grupales que se podrian organizar son:

- Visitas a museos (en calidad de publico adulto, en calidad de estudiante-docente, como
estudiante para observar las tareas que en el museo se realizan con grupos escolares).

- Visitasainstituciones publicasy privadas que tengan responsabilidad en la gestién en dreas
gueresultendeinterés paralos contenidos que se estén tratando o que tengan repercusion
publica.

- Visitas a empresas, organismos culturales, politicos, econdmicos, sociales para realizar una
acercamiento y toma de entrevistas a diferentes actores implicados en una situacion bajo
estudio.
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- Asistencia a conferencias, paneles, mesas redondas y otros eventos (como por ejemplo
jornadasy congresos) organizadas por universidades, institutos de investigacién, de gestion,
gremios, organizaciones de lasociedad civil, o también por el mismo u otros Institutos, con el
propédsito de recabarinformacion acercade polémicas entornoa cuestiones de actualidad o
en estudio, de conocer cdmo se piensan desde diferentes sectores de la sociedad
determinadas problematicas sociales.

- Consulta de materiales en bibliotecas, hemerotecas, centros de documentacién y otros
reservorios de informacién histérica y actual.

- Recorridas por diferentes fragmentos urbanos del aglomerado Gran Buenos Aires y en
especial de la ciudad auténoma, en la buUsqueda de indicios territoriales materiales y
simbdlicos de situaciones sociales del pasado o del presente, del patrimonio cultural y
ambiental.

- Visitaamuestras, exposiciones artisticas, eventos que presenten manifestaciones culturales
de diversos grupos del presente y del pasado, prestando atencién a las diferentes
motivaciones, sentidos y significados que buscan expresar, para analizar mejor el arte y la
cultura en su caracter de produccién y expresién contextualizada histéricamente, y como
posible fuente de informacién para la ensefianza de las ciencias sociales.

- Concurrencia a cines y teatros que exhiban obras relacionadas con las temadticas
desarrolladas en las instancias curriculares con el objetivo de analizarlas como textos con
caracteristicas particulares.

Finalmente, las estrategias para la ensefianza, inscriptas en el marco de teorias constructivistas
conducen a formas de evaluacion permanente, entendidas como instancias de aprendizaje tanto
para el estudiante como para el profesor de ciencias sociales en la medida que favorezcan la
reflexién sobre el propio aprendizaje, el aprendizaje de los otros y los caminos de la ensefianza. En
esta direccion serd también valioso proponer estrategias de autoevaluacion y coevaluacion.

Etica, Derechos Humanos y Construccién de Ciudadania en la Educacién Primaria

FUNDAMENTACION

La asignatura Etica, Derechos Humanosy Construccién de Ciudadania en la Educacién Primaria tiene
como propédsito formara los futuros docentes del nivel paralaensefianza de los conocimientos y las
competencias bdsicas para conviviren unasociedad democraticay plural, en la que el ejercicio de la
ciudadaniaincluyacomo marco de referencia, ademds de los aspectos civiles, politicos y sociales, los
principios universales expresados enlos diferentes instrumentos internacionales y nacionales sobre
los derechos humanos.

En el Disefio Curricular para el Nivel Primario, el drea de Formacién Etica y Ciudadana propone
trabajar los contenidos seleccionados en forma transversal con respecto a las otras dareas. Ello
proporciona una identidad particular a este espacio de formacién, que va a requerir focalizar la
miradasobre las situaciones cotidianas en el aulay laescuela, las problemadticas actuales que hacena
la construccién de ciudadania, tales como la educacién ambiental, la educacion vial, los derechos de
los consumidores, los usos y tensiones de la diversidad y las formas de concebir laigualdad, entre
otras, con el finde establecerlas posibles articulaciones curriculares que favorezcan su comprensién

y desarrollo.
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En relacion con las situaciones cotidianas, este espacio curricular propone la reflexién sobre los
aspectos éticos de las interacciones de los nifios entre siy con los adultos, y sobre la formacidn del
sujeto moralmente auténomo. Se considera importante que los futuros docentes sean capaces de
promover en si mismos, en los nifios, los colegas y otros actores de la comunidad educativa la
explicitacion de lasrazones que se dan para la accién, el analisis de los argumentos, la indagacién de
los supuestos en que se fundan, y favorecer asi la toma de posicién informada y fundamentada
frente alos problemas y dilemas que se generan en la convivencia democratica. De igual modo, se
busca brindara los futuros docentes algunas herramientas para el disefio de actividades y proyectos
que promuevan los aprendizajes deseados.

La relacién de los contenidos de este espacio curricular con los de otras dreas es otro de los ejes que
estructuran este espacio curricular. En este sentido, debe aportar a la construccién de una mirada
docente que interpele continuamente esas areas en busqueda de oportunidades de ensefianza
articulada con los contenidos propios de la formacidon ética y ciudadana. Por ejemplo, la
desnaturalizacion de las condiciones sociales, econémicas y politicas, los vinculos humanos, la
relacion entre la tecnologia y la preservacion del ambiente, entre otros, son temas propicios para
introducir la reflexidn ética, la referencia a la ciudadania y las practicas que la constituyen, y las
implicancias concretas del respeto de los derechos humanos.

En cuanto ala ensefianza de la ética, se propone un enfoque de la misma como reflexion sobre las
morales, es decir, la mirada critica sobre diferentes sistemas de valores y creencias, que fundan el
modo de ser de cada sociedad, y de los diferentes grupos al interior de las sociedades. Se parte,
entonces, de la posibilidad de ensefiar contenidos de esta disciplina, que involucra conceptos y
procedimientos especificos, atravesados por la racionalidad y criticidad como caracteres propios.

La sociedad contemporanea reconoce que todo ser humano, por el hecho de serlo, tiene derechos
gue el Estado tiene la obligacion de respetary garantizar. A diferencia de otros derechos (como el
derecho civil), los Derechos Humanos son supraestatales, esto quiere decir que su vigencia
trasciende las fronteras de los Estados. Por ello, los Estados no pueden ampararse en la soberania
nacional para no cumplir con las normas que los obligan a respetar y garantizar los Derechos
Humanos. Estos comprenden una dimensidn filoséfica, constituida por los valores que sustentan la
dignidad de la persona, y que permiten una convivencia pacifica respetuosa de la vida, una
dimensidn sociopolitica que refiere a la organizaciéon econémica, social y del poder, que crea las
condiciones de posibilidad para su efectivizacion y una dimensién normativa que proporciona los
instrumentos juridicos parael ejercicioy defensade los derechos. Estas dimensiones se encuentran
atravesadas por una historicidad que permite comprenderlos como una construccion alo largo del
tiempo, producto de las luchas de diferentes sectores sociales en pos de su reconocimiento.

El soloreconocimiento de los derechos es unimportante avance, pero esta obligacion no se termina
con la existenciade un orden normativo, constituciones, leyes y tratados. Para hacer posible que los
Derechos Humanos sean efectivos, se requiere una conducta gubernamental que asegure la
existencia, en la realidad, de una eficaz garantia del libre y pleno ejercicio. Y para ello es
imprescindible una ciudadaniacomprometida que reclame suvigencia y contribuya a su efectividad.

Partimos entonces de la idea de ciudadania como practica social y politica. Se pretende, asi,
recuperarlaideade lapoliticacomo creaciény recreacion del mundo. La politicacomo la posibilidad
de intervenir en los asuntos comunes, los asuntos publicos, como la posibilidad de crear lazos
sociales entre los seres humanos, entre pares generacionales y con otras generaciones, que posibilita
la existenciade unlegado paralas generaciones futuras basado en mejores condiciones de vida para
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Se procura asi propiciar espacios de analisis y deliberacidn sobre los lineamientos de una sociedad
democratica progresivamente mas justa, sobre la base del Estado de derecho contemplado en la
Constitucion de la Nacién Argentina y en la Constitucién de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
Asimismo, se buscafavorecerlaapropiacién de los mecanismos de participacién en la esfera publica
parala defensa de derechos.

Introducir estos temas en la formacidn docente significa asumir una actitud critica en el andlisis de
los contenidos, de los modos de ensefianzay de evaluacién y conduce a cuestionar e interrogar la
cultura de las instituciones, la practica docente, la cuestion de la autoridad y el autoritarismo, los
modos de participar y de relacionarse y, muy especialmente, los modos de reproduccién de las
desigualdades.

En La construccion de la ciudadania: entre la solidaridad y la responsabilidad, Elizabeth Jelin (1996)
advierte sobre las dificultades de instaurar espacios democraticos en sociedades donde la
recurrencia de los regimenes politicos dictatoriales y el terrorismo de Estado no permitieron una
tradicidon sostenida de respeto a las instituciones y si, por el contrario, la instalacion a nivel social e
inclusive cotidiano—y por supuesto escolar—de practicas, comportamientosy actitudes autoritarias o
desvinculadas de la cultura democratica. Desde este espacio curricular se plantea la posibilidad de
brindar herramientas conceptualesy practicas parael ejercicio de unaciudadaniademocratica, como
parte del conjunto de los objetivos y actividades educativas.

PROPOSITOS

o Favorecer la comprension de la ciudadania como una practica social vinculada al
reconocimiento de la persona como sujeto de derechos y obligaciones frente a un Estado
responsable de su efectiva vigencia.

e Favorecer el reconocimiento del marco de los derechos humanos y la importancia de su
respeto y vigencia en lavida publica, ademas de la historicidad de sus formulaciones.

e Posibilitar una argumentaciéon fundada sobre la diversidad en todas sus expresiones y la
igualdad humana como postulado ético basico para el ejercicio responsable de la libertad.

e Transmitiractitudes de respeto y valoracién de las diferencias, en el marco de los principios
éticos universales sustentados en los derechos humanos.

e Dar espacios para la identificacion de los valores que inspiran los derechos humanos y fundan
la convivencia pacifica; reflexionar de manera critica sobre las morales a la luz de las teorias
éticas.

e Establecer relaciones entre democracia, desarrollo, cuidado del ambiente y vigencia de los
derechos.

e Proveerherramientas parael disefio de practicas de ensefianza que aborden las dimensiones
de los derechos humanos.

e Posibilitar la identificacidon de situaciones de ensefianza en las que se ponen en juego los
derechos humanos, asumirlos como marco de sus practicas docentes y como criterio de
analisis de los contenidos y recursos.

e Favorecer la reflexion critica sobre su tarea docente, su relacion con los alumnos, las
autoridades escolares y el Estado.
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e Transmitirlaimportanciadel didlogo pedagdgico en la construccidn de la organizacién social
democratica, el respeto a la diversidad, y la resolucién pacifica de los conflictos.

1 EJES DE CONTENIDOS - Algunas consideraciones

Esta instancia se propone como un espacio de reflexién y formacion acerca de la vigenciay respeto
de los derechos humanos como el marco de valores compartidos por la comunidad internacional, la
ensefianzade laéticay laciudadania, y sobre las perspectivas transversales cuya ensefianza ha sido
impuesta por leyes nacionales y locales, tales como la educacién ambiental, la educacién para la
movilidad sostenible en la ciudad, y la educacién sobre derechos del consumidor.

Asimismo, el espacio se propone reflexionar y analizar las practicas institucionales y dulicas en el
marco de los derechos humanos, y reflexionar sobre el papel de la escuela y el rol docente en la
formacidn ciudadana.

Para la selecciony secuenciacién de los contenidos, se ha optado por una estructuracidon en torno a
aspectos considerados relevantes de los derechos humanos. Esto se fundamenta en el valor
formativo de los conceptos seleccionados, laobligatoriedad de su tratamiento en el curriculum de la
escuela primaria y en la formacién docente, y la pertinencia del contenido como instrumento de
transformacion de larealidad y de la vida en el aula.

Se propone un abordaje de los contenidos desde una perspectiva critica y contextualizada, que
permita analizar la vida social y politica desde el marco de los derechos humanos, reconocer sus
violaciones, las responsabilidades por su cumplimiento y las politicas publicas que los afirman y
buscan garantizarlos. Asu vez, los derechos humanos constituyen una perspectiva ética que deberia
estar presente en la ensefianza de cualquier asignatura, dado que constituyen un marco para las
relaciones en el aulay el ejercicio de la autoridad docente.

En relacién conla secuenciacién de los contenidos, el orden propuesto es unaalternativa posible que
puede seralteradaenlaconcreciénde las propuestas parael aula, enfuncién de las necesidades del
grupo clase y otros criterios de programacion.

Debe concederse importancia primordial a la formacién del docente en relacién con la coherencia
entre loque se ensefia, y las practicas a través de las cuales se realiza esa ensefianza. La coherencia
entre contenidoy propuestadiddctica es imprescindible en este campo, en el cual los aprendizajes
no se construyen sélo através de la apropiacion de los conceptos, sino que involucran especialmente
las practicas fundadas en los valores que se intentan ensefiar. Es necesario preparar a los docentes
para que, en el ejercicio de la ciudadania, la ética y los derechos humanos no se conviertan en un
conjunto de declaraciones, sino en herramientas eficaces para la transformacién social en busqueda
de un aula, una comunidad y un mundo con mas paz, igualdad, equidad, justicia y respeto mutuo.

LA REFLEXION ETICA
Los derechos humanos como sistema de valores

e La dimensidn ética como constitutiva de la persona. Problemas y dilemas éticos. La ética
como reflexion sobre los valores, los modos de vida y los sistemas de creencias. Moral,
derechoyreligion:relacionesy diferencias en los érdenes normativos. La dimensién ética del
discurso pedagdgico.
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La dignidad e integridad de la personahumana como fundamento de los derechos humanos.
Libertad, igualdad, solidaridad y justiciacomovaloresy principios enlos que se sustentan los
derechos humanos.

Educar para la diversidad: de la tolerancia a la valoracién de la diversidad. Diversidad
cultural, étnica, religiosa. La diversidad en la socializacidon primaria de los nifos: distintos
tipos de familias. Los usos del lenguaje y la discriminacién: Prejuicios y estereotipos en la
discriminacion. Ladiversidad en el aula: de la tolerancia a la educacién para la diversidad. La
libertad y la responsabilidad: la libertad de expresidon y su ejercicio responsable: la
fundamentacién y el didlogo didactico como herramientas del reconocimiento del otro. La
ética en los niveles de la comunicacion.

La educaciéon en valores, los saberes y las prdacticas. Autonomia personal y autoestima,
relaciones interpersonales y desarrollo personal. Los afectos y emociones. Las relaciones
humanas:relaciones entre hombres y mujeres y relaciones intergeneracionales. El cuidado
de uno mismoy de los otros. La ensefianza a través del analisis de situaciones y la distancia
con el nifio. Los problemas de pertinencia y subutilizacién de casos y situaciones
problematicas.

Andlisis critico de los contenidos de Formacién Eticay Ciudadana en el Disefio Curricular de
Nivel Primario. Ensefiabilidad de los contenidos de Formacién Etica y Ciudadana. La
operacionalizacion del curriculumy laformacién del juicio moral en nifios y adolescentes: la
autonomia moral. Las situaciones cotidianas de laescuelay el aulacomo oportunidades para
el analisis ética. Los contenidos de otras asignaturas y ladimension ética. El desarrollo moral
de los nifos y adolescentes.

El tratamiento en el aula. El docente frente a los conflictos de valores: la neutralidad
beligerante. Lagestion del desacuerdo: estrategiasy recursos privilegiados. Planificacién de
proyectos y la formacidn en servicio como modos de reflexionar sobre las practicas. El
problema de la evaluacion en la formacidn ética y ciudadana.

DEBERES Y DERECHOS CIUDADANOS

Los derechos como construccién permanente

Ensefar para la transformacion: la construccidon de un mundo justo, con dignidad y respeto.
El recorrido del reconocimiento de los derechos: procesos sociales, politicos y econémicos.
Las declaraciones de derechos: Declaracién Universal de los Derechos del Hombre y
Declaracién Americana. Una mirada a nuestros textos constitucionales y sus reformas:
Constitucién de 1853 las libertades publicas: derechos civiles y politicos, Constitucién del
1949 otro proyecto de Estado: derechos sociales, Reforma constitucional de 1994
incorporaciéon de los derechos humanos. Vocabulario: declaraciones y tratados. Las
obligaciones de los Estados: de las obligaciones de respeto alaformalizacién de medidas
concretas. Los derechos civilesy politicos, los derechos econdmicos sociales y culturales, los
derechos colectivos. Recepcién normativa nacional y en la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires.

Caracteres de los derechos humanos: interdependencia, universalidad. Concepto de
violacion. Alcance de los derechos: principio de relatividad. Reglamentacién legal vy
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razonable. La tensién entre diversidad cultural y el alcance de algunos derechos. Relacion
entre lajusticiay las normas.

Recursosy estrategias paralaensefianzade los derechos humanos. La literatura, el cine, y la
television como instrumentos de motivacidny presentacidn de situaciones de analisis. El uso
de paginas y sitios en Internet: criterios de seleccién y adecuacién. Uso de los recursos:
programacion de la clase, organizacion de medios y recursos, conduccién de debates,
didlogos. Actividades complementarias: visitas, recorridas a lugares significativos de las
luchas por la vigencia los derechos humanos. Realizacidon de paneles, mesas redondas,
conferencias y simposios.

Los nifos, las nifiasy los adolescentes como sujetos de derechos: consecuencias del cambio
de paradigmaen laensefianzay la gestion educativa. La enseianza del derecho a ser oidos,
al respeto de su identidad cultural, y a la libertad de expresién a través de la ensefianza de
otras asignaturas, el uso de recursos y estrategias. El derecho al juego, y su ejercicio en el
espacio escolary familiar. Laautonomia moral del nifio. Responsabilidades de laescuelay los
docentes en relacion a los derechos de los nifios en la gestidn de la escuelay el aula.

LAS SOCIEDADES DEMOCRATICAS

Sociedad, escuela y aula

El podery sus manifestaciones: el poderenlas relaciones interpersonales, en las relaciones
econdémicas y en las relaciones politicas. Legitimacién del poder y la construccién de
autoridad. La asimetria de la relacidn docente-alumno. El poder del Estado y el estado de
derecho. El docente como representantedel estado: resignificaciones. La autoridad sujeta a
la ley y al respeto por los derechos humanos. Ejercicio responsable de los derechos y
cumplimiento de las obligaciones. Analisis de los discursos sobre la disciplina en el aula:
escuelay control social. La sancidéna lo largo del tiempo: el limite de los derechos humanos.
Funcionamiento de los Consejos de Convivencia.

La democraciacomo forma de gobierno y como forma de vida. Practicas democraticas en el
aula, el didlogo, laescucha, la participacidny la construccién de acuerdos. Pasado reciente y
memoria. Terrorismo de Estado. Suspensidon de los derechos y garantias. La censura y el
silenciamiento de la sociedad.

Consenso y conflicto en el aula: El conflicto como constitutivo de la vida escolar. La
importancia del didlogo como herramienta paralaresolucién de conflictos. Condiciones para
el didlogo democratico, analisis de las practicas linglisticas y los niveles de comunicacidn. La
mediacién escolar, lanegociacidn, el didlogo asistido y otros medios pacificos y colaborativos
de abordaje de conflictos.

CIUDADANIA Y PARTICIPACION

Los canales de la participacion politica en democracia

La necesidad de viviren sociedad. De stbditos a ciudadanos del mundo. Un mundo desigual:
riqueza y pobreza. Conciencia civica: responsabilidad, solidaridad y justicia. Identificacion,
aprecio y cuidado de los bienes comunes y servicios publicos.
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La participacién ciudadana: de la participacion politicaala ciudadania plena. La participacion
como modo de transformacidon social en democracia. Los partidos politicos, las
organizaciones de la comunidad. Proyectos comunitarios y solidarios. Nuevas formas de
participacion previstas en la Constitucion local y la nacional (revocacion de mandatos,
audienciapublica, consulta popular). Relaciones entre los ciudadanos, el poder econémico y
el poder politico. La participacion de nifias y nifios: el aula como laboratorio de democracia.
La voz de los nifios en la gestion de la ciudad, la escuelay el aula.

Mecanismos de proteccion de los derechos. El Defensor del Pueblo, agencias de proteccion al
consumidor, acceso a laInformacién Publicay ambiental, Consejo de los Derechos de Nifios,
Nifiasy Adolescentes, Fiscaliade la Ciudad (teléfono del nifio, proteccién contra la violencia
familiar, etcétera). Procedimientos judiciales para la proteccion de los derechos: habeas
corpus, amparo individual y colectivo, hdbeas data. Otras politicas publicas de difusion,
promociéon y proteccion de los derechos de grupos vulnerables. La intervencién de
instituciones extraescolares: drganos de salud y justicia que asisten ala proteccién de los
derechos del nifo. El rol del docente y la escuela frente al nifio victima.

PERSPECTIVAS TRANSVERSALES

Ambiente, movilidad, consumo, discriminaciéon

Problemas de la ensefianza de las perspectivas transversales. Caracteres que definen la
transversalidad: actualidad, eticidad y tratamiento interdisciplinar. Transversalidad, insercion
curriculary practicas de aula: la realizacion de proyectos.

Concepciones de ambiente y ensefianza. La educacién ambiental: breve resefia histérica,
caracteristicas, objetivos y modalidades. Lainclusién de laeducacién ambiental en el sistema
educativo: andlisis de documentos oficiales, de libros de textos y de propuestas de
ensefianza. ldentificacion de las problemdaticas ambientales: los actores sociales y las
responsabilidades asociadas. Riesgos ambientales: concepto de desastre y vulnerabilidad. El
cuidado de losrecursos naturalesy la gestion ambiental. La normativaambiental aplicable en
la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. El ambiente sano como una condicién de posibilidad
para el disfrute de los derechos econdmicos y sociales. Laresponsabilidad del Estado y de las
empresas.

El consumoresponsable ysurelacién con el cuidado del ambiente. Necesidades y consumo,
la publicidady sus efectos. Responsabilidad empresariay normas de cuidado ambiental en |a
produccién, distribucidny comercializacién de bienes y servicios. El consumismo. Valoracién
de situacionesy practicas de consumo que generan desigualdad, injusticia y violacién de los
derechos humanos Principales obligaciones de proveedores y régimen de proteccidn del
consumidor. La ensefianza del consumo responsable, estrategias y recursos. Analisis del
discurso de la publicidad, cuadros de necesidades, practicas sociales hegemodnicas y
alternativas. Paginas y sitios de Internet que las reflejan.

Enfoques eneducacién vial: accidentologiay sefialética. La movilidad sostenible: el derechoa
transitary el espacio publico como recurso escaso. Los nifios, como colectivovulnerable enla
movilidad en la ciudad, frente a las nuevas tecnologias y los medios de comunicacién. El
disefiourbanoyla asignacién de recursos: justicia distributiva y equidad en la movilidad en
general y en el transporte en particular. La asignacion del espacio publico y la planificacidn
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urbana: derechos e intereses en juego. La participacidon ciudadana en el disefio y
planificacion de laciudad. Normas de transitoy reglas de cuidado. Los nifios como peatones
y usuarios de medios de transporte. La ensefianza de las reglas y las practicas sociales y
familiares. Estrategiasy recursos para la educacién para la movilidad sostenible: andlisis de

situaciones e intervenciones urbanas, recorridas y registro, multas simbdlicas, el discurso
publicitario y las politicas publicas sobre el uso del automoévil.

e Rechazode las discriminaciones provocadas porlas desigualdades personales, econémicas o
sociales. Sanciones al acto discriminatorio. Laaccidn positiva. Los derechos de las mujeres. La
discriminacion de género, discursos sociales y de los medios de comunicacidn. Lamujer en el
trabajo, la familiay la escuela. Mujer y participacion politica. Los migrantes en la ciudad. La
igualdad ante laley, igualdad de tratoy oportunidades. Analisis del discurso de los medios de
comunicacion sobre las comunidades de migrantes. Latrata de personas, el trabajo esclavo y
la esclavitud sexual. Estrategias y recursos para el tratamiento de la discriminacidn: andlisis
de noticias y practicas sociales. Condiciones para el abordaje de la realidad inmediata del
nifio.

| UNIDADES CURRICULARES

| Las TIC en la Educacién Primaria

FUNDAMENTACION

Comprenderel mundo contempordneo y como se construyen las subjetividades, descifrar las claves
de la culturacontempordneay desarrollar capacidades personales e interpersonales para interactuar
responsablemente en lavida comunitaria son tareas esenciales a la formacién docente actual. Para
poder encarnarlas en la propia formacién, el curriculum de la formacién docente debe proporcionar
espacios de reflexién de caracterfilosofico, antropolégico y sociolégico. Pero al mismo tiempo debe
proporcionarlas herramientas concretas para la apropiacion del saber cientifico y tecnolégico actual
y desarrollar las capacidades para la efectiva mediacion pedagdgica y didactica propiciando las
contextualizacines a las particularidades del nivel en el que se desempeiiara el futuro docente.

Con lainclusidon de las nuevas tecnologias enlavidasocial y la construccién de nuevas subjetividades
gue acarrean los cambios culturales por los que atraviesan nuestras sociedades, es esencial
proporcionarle a los futuros docentes espacios vinculados a la préctica y uso de las TIC en el nivel
primario. El desafio consiste en abrir espacios donde la reflexiéon se una a la obtencion de
herramientas especificas para el tratamiento actual de la informacidn, tanto para la expresién
personal y para el didlogo con otros docentesy enreferencia a quiénes seran los destinatarios de su
labor.

Este espacio esta orientado a proporcionar ambitos de trabajo con las TIC en la Educacidn Primaria,
abordando tanto las problemadticas diddcticas especificas del nivel, como la practica efectiva de los
nuevos modos de trabajar con la informacidny relacionarse conlos demas (pares docentes) y con los
futuros educandos. Las TIC constituyen actualmente las herramientas por excelencia para el trabajo
intelectual, yaque ofreceninnumerables potencialidades paralainteraccidon personal y comunitaria y
para la gestionde lainformacidny el conocimiento, junto con una gran facilidad para constituirse en
herramientas orientadasalacreatividady la expresidn personal. La educacion primaria es un ambito
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privilegiado parasembrarlas bases de una utilizacidn natural, fecunda y también inteligente y critica
de las herramientas tecnolégicas.

Este taller adquiere el compromiso de brindar herramientas concretas para la apropiacidn del saber
tecnoldgico actual y desarrollar las capacidades pedagdgicas y diddcticas para el efectivo uso de las
TIC en la ensefianza de las distintas areas de formacién, por eso, adquiere la singularidad de ser
transversal a otros espacios curriculares. Para generar la integracidn transversal es fundamental el
trabajo colaborativo con los docentes de las distintas dreas.

Por ultimo, es preciso subrayar la articulacién horizontal del espacio de “Las TIC en la Educacion
Primaria”, concebido como dmbito de descubrimiento, experimentacion y préctica didactica, con el
Tallerde “Nuevas Tecnologias” (que focalizaen el entrenamiento inteligente y critico en herramientas
de propdsito general) ycon el espacio de “Nuevos escenarios: cultura, tecnologiay subjetividad” (que
particulariza en ser un ambito de reflexién general sobre la funcidon docente en el contexto actual
signado porla emergenciade una cultura tecnolégica de alto impacto en la vida y la actuacion de las
personas).

PROPOSITOS

e Favorecerlaconstruccion de de criterios pedagdgicos y didacticos para las decisiones que se
tomen sobre el proceso de ensefianza mediante vinculadas al uso de herramientas digitales
en las diferentes areas.

e Generarespacios parael disefio, implementacién y evaluacion de programas de insercion de
las TIC en la educacién primaria.

e Favorecer la comprension, diferenciacién y estructuracidon del campo de la Tecnologia en
general y de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn en particular, su légica, su
dindmicay su impacto.

e Posibilitarcomprenderlafuncidn sustantiva e instrumental de las TICen el curriculum escolar.

o Reconceptualizarmodelos didacticos alaluz de los nuevos modos de trabajo intelectual que
posibilitan las TICy el potencial del didlogo didactico mediado.

Entornos tecnoldgicos y educacion

Entornos tecnoldgicos aplicados a la educacién: caracteristicas, potencial y limitaciones. Entornos
tecnolégicos y educacidn primaria.

Educacién a distancia, e-learning o educacién virtual: caracteristicas, potencial y limitaciones. Campus
virtuales. Modelos, estilos de mediacion tecnoldgica y didactica. El trabajo colaborativo y el
aprendizaje.

El disefio didactico mediado tecnolégicamente. Competencias docentes y criterios de buena practica
para la gestién de entornos tecnolégicos educativos.

Diseno, implementaciéon y evaluacion de programas de insercion de las TIC en la educacién primaria.
Las Tics y la enseilanza de las disciplinas escolares en la educacién primaria

La construcciéon de de criterios pedagdgicos y didacticos para las decisiones que se tomen sobre el
proceso de ensefianza mediante vinculadas al uso de herramientas digitales en las diferentes areas.

Los recursos didacticos mediados por las TIC
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Taxonomias. Medios de masay de grupo. Dispositivos digitales. Recursos didacticos digitales para el
tratamiento de textos e imagenes: hipertextos, multimedios, hipermedios. Herramientas para el
tratamiento matemadtico y estadistico. Herramientas de comunicacién y facilitadores del trabajo
cooperativo. Simuladores. Herramientas para la recuperacion de la informacién: motores de
busqueda. Herramientas orientadas a las redes sociales. Caracteristicas, evaluacion. Posibilidadesy
limitaciones. Disefio de experiencias de aprendizaje mediado.

Internety la World Wide Web.

Internet como medio de comunicacién y sus posibilidades como medio educativo. El acceso a la
informacidn: acceso técnico, acceso practico. Informacién inexacta, informacién inutil. Credibilidad.
Los nuevos entornos de aprendizaje: la WWW. Redes telematicas y aplicaciones educativas.
Caracterizacion y evaluacién de sitios Web educativos. Redes sociales.

Sujetos de la Educacién Primaria™

FUNDAMENTACION

El enriquecimiento tedrico que ha tenido lugar en las Ultimas décadas, gracias a los aportes de las
investigaciones sobre el aprendizaje en contexto escolary de los enfoques culturales del desarrollo
subjetivo; hagenerado procesos de revisién de laidentificacién entre la problemdtica de los sujetos y
los enfoques psicoevolutivos. Es desde este enfoque que necesariamente se plantea que en esta
unidad curricular confluyen cuerpos tedricos que pertenecen a diferentes perspectivas disciplinares.
En este espacio, se buscasuperarel andlisis del sujeto desde el centramiento en miradas evolutivas,
para situarse enfuncién de las necesidades de mejores niveles de comprensién acercadel desarrolloy
la singular construccion de la subjetividad del nifio y adolescente.

Esta asignaturafocalizara su analisis enlas diversas perspectivas que hoy contribuyen a comprender
los procesos de aprendizaje escolar: el sujeto que aprende, las condiciones de ensefianza que
facilitan u obstaculizan los procesos de aprendizaje, el sujeto de aprendizaje escolar como sujeto
colectivo.

El tratamiento conceptual atenderd en todos los casos a las particularidades que asumen los
procesos pedagoégico-didacticos que se ponen en marcha en las instituciones del nivel desde la
perspectiva de los sujetos que aprenden.

PROPOSITOS
e Colaboraren lacomprension de los sujetos de la educacién primaria.

e Favorecer la comprensidon de las particularidades de los procesos de construcciéon de
conocimiento en el contexto escolar.

e Propiciar la construccién de criterios para la programacion y la evaluacion de su actividad
docente, desde las perspectivas analizadas.

e Posibilitarla reflexion acerca del cardcter normativo que suelen tener los discursos y practicas

psicoeducativos en el tratamiento de cuestiones como el desarrollo, la diversidad y el fracaso
escolar masivo.

* Este apartado toma como base la propuesta presentada en los Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente
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e Promover la reflexion acerca de los aportes, alcances y limites de las distintas perspectivas
tedricas en torno a la comprensién de los sujetos de la educacion primaria, atendiendo al rol
guetiene la escuela en la constitucion de la subjetividad de los nifios en este nivel educativo.

EJES DE CONTENIDOS
Sujeto y perspectivas

Problemas relativos a los procesos de constitucidn subjetiva en el marco de la complejidad social
actual y el desafio que enfrentan las practicas educativas. Diversidad cultural, problemas ligados al
lazo social en la vida contempordnea, procesos identificatorios, la violencia y el fracaso escolar
masivo como impacto de procesos culturales o sociales generales sobre la vida escolar.

Sujeto, desarrollo, aprendizaje escolar

Problemas en torno a un abordaje psicoeducativo de las relaciones entre aprendizaje, desarrolloy
ensefianza. El abordaje psicoanalitico y las particularidades que asume su perspectiva con respecto a
los procesos de constitucion subjetiva y desarrollo, y en particular en relacion con los procesos de
conocimiento.

El sujeto desde las perspectivas psicoanalitica, genética, cognitiva y contextualista. Usos educativos
de estos modelos.

Sujeto y construccion de conocimientos en el contexto escolar

Las miradas psicoeducativas en el aprendizaje de contenidos escolares especificos.

La construccion del conocimiento matematico: la apropiacion del sistema de numeracion.
La alfabetizacidn inicial y el proceso de adquisicion de la escritura.

El problemade lasideas previasy el "cambio conceptual", el aprendizaje de conceptos cientificosy la
importancia que guardan en la ensefianza de la escuela primaria.

El aprendizaje en contexto. Sujeto y escuela

Problemas que ilustren algunas de las relaciones existentes entre la légica de los procesos escolares
de organizacién de los aprendizajes y su incidencia en los procesos subjetivos.

El fracaso escolar masivo, las concepciones de “educabilidad” y los procesos escolares, una mirada
critica sobre las perspectivas patolégico-individuales.

Consecuencias afectivas, psicoldgicas, educativas y sociales en los sujetos que el sistema vy las
instituciones tipifican como “fracasados”.

Los procesos de interaccidon con relacidn al aprendizaje y los intercambios discursivos en la clase.
Relaciones sujeto-contexto: la diversidad y los procesos de desarrollo.

Problematicas actuales de la Educacién Primaria®’

FUNDAMENTACION

Este seminario es concebido como una primera aproximacidon al conjunto de problematicas
especificas que caracterizan la educacion primaria. Se caracterizara a la escuela como un ambito

¥ Este apartado recupera la propuesta presentada en los Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente
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socializador, transmisory recreador de saberes. Se promovera el analisis de la escuelaactual, con sus
funcionesy propuestas, y al mismo tiempo ofreceran marcos conceptuales que permitan repensar la
escuelayel trabajo que en ella se realiza, teniendo en cuenta las exigencias que le plantea el siglo
XXI.

Se abordaran aquellos aspectos que se relacionan con la especificidad de laeducacion obligatoria en
la Argentina, los elementosy problematicas que intervienen en su definicion y las cuestiones criticas
que requieren un nuevo enfoque para su tratamiento. Los problemas y temas escogidos afectan
tradiciones largamente sedimentadas que merecen ser revisadas y examinadas a la luz de diversas
perspectivas tedricas haciendo posible un abordaje integrado y multidimensional de problematicas,
por definicién, complejas. También se redefinen viejas problematicas en nuevas configuraciones: por
ejemplo, la construcciéon de posiciones autorizadas y los procesos de integracion de las diferencias
que portan los sujetos que desafian las l6gicas tradicionalmente homogeneizadoras de la escuela.

Desde este espacio se pretende trabajar marcos conceptuales y metodoldgicos para comprender e
intervenir creativay colectivamente frente alos conflictos, problemas y necesidades que se generan
en la cotidianeidad escolar, propiciando salidas favorables. Esto permitira, a los futuros docentes,
tomar concienciaque son los adultos los encargados del cuidado, de la formacién y de los limites en
relacién con el crecimientoy el desarrollo de infantes y adolescentes; para construir una posicion de
autoridad legitima frente al grupo.

PROPOSITOS
e Abordar los principales problemas de la educacién primaria.
e Favorecer laidentificacion de cuando se constituye un problemay por qué.

e Recuperarexperiencias valiosas que desarrollan propuestas de inclusién, integracién e igualdad
de oportunidades, asi como experiencias que abordan la diversidad como un desafio y una
potenciay no como una dificultad.

e Problematizar la construcciéon de la convivencia escolar integrando aportes conceptuales que
permitan pensar el lugar de la autoridad y de la norma en el orden escolar.

e Abordar las formas en cdmo las nuevas pautas sociales y los cambios culturales influyen en el
trabajo docente.

e Favorecer la construccidn de criterios para fundamentar opciones relativas al problema de la
responsabilidad compartida y la autonomia personal, asi como para las decisiones del docente
en el trabajo aulico.

EJES DE CONTENIDOS
1) La educacidén primaria. Caracterizacion.

Principalestradiciones pedagdgico-didacticas que caracterizan la educacién obligatoria. Procesos de
fragmentacidnydiferenciaciéon interna. Los problemas inherentes a la articulacién. La articulacién al
interior del nivel. La articulacion con el Nivel Inicial y el Nivel Medio.

Diferentes modelos organizacionales de escuelas en la Ciudad, el pais y en otros paises. Escuelas
integradoras e inclusivas. Escuelas de jornada completa. Escuelas de jornada extendida. Escuelas que
promueven el arte como herramienta de inclusion. Escuelas no graduadas: la experiencia brasilera.

La educacién intercultural bilinglie. La educacién bilinglie en el sistema publico. La educacién en

contextos de privacion de la libertad. Educacion domiciliaria y hospitalaria.
<NUmero Sade/Especial a asignar>
115

<NUmero paginaaasignar>



Los curricula del nivel. Andlisis de la propuesta curricular de la Ciudad. El proyecto curricular
institucional.

2) Viejos y nuevos problemas de la educacién primaria

a) La escuela y los procesos de integracion de las diferencias: los desafios de la integracion escolar.
Vinculos entre escuela comun y escuela especial. El lugar del docente frente a la integracion.
Herramientas y estrategias de intervencion.

La escuela eny para la diversidad: la escuela para todos. Formas que adquiere el tratamiento de las
diferencias y del diferente en las escuelas. Las diferencias y el diferente como una construccién
discursiva que encierra posiciones de poder y dominacién. La construccién social e histérica de la
diferencia. Parametro de “normalidad” construido y naturalizado.

b) El problema de la transmisidon y la construccién de posiciones autorizadas: la construccion de la
convivenciaescolar. Lacrisis de autoridad enlasociedad. La escuelay el lugar de autoridad. Cémo se
pautan y consensuan las normas como parte de una construccion democratica. La norma como
organizador institucional. Andlisis de los dispositivos disciplinarios en la escuela.

c) El fracaso escolar: datos de Argentinay de la jurisdiccion. El fracaso en primer grado: interrupcién
temprana de una trayectoria escolar que recién se inicia. Los grados de aceleracion: la experiencia
de la ciudad.

3) La institucion escolar y la conformacion de equipos de trabajo

El trabajo colectivo y el proyecto formativo de la institucion. Condiciones materiales para su
concrecion. La organizacidon y la articulacidon del trabajo en ciclos. Formas institucionales de
interaccién.

Los tiempos y espacios compartidos, la organizacion de eventos, los actos escolares y encuentros
colectivos. Laescuelaylarelacidn con las familias, conlos miembros de la comunidad y con diversas
organizaciones de la sociedad civil. Las redes interinstitucionales.

4) El maestro y las decisiones en torno de la enseilanza

Las rutinas escolares. Viejos formatos frente anuevos sentidos. Tensidn entre las formas que asume
“lo escolar” y las nuevas configuraciones de docentes recién graduados.

El problema de la seleccion de materiales y propuestas de ensefianza. El lugar del juego en el
aprendizaje escolar. Organizacién y sistematizacién del trabajo de los alumnos.
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL*®

¢A qué practica se hace referencia? Si bien laensefianza remite al aulacomo microcosmos del hacer;
limitarel trabajo docente alas mismas, desdibuja una cantidad de actividades también constitutivas
de esta practica. Estas consideraciones conducen a clarificar las intrincadas relaciones entre
practicas de la ensefianzay practicas profesionales. Las précticas en plural, asimismo, remiten a la
multiplicidad de contextos de realizacion de las practicas, a lo singular, a lo situacional.

El Campo de la Formacién en la Préactica Profesional estd organizado a partir de una secuencia de
trestramos integrados cadauno portalleresen el instituto formador y por experiencias en diversas
instituciones asociadas. La secuencia formativa apunta al trabajo sistematico sobre la practica
profesional, entendidas como practica social e histérica impregnada de sentido y tradicion asociada
al trabajoenelaulay enlaescuela, enun contexto determinado. Tal como se esbozé previamente,
llegara ser“docente” supone nosolo aprenderaensefiar, sino también aprender las caracteristicas,
los significados y las funciones sociales del trabajo docente.

Este campo promueve unaaproximacién gradual alos ambitos de intervencion profesionaldocentey
al conjunto de tareas que se desarrollan en él. Cada una de las instancias que lo integran aborda un
objeto de estudio con propdsitos de ensefianza especificos articulados a una unidad de sentido
mayor.

Cabe destacar que la construccidon del conocimiento sobre la realidad educativa implica un proceso
con caracteristicas particulares que se extiende a lo largo de toda la experiencia escolar de los
futuros docentes. Esto significaque los estudiantes construyen saberes y representaciones acerca de
las practicas docentes mucho antes de entrar a los Institutos de Formacion Docente (IFD).

Comolo demuestran numerosas investigaciones, los docentes puestos en situacién laboral, reeditan
y actualizan, en un presente, aquellos, esquemas, modelos y saberes adquiridos en su trayectoria
escolar. Por este motivo, es importante ofrecer, principalmente en este campo de formacion,
oportunidades de trabajar sistematicamente sobre esos saberes incorporados, con el fin de
objetivarlos y contrastarlos criticamente. Asumir una posicién critica apunta, entre otras cosas, a
comprendery desentrafiar la l6gica interna de la construccion de esos saberes.

El trabajo sistematico en la formacidn de grado y, especialmente, en el campo de la practica, sobre
las trayectorias escolares de los estudiantes (visibilizando modelos adquiridos, saberes y
representaciones, etc.) y sobre la complejidad del trabajo docente en los contextos singulares en
donde laensefianzase llevaacabo, contribuye a perfilar, en ellos, la propiaidentidad profesional. Al
mismo tiempo, se procurala posibilidad de que los estudiantes vayan labrando un “estilo propio” de
docente conforme a su personalidad, y a las ideas acerca de la ensefianza, a las representaciones
sobre las practicas profesionales.

Instituciones y sujetos que intervienen en la formacion

El campo de la formacion en la practica docente se desarrolla en un entramado institucional,
organizativoy conceptual que implicaarticulaciones entre, al menos, dos instituciones: las escuelas
asociadas® y los Institutos de Formacién Docente.

 El desarrollo de este campo toma como base la propuesta presentada en los Lineamientos Curriculares para la Formacion
Docente de la Educacién Primaria correspondiente al Plan 270/01 CABA.

3 Tal como se describié en otras partes de la presentacion, se utiliza el concepto de escuelas asociadas para hacer referencia a
aquellas instituciones que participan como co-formadoras en diferentes instancias de experiencias de campo, con inclusion de
experiencias de prdcticas de ensefianza que culminan en las residencias.
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La extension de la duracidn del campo de la formacidn de la practica en los Planes de Estudios N2
270/1 ha permitido construir, en los IFD, experiencia de gestion de las articulaciones y vinculos
necesarios entre instituciones —escuelas, IFD—puesto que, al extender en carga horaria la duracién
del trayecto, ampliaron las necesidades de articular con mas escuelas. Laimplementacidn de este
campo depende del trabajo conjunto entre instituciones y sujetos diferentes. Las instituciones
intervienen desde sus historias, tradiciones y vinculos establecidos. Los profesores del instituto y los
docentes y directivos de las escuelas participan en la formacion de los futuros docentes a partir de
posiciones, trayectorias, funciones y responsabilidades diferenciadas pero compartidas.

El trabajo de los docentes de las escuelas asociadas, que ponen a disposicion las aulas para los
estudiantes de profesorado, aun hoy, sigue constituyendo un trabajo minucioso, por momentos
invisible, parael que noreciben unreconocimiento material y que se les suma al conjunto de tareas
regulares que realizan enlas escuelasy enlasaulas. Las posiciones de los maestros de grado y de los
profesores a cargo de la practica, si bien pueden aparecer como diferenciadas por pertenecer a
ambitos institucionales diferentes, presentan zonas grises relacionadas, fundamentalmente, con el
vinculo que se trama con los estudiantes y con las orientaciones, indicaciones y decisiones que se
tomanen el dia a dia del trabajo de los estudiantes en las aulas y en las escuelas. Es por ello que, la
interaccidn entre instituciones —cada una con sus propuestas educativas—requiere una atencién
particulara la hora de concebir, estructurar, interactuar, evaluar y reajustar la intervencidn en cada
instancia de los procesos de formacién, en procura de complementariedades creativas entre
diferentes sujetos, sus saberes y conocimientos.

Los IFD acopian una larga experiencia en la construccidon de vinculos y redes con las escuelas
asociadas. Asu vez, la experienciademuestra que, cada IFDresuelve de unamanerasingulary propia
las relaciones con las escuelas, los docentes y los directivos.

A continuacién se presentael desarrollo de los principales componentes del campo, los criterios que
se consideraron parasu organizacion, los ejes que constituyen el marco de las practicas docentes, los
propdsitos y su caracterizacion, para luego dar lugar al desarrollo de las unidades curriculares. No
obstante, cabe aclarar que se ofrecen orientaciones flexibles que intentan aportar aspectos comunes
y coherentes parael Campo de la formacion de la Practica Profesional sobre el cual, las instituciones
imprimiran sus particularidades y articularan sus experiencias.

1. Componentes del Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Los conocimientos y saberes especificos de este campo se organizaran en tres grandes grupos: 1)
conocimientos especificos de ser abordados en forma sistematica en los talleres que integran este
campo (lacotidianeidad de lo escolar, las aulas como configuraciones especificas en donde transcurre
laintervencion docente, los contextos y su diversidad, las practicas profesionales en tanto practicas
sociales e histodricas, los sujetosy lasformas de intervenir, etcétera); 2) instrumentos metodoldgicos
provenientes de la investigacién cualitativa y de la etnografia, que ofrecen aportes para captar la
singularidad de la realidad escolar estudiada; y 3) el abordaje de las trayectorias escolares y de la
identidad docentea partirde la utilizacién de las autobiografias escolares, no desde una perspectiva
tedricasino como undispositivo paraexplicitar, visibilizar y reflexionar sobre aspectos significativos
de la autobiografia escolar de los futuros docentes.

2. Criterios

Los criterios a tener en cuenta para la organizacién del campo de la formacién en la practica son:
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Articulacién. El campo de la formacidon en la practica tiene la caracteristica de ser un espacio de
articulacion. En él se articularan instituciones, sujetos, conocimientos, saberes y experiencias
provenientes de distintas fuentes: a) los otros campos de la formacién: formacién general y
especifica; b) los conocimientos y saberes especificos del propio campo; c) los saberesy experiencias
construidos en la trayectoria escolar de los estudiantes; y d) las instituciones que participan de la
formacidn. Estaarticulacidn no se da porsi sola. Es necesario un trabajo sistematico de recuperacién
de categorias tedricas, problemas, objetos de conocimiento y abordajes metodolégicos provenientes
de los distintos campos disciplinarios a partir de instancias y dispositivos especificamente disefiados
para este fin.

La articulaciéntambién se fundamenta en laidea de recuperar una mirada sobre los aspectos de la
ensefianza escolary del trabajo docente que pongan en didlogo diferentes perspectivas: histdrica,
socioldgica, didactica, filosdéficay politica. El trabajo sistematico acerca de estas perspectivas permite
desnaturalizarlamiradade los estudiantes sobre laescuelay el trabajo docente, y ofrecer categorias
tedricas que permitan analizar y comprender la historicidad de las practicas escolares.

La articulacidon entre instituciones constituye un aspecto distintivo del desarrollo de este campo de la
formacién. La relacién entre instituciones pone a la luz los vinculos entre sujetos con historias,
matrices formativasy trayectorias diferentes tal como expresamos en el apartado anterior. De allila
importancia de gestar una trama de relaciones que abra al didlogo y al trabajo colaborativo que
permita generar las condiciones para construir nuevos conocimientos acerca de las practicas
docentes y de la ensefianza.

Integracién. La integracion conceptual al finalizar cada tramo del campo de la formacién en la
practica ademas de promoverlametacognicién acercade loque se realizdyampliarlos margenes de
la reflexidn, apuntaa construir con los estudiantes las sintesis y recapitulaciones que contribuyan a
complejizargradualmentelamiradasobre la cotidianeidad escolar y el trabajo docente. A través de
lasinstancias que integran el campo de las practicas, se espera que el proceso de aprendizaje de los
futuros docentes favorezcatambién laintegracion de lateoria y de la practica. Es decir, se rechazala
ideade que la teoria unavezincorporada puede seraplicada porel docente cuando se encuentre en
el ambito escolar. Porel contrario, se requiere una praxisintegradora que se nutre de los aportes de
las distintas disciplinasy de ladidactica especifica que contribuyen ala comprensién de la educacion
y de la propia practica profesional.

Gradualidad. La aproximacién gradual de los estudiantes, al campo de la practica profesional
docente permitira abordar el conjunto de tareas que en él se desarrollan facilitando el acceso a la
identificacién de las dimensiones que intervienen en la realidad de las instituciones educativas,
particularmente de las escuelas. Para ello, a lo largo de este campo los estudiantes conocerdn y
comprenderan (a partir de describir, analizar e interpretar realidades escolares, diferentes
instituciones, etcétera) para, posteriormente en forma también gradual, poder actuar desde la
intervencion en los grupos/grados y en la escuela.

Al mismo tiempo, la organizacién de la secuencia al interior de este campo estd pensada de tal
maneraque los estudiantes se sientan acompafiados en los crecientes desafios que irdn asumiendo.
En este sentido, se organizaran en parejas pedagdgicas y contaran permanentemente con la tutoria
del profesor del taller de la practica. El trabajo por parejas pedagdgicas ha demostrado que
contribuye positivamente en la adquisicién de confianza, en la posibilidad de contrastar puntos de
vista, en la complementariedad necesaria, en el trabajo colaborativo, etc.
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Flexibilidad. Este campo enfrenta a los estudiantes a compromisos de trabajo por fuera de la
institucion formadora. Esta exigencia, en muchos de ellos, requiere permanentes ajustes y
reacomodamientos en funcidon de compromisos laborales porellos asumidos. Al mismo tiempo, este
campo requiere de una coordinacién entre sujetos e instituciones con el propdsito de articular el
trabajo de los estudiantes enlas escuelas. Con el objetivo de garantizar el derecho a la educacién de
todos los estudiantes, el campo de las practicas que aqui se propone fue pensado de tal modo que
puedantomarse decisiones en contexto que contemplen la diversidad de situaciones con las cuales
se enfrentan los profesores al tener que considerar problematicas especificas de los estudiantes .
Siempre respetando la carga horaria asignaday los tiempos y organizaciones delinstituto formadory
de las escuelas.

Por otra parte, se aspira a que, tal como sucede habitualmente, las instituciones vayan encontrando
las mejores formas de organizar las propuestas de ensefianza acorde a propédsitos especificos
respetando los acuerdos tramados entre quiénes intervienen.

3. Ejes del Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Dos ejes articulan los distintos tramos del Campo de la Formacion en la Practica Profesional: la
desnaturalizacion de la mirada sobre lo escolar y la reflexién sobre las practicas profesionales.

La desnaturalizacion de la mirada sobre lo escolar

La posibilidad de desnaturalizar la mirada sobre la escuela se apoya en la idea de ofrecerle a los
futuros docentes oportunidades paradescribir, analizare interpretarlos componentes estructurales
de las practicas escolares, convertirlos en objetos de analisis y no sélo de intervencién con laidea de
evitar, en la medida de lo posible, la reproduccidon de modelos en forma no critica.

En este sentido, el acceso de los estudiantes alarealidad escolarno es posible de darse por fuera de
categorias conceptuales, las que a su vez son producto de un movimiento dialéctico con la realidad
gue intenta comprender. Los estudiantes ingresan o reingresan en las escuelas con un cimulo de
conocimientos, representaciones y visiones, construidas histéricamente, en torno a “lo escolar” y
gue actian como focos a partir de los cuales describen, interpretan, valoran aquello que observan.Es
propdsito de laformacion docente ampliar, complejizar e interpelarlos marcos de referencia con los
que los estudiantesingresan enlaformacidninicial. Al mismo tiempo, constituye un camino posible
para pensaralternativas alasformas instituidas de funcionamiento de lo escolarenlamedidaen que
se habilita el pensamiento.

Por otra parte, la posicion planteada restituye la mirada del sujeto acerca de lo que se observay
facilita un camino hacia la reflexiéon de lo observado, de la mirada y de los focos con que se “leen”
realidades escolares singulares. Para ello es fundamental la perspectiva que se sostenga sobre la
observacidn sistematica.

La observacion sistemdtica

Llegar a las escuelas como estudiantes del profesorado a observar, a registrar lo que se observa,
supone multiples tensiones para quien realiza esta tarea. Aln cuando la preparacion previa haya
puesto en duda y trabajado sobre los preconceptos y estén claras las categorias tedricas que seran
utilizadas paraenmarcarla busqueda, se impone de todos modos una permanente vigilancia. Se trata

0 En el documento “Alternativas especiales para los alumnos que trabajan y no pueden cumplimentar lo establecido en los
Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente” (2002). Direccion de Curricula del GCBA, se plantaban propuestas que
van en la via de la flexibilidad de recorridos en el campo de la prdctica profesiona<l.
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de desafiar la atencidn sabiendo que ella no es autdnoma. Tenemos conciencia que las situaciones
mas “atendibles” o sobre las que espontaneamente se repararad en calidad de observadorson aquellas
que pueden cargarse de una significacién inmediatay al mismo tiempo, que este tipo de significacion
puede operar comointerferencia paraobtenerlainformacidon que buscdbamos. Uno de los puntos de
vigilancia colectivaen observacion es lograrregistros en los que se asiente porigual lo significativoy
lo no evidentemente significativo, lo cual implica todo un aprendizaje.

Pero, ¢qué es lo aparentemente significativo que se impone como “lo mas visible”? En la reflexién
consciente sobre este proceso encontramos que la observacion inicial se orienta por diversas
nociones del “sentido comun” sobre la escuela; por las conceptualizaciones pedagdgicas y
socioldgicas recibidas y por el ordenamiento formal del sistema escolar.

Sentido comuny pedagogia alimentan sistematicamente una actitud valorativa paramirarla escuela.
A pesar de las precauciones, todo esto se pone en juego cuando se observa una escuela. Y alli
comienzan las expectativas: se esperaun cierto orden, unaciertadisciplina, algunaregularidad enlas
acciones; se tienen pardmetros —los mas diversos— para identificar, en diagndstico rapido, al “buen
maestro”, al “alumno terrible”, o bien se aislan de inmediato las sefiales de una relacién autoritaria,
de un ritual con carga ideoldgica, de una practica de indisciplina, de un hecho de discriminacién.

Siel observador no pretende sélo confirmarlo que ya suponia respecto a la escuela, se sorprendera
cuando se enfrente asituaciones singulares e inexplicables por si mismas, sin relacion posible con lo
que esperaque suceda. La alta frecuencia y diversidad de estas situaciones ayuda a convencerlo de
gue sabe muy poco sobre la vida de esa escuela en particular.

El impulso por comprender en el mismo acto de observar la escuela agrega al sentido comun las
categorias de la cienciasocial y las del propio sistema educativo. Se apelaalaideadeinstitucidn para
encontrar parametros y pautas, localizar las jerarquias, identificar las normas que rigen la
organizacion escolar y el comportamiento grupal e individual. Se buscan las funciones que el
conocimiento previo permite anticipar: se ve a la escuela integradora, luego selectiva, luego
reproductora, sin que alguno de estos conceptos permita apresar todo lo que ocurre ahi
cotidianamente y que probablemente tenga que ver con mds de una categoria clasificatoria de esa
escuela. También aqui golpea el desconcierto: funciones, normas, jerarquias, estan y no estan, se
vislumbrany se pierden enrelaciones o situacionesinapresables en esas dimensiones. En este punto
la tentacidény la respuestade muchos es calificarlo todo de “caos”, de anomia, de disolucién de todo
lo instituido. Nuevamente el fracaso de la significaciéon inmediata y la conviccién de que hay que
ampliar la mirada y desconfiar de las categorias heredadas. Hechos similares podrian narrarse en
relacionala observacién del micromundo del aula con sus reglas, vinculos, rutinas, agrupamientos,
posiciones, etc.

La tareaespecificade los docentes requiere poneren practica en forma permanente la observacién.
La observacidn sistematica se constituye en unrecurso valioso para el conjunto de las decisiones con
las que se enfrentan a diario los docentes en las escuelas (el seguimiento de los alumnos en
diferentes instancias, las decisiones sobre |la evaluacidn, el comportamiento diario en diferentes
instancias de la vida escolar, etcétera). Observar abre una ventana a conocer, es por ello que la
observacién y el registro constituyen herramientas cotidianas para el trabajo docente. Formar la
mirada del observador requiere practicas que comienzan en la formacidn inicial.

La reflexion sobre la practica profesional

Se utilizan multiples términos para describirlos procesos reflexivos de los futuros docentes: reflexion

en la accién, metacognicién, aprendizaje reflexivo, reflexién critica, pensamiento reflexivo,
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introspeccidon, retorno sobre si mismo. Los términos provienen de distintos marcos tedricos y
diversas propuestas formativas. Sin embargo, enfatizan de distintas maneras la practica reflexiva
como eje estructurante que ofrece la posibilidad de generar cambios profundos en las practicas
docentes.

¢Qué dispositivos poneren funcionamiento para una practica reflexiva? ¢ Qué tipo de actividades de
formacidn propiciarenrelacién conlos mismos? Por otra parte, ¢ cudles son las actividades que en las
practicas de formacidn favorecen la integracion/articulacidn de distintos tipos de conocimientos:
tedricos, técnicos y saberes de la experiencia, de la alteridad, de la contemporaneidad?

Existe unavariadagama de dispositivos que contribuyen alaformacion de docentes entendida desde
los criterios planteados: intercambio sobre los modelos y la practica, observacidn mutua, formacién
apoyadaen videos, registros, entrevista de clarificacion, historia personal, juego de roles, relatos de
formacién, historias de vida, autobiografias escolares, documentacién narrativa, practicas simuladas,
ateneos, tutorias, diarios de formacién, portafolios de formacién docente, entre otros.

El paradigmade la reflexividad, que orienta esta propuesta, necesita seradoptadoy practicado como
una manera de desarrollar la critica, desde un compromiso epistemoldgico, ético y politico. Esto
significa aprender y ensefiar a comprender en cada circunstancia, en cada situacién, en diferentes
sujetos, las multiples formas de manifestacidn de los gestos del oficio.

4. Propdésitos
Entre los propdsitos de este campo se destacan los siguientes:
e Favorecer la desnaturalizacidn de la mirada sobre la escuelay sobre el trabajo docente.

e Posibilitar la reconstruccion y resignificacion de las trayectorias escolares a partir de las
autobiografias escolares.

e Generar espacios para el analisis, interpretacién y comprension de las practicas docentes y la
reflexién sobre las mismas, brindando oportunidades para la identificacion de la complejidad,
multidimensionalidad y marcas del contexto.

e Posibilitar la reflexién sobre los aspectos ideoldgicos, politicos, éticos y vinculares
comprometidos en las practicas docentes.

e Brindar espacios para el diseiio, implementacién, analisis y reflexion de las propuestas de
ensefianza.

e Ofrecer oportunidades para la comprensién de la multiplicidad de tareas y dimensiones que
involucran el trabajo docente en las escuelas.

5. Aspectos organizativos del campo

Este campo se plantea a lo largo de toda la carrera a partir de la participacidon en instancias de
talleres en el IFDy en instancias especificamente planificadas de trabajo en las escuelas.

Los contenidosy experiencias formativas vinculadas con los aprendizajes de la practica profesional se
desarrollardnalolargo de toda la carrera en una tarea orientada, en un principio, al tratamiento de
algunos contenidos especificos del campo profesional y, progresivamente, a acompafar a los
estudiantes en la insercién y el trabajo en las instituciones de educacién primaria en las que
desarrollardn distintas experiencias.
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Cada una de las seis instancias que integran los tres tramos, contemplan la asistencia a un taller
presencial de 3horas semanalesen el IFD, en simultaneo con las experiencias de campo, practicas de
ensefianzay residencia en las escuelas.

La propuestade ensefianzaen cadainstanciase define en funcidn de las caracteristicas que asumen
las siguientes variables: tiempo, modalidad de trabajo, objetivos y contenidos a ensefiar. Las
propuestas de ensefanzaalolargode los tres tramos retoman, resignifican y complejizan lo que se
trabaja en el tramo anterior.

A continuacion se presentalaorganizaciéon delcampo entramos y talleres: se clarifica la secuenciay
visibilizan los propésitos especificos.

TRAMO 1: SUJETOS Y CONTEXTOS DE REALIZACION DE LA PRACTICA PROFESIONAL

FUNDAMENTACION Y PROPOSITOS

El tramo 1linauguralaindagacion sistemadtica de las practicas docentes en contextos variados, con la
idea de identificar rasgos comunesy notas distintivas en funcién de contextos, historias y tradiciones
especificas.

Se brindaran a los estudiantes los instrumentos metodoldgicos necesarios para la construccion de la
“empiria” a partir de la cual registrar la cotidianeidad de lo educativo. Estos instrumentos estaran
articulados a un “objeto” que ligue con un “propédsito” de indagacion. Las herramientas
metodolégicas no son un fin en si mismo sino un medio al servicio del conocimiento de realidades
educativas. Se promueve también el desarrollo sistematico de una actitud investigativaincorporando
la perspectivay herramientas propias de la etnografia educativa a partir de las cuales interrogar las
experiencias de practicas y avanzar en el disefio de propuestas de ensefianza.

A su vez, los estudiantes participaran de la construccién de una experiencia que incorpora la
reflexion sobre las trayectorias escolares a partir de las autobiografias. El contenido de las
trayectorias constituye un material de trabajo que se inicia al comienzo del campo y se espera que
searetomadoa lo largo de todo su trayecto. El objetivo de las autobiografias escolares es recuperar,
reactivar los hechos del pasado para traerlos al presente, reconstruir, comprender e interpretar la
vidaindividualde quiénlos evoca—los futuros docentes—y el contexto desde el que se los relata. La
seleccién de hechos del pasado estainfluenciada porlasinquietudes del aquiy ahora de quién evoca
y narra.

En este tramo se promoveralacomprension de laensefianza como una actividad intencional que se
Ilevaa cabo en un escenario institucional con tradiciones e historia, en contextos singulares que le
imprimen rasgos especificos y a los cuales los docentes en ejercicio dan respuestas. La ensefianza,
como practica social, responde a necesidades y determinaciones que estan mas alla de las
intenciones individuales de los docentes y solo pueden comprenderse en el contexto social e
institucional del que forman parte.

Taller 1: “Construir miradas sobre la practica profesional” / Experiencias de campo en instituciones
educativas

FUNDAMENTACION

El taller 1 denominado “Construir miradas sobre la préctica profesional”, por constituir el inicio del

campo de la practica, presentara a los estudiantes el camino qug'\rsﬁ%rg%&é%m Q%ﬁgﬂgrgl
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campo, anticipando el sentido global, explicitando el propdsito formativo otorgado a cada tramo, los
criterios y principios que articulan la propuesta de la practica.

El tallerse propone, asu vez, instalarlaobservacidn, descripcidn, analisis y reflexion de las practicas,
gue habilite un proceso cognitivo activo y deliberativo que trabaje sobre las creencias y
conocimientos sedimentados en las trayectorias escolares de los futuros docentes. La experienciay
las investigaciones han demostrado que las creencias incorporadas adquieren el valor de
“certidumbres”, las cuales se activan al momento de resolver o enfrentar los problemas de la
practica. La reflexidon habilita la pregunta, la duda para, a partir de alli, transitar una actividad
reflexiva hacia nuevas respuestas, nuevos saberes, perspectivas diversas.

PROPOSITOS

e Favorecerelacercamientoalacomplejidad que asumen las practicas docentes en relacion con
las condiciones estructurales mds amplias en las que se inscriben.

e Posibilitarel andlisis de dimensiones y aspectos de las instituciones educativas reconociendo
las relaciones entre sus actores, con el contexto y la comunidad en la que se inscriben.

e Crear espacios para el analisis y comprension de las practicas docentes y su relacién con el
contexto.

e Brindar posibilidades para el uso de instrumentos de recoleccién de informacién.

e Favorecer miradas que problematicen, comprendan e interroguen las practicas docentes.

EJES DE CONTENIDOS
1) Marco de referencia del campo de la formacion en la practica profesional

Introduccién al marco general de la practica. El campo de la préctica y su articulacién con los otros
campos del disefio.

La reflexion sobre la practica y la desnaturalizacion de la mirada sobre lo educativo como eje del
trabajo en los talleres. La construccién de una nueva mirada. La equidistancia y la extranjeridad.

2) Perspectivas y enfoques metodoldégicos
La perspectiva etnografica.

Instrumentos para mirar realidades educativas incluyendo las instituciones escolares: la observacion,
la entrevista, la encuesta, analisis de documentos.

Observacion: momentos del proceso de observacion, los diversos registros durante las
observaciones, su comunicabilidad y analisis.

Entrevistas. Fuentes primarias y secundarias de informacién. Produccién de informes.
3) El registro de la cotidianeidad de las instituciones educativas

La mirada sobre lo escolar del que observa. Focos y marcos de referencia del observador.
Dimensiones que intervienen enlavidainstitucional. Los emergentes. La escritura de la experiencia.

4) La practica profesional en contextos institucionales
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Las practicas profesionales: alcances, caracteristicas, dimensiones. El contexto institucional y social y
el proyecto formativo de la escuela. La organizacion de los tiempos y espacios compartidos: los
rituales, las normas, la convivencia®'.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En la instancia del taller se trabajara el uso de diversos instrumentos para la recoleccién y
organizacién de la informacidon empirica, tales como la observacidon y la entrevista. Tanto los
momentos del proceso de observacién, los diversos modos de registro durantelas observaciones, su
comunicabilidad y andlisis seran cuestiones centrales a abordar en este espacio. Por otra parte, se
trabajaran las entrevistas en los distintos momentos (desde su preparacién hasta su desarrollo y
analisis).

En las experiencias de campo, los estudiantes realizaran la primera inmersidn intencional en las
escuelas con propdsitos formativos. Laempiria que se recojaen esta instancia constituird un insumo
para el trabajo analitico y reflexivo que se desarrollard en las aulas del IFD.

Una cuestién relevante a desarrollar en este espacio es la desnaturalizacion de la mirada sobre la
escuelaque se apoyaenlaideade ofrecerle oportunidades para describir, analizar e interpretar los
componentes estructurales de las practicas escolares, convertirlos en objetos de analisisy no sélo de
intervencion con laidea de evitar que se reproduzcan modelos en forma no critica.

A su vez, se sugiere realizar breves experiencias de campo en instituciones educativas no escolares*?,
donde ser analizaran practicas docentes en diversos contextos.

Producto posible:

Informe descriptivo e interpretativo de la institucion/es visitada/s poniendo el foco en las
caracteristicas que asumen las practicas docentes en las instituciones educativas.

Taller 2: “Construir miradas sobre las situaciones de ensefianza” / Experiencias de campo en las

aulas
FUNDAMENTACION

Este tallerinauguraun trabajo conceptual y reflexivo acerca del aulacomo una construccién social
e histdrica. Laensefianzaremite al aulacomo microcosmos del hacer, claro esta que sin limitarel
trabajo docente a ello.

Este espacio estd enfocado a profundizaren el analisis del aulay las relaciones entre lo que sucede
enelaulay lainstitucidn que la contiene; asicomo el andlisis de la ensefianza preactiva, momento de
la anticipacion y disefio de laclase; laensefianza interactiva, que es el momento de desarrollo de las
clases observadas, y, por ultimo, la ensefianza postactiva, que se centra en un analisis y reflexion
sobre lo ocurrido en clase y en la fase del disefio.

Por otra parte, este taller puede proveer unaoportunidad relevante parael trabajo de revision de las
trayectorias a partirde laautobiografiaescolar. Elingreso al mundo del aulaactualiza un conjunto de

Ill

cuestiones relativas con las representaciones construidas sobre el “ser docente” utiles de ser

visibilizadas en este espacio.

PROPOSITOS

“! Vinculado a contenidos de Instituciones educativas.

“2 En la misma linea de abordaje que lo planteado en el plan 270/01. . . .
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Favorecer la comprensién y analisis del aula a partir de considerar los multiples factores sociales,
culturales y educativos que intervienen.

e Posibilitar el andlisis de las relaciones intersubjetivas en el aulay la construccién de lugares
sociales diferenciados de maestros y estudiantes.

e Propiciarinstancias para el analisis y la reflexion sobre la autobiografia escolar y su incidencia
en los procesos de identificacién profesional.

e Propiciar el andlisis de programaciones de ensefianza.
e Familiarizar a los estudiantes con el disefio curricular vigente.

e Generar espacios para la participacion y construccién colaborativa de reflexiones sobre la
practica en el aulay la elaboracién compartida de disefios didacticos alternativos.

EJES DE CONTENIDOS
1) El aula

El aula como una construccidn historica y social. Determinantes estructurales, rasgos singulares.
Dimensiones que intervienen.

El aulacomo el espacio privilegiado de lacirculacion y apropiacidon de conocimientos. Relacion con el
conocimiento y significados del contenido escolar. La reflexion sobre las practicas de ensefanza
observadas.

El docentey el grupo de aprendizaje. Homogeneidad/diversidad. Interaccion educativa y relaciones
sociales. La tarea del docente como coordinador del grupo clase. Las relaciones saber/poderenla
clase. La construccion de la autoridad, normas y valores en la clase.

Los alumnos como grupo social de aprendizaje. Caracteristicas cognitivas, afectivas y sociales.
Intereses, visiones y necesidades.

Relacionessociales e intersubjetivas en el aula. Construccion de lugares diferenciados de docente y
alumno.

2) El registro de la cotidianeidad en las aulas

La mirada del que observa. Focos y marcos de referencia del observador. Multirreferencialidad y
categorias didacticas en el andlisis de la clase. La escritura de la experiencia.

3) El analisis de las decisiones que toma el docente sobre las situaciones de ensefianza

Marcos que regulan las anticipaciones/decisiones que toma el docente sobre la ensefianza: marco
mental e institucional. Criterios para el analisis de programaciones de la ensefanza. Fuentes parala
toma de decisiones del docente: los disefios curriculares, los materiales para el desarrollo curricular,
los libros de texto escolares, otras fuentes.

El andlisis de las decisiones /modificaciones que toma el docente durante el momento interactivo.

4) El trayecto de formacion: reconstruccion de experiencias de escolarizacion

El trayecto de la formacién docente. Fasesy ambitos de la formacidn docente. Autobiografia escolar,
formacién inicial y socializaciéon profesional. La autobiografia como dispositivo narrativo.

La construccion de laidentidad docente. Modelos y tradiciones de formacidn de docentes.
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ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En las experiencias de campo, los estudiantes realizaran observaciones y entrevistas a maestros/as.
El foco de ambas sera la comprensidn de lo que sucede en la clase, el andlisis del proceso de
programacion de los maestros y la puesta en accidn de las hipétesis de trabajo.

El aula es el espacio por excelencia del encuentro de docentes y estudiantes, e histéricamente un
lugar intimo y de dificil acceso. Los estudiantes contardn con el privilegio de convertirse en
observadores del aula, podran observar a los estudiantes, sus formas de relacionarse, sus
agrupamientos, sus vinculos con el aprendizaje y la tarea; y también podran observary registrar la
ensefianza de los profesores, sus formas de organizar las clases, el trato hacia los estudiantes, las
formas de evaluar, la utilizacidon del tiempo, etcétera. Asuvez, los estudiantes en las experiencias de
campo tendranlaposibilidad de entrevistaradocentes, asipodranindagarsobre lo observado, sobre
lo planificado por los maestros, etc. Si la situacién es propicia, se pueden plantear otras
caracteristicas de participacion de los alumnos observadores en el aula a través de colaboraciones
con el docente de grado, de modo de asumiractividades enlas que puedainvolucrarse activamente.

En paralelo, se trabajard el dispositivo de la autobiografia escolar. Se propone un trabajo de
deconstruccion analitica y reconstruccién de experiencias educativas personales a partir de la
recuperacién de historias de formacidn, haciendo especial énfasis en el andlisis de los motivos de
eleccién de la carrera magisterial. Para ello, se sugiere recuperar aportes de la narrativa y la
documentacién pedagdgica, a partirde registrosy relatos de formacién como vias posibilitadoras de
nuevas lecturas y escrituras acerca de las practicas docentes.

Se sugiere la elaboracién de la autobiografia escolar de los futuros docentes que se pondra en
didlogo con los contenidos abordados en este taller favoreciendo la reflexidon sobre las practicas
transitadas.

Producto/s posible/s:

Informe descriptivo e interpretativo del aula observada que articule con el material de las entrevistas
realizadas a docente/s y con las programaciones.

La narracion de la autobiografia escolar de cada estudiante.

Integracion del tramo 1

El docente a cargo del taller o talleres de este tramo, junto con el coordinador de practicas
articularan la construccidon conceptual a manera de sintesis e integracién de lo trabajado alo largo
deltramo y en didlogo con los aportes conceptuales de laformacion general y especifica. Paraello se
sugiere tomarcomo eje de la integracion el nombre del tramo “Sujetosy contextos de realizacién de
las précticas docentes” para, de esta manera, recuperar el sentido formativo del tramo y procurar la
relacién entre teoria y practica en articulacion con las experiencias de campo.

TRAMO 2: LA INTERVENCION DOCENTE EN CONTEXTOS REALES

FUNDAMENTACION

El propdsito de este tramo es que los futuros docentes transiten, en forma gradual, experiencias
tutoriadas de intervencidon docente que permitan articular herramientas para la toma de decisiones
en el aulay la reconstruccion de dichas practicas y su andlisis posterior. Para ello, se abordaran las
practicas de ensefianza, teniendo en cuenta que estas forman parte de las practicas profesionales. A

los fines didacticos, la idea consiste en centrarse en el aprendizgﬁﬁ%g&@g&;&%] ﬂ%h%pgs
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recortadas (secuencias de actividades, proyectos acotados) poniendo el énfasis particularmente en el
analisis y reflexién de los primeros desempefios, de las decisiones relacionadas con el disefio de la
planificacidn, de ladimensién transformadora de la tarea docente, en un trabajo realizado junto con
otros (compafieros, profesor de practicas, profesor de las disciplinas, docentes de las escuelas).

La ensefianza toma forma de propuesta singular a partir de las definiciones y decisiones que el
docente asume en relacién al conocimientoy cdmo se comparte, distribuye y construye en el ambito
delaulaal interiorde unaescuela. Se propone, asuvez, entender a la ensefianza como una actividad
intencional que encierra diferentes decisiones las cuales pueden adoptar muy variadas formas y
modalidades de intervencién. Comprendiendo también que la ensefianza, en tanto practica social,
responde a necesidades, funciones y determinaciones que estdn mas allda de las intenciones
individuales de los actores. Ellas se comprenden, entonces, teniendo en cuenta el contexto social e
institucional en el cual estan insertas.

En el segundo taller del primer tramo se abordaron las dimensiones especificas del aula a partir de
un trabajo conceptual y experiencial. En este tramo se recuperan el conjunto de dimensiones asi
como las construcciones realizadas a partirde la observacién de “aulas” para pensarla organizaciony
puesta en practica de la intervencién en contextos reales.

Integran el tramo dos talleres organizados a partir de considerarlaintervencion y su organizacion en
dos dreas curriculares. La secuencia y combinacion de areas queda a criterio de cada institucién a
partir de la organizacién prevista por el profesor a cargo de la coordinacién de |a practica junto con
guien tendra a cargo los talleres. Los propdsitos y los ejes de contenidos son los mismos para cada
taller cobrando especificidades propias segun el area a partir de la cual se planifica.

PROPOSITOS

e Propiciarinstancias parael disefio, laimplementacién, el analisis y la reflexién de propuestas
de ensefianza en cada una de las dreas.

e Generarinstancias para el analisis de las propuestas propias y las del compafiero asi como su
puesta en practica.

e Promover la construccidon colaborativa de los disefos didacticos y de las posteriores
reflexiones sobre la practica en el aula.

e Posibilitar la identificacion de la especificidad de la planificacién y la intervencién en las
distintas areas.

e Favorecer el didlogo entre la autobiografia y las primeras practicas de ensefianza.

Taller 3 / Practicas de ensefianzal y Taller4 / Practicas de ensefianzall

EJES DE CONTENIDOS

1) Coordinacion de actividades

Actividades planificadas en coordinacion con el docente del curso.
Co-coordinacidn con compafieros practicantes.

Reflexidn eny sobre la experiencia.

2) Disefio y programacion de propuestas de ensefanza en las diferentes areas (Matematica,

Practicas del Lenguaje, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales)
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Disefio de propuestas pedagdgico-didacticas paralaintervencién en un area. Implementacién de los
disefios y posterior reflexion colaborativa del proceso.

Toma de informacién para adecuar las propuestas a contextos y grupos de alumnos: actividades
acotadas, dentro de un proyecto general del docente, y secuencias de clases alrededor de algunos
contenidos.

Determinacidon de objetivos, seleccién de actividades, anticipaciéon de su desarrollo y de
intervenciones docentes en el marco del proyecto.

3) Analisis de propuestas y de practicas realizadas
Andlisis de las propuestas de otros compafieros y de las propias producciones.

Andlisis de algunos aspectos dentro de las propuestas; por ejemplo, organizacion prevista del
espacio, consignas, materiales, etcétera.

Andlisis de las primeras practicas de otros companeros.
Autoevaluacién del propio desempefio.
4) Relatos de experiencia

Escritura pedagdgica de textos de reconstruccidn de las experiencias. Analisis de los mismos. Relacion
con el registro biografico.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La ensefianza, a lo largo de este tramo, estard orientada a generar las condiciones para que los
alumnos gradualmente asuman el disefio, la puesta en practica y la evaluacién de situaciones de
ensefianzaen cadauna de las dreasdel curriculum. La intervencién de los estudiantes en situaciones
reales de ensefanza se concretard en parejas pedagodgicas. Se llevara a cabo en forma gradual y
tutoriada compartida entre el profesor de practicay los docentes de las escuelas.

Este tramo incluye y articula un trabajo de asesorias a cargo de los profesores de las distintas areas de
la formacién especifica. En un trabajo colaborativo con el profesor de practica ofreceran orientaciones
vinculadas con la planificaciéon en cada area y participaran de las instancias de reflexién pos
implementacién de las mismas. El acompafiamiento de las practicas de ensefianza y residencias por
parte de especialistas en distintas dreas ha sido evaluado por los docentes del drea como un gran
aporte del Plan 270/01. Se plantearetomarlo, enfatizarlo e intensificarlo con un mayor protagonismo
del profesor del drea. Las tareas del profesor especialista en la ensefianza de las distintas areas
implica: asesoramiento, observaciény evaluacién de las clases dadas porlos alumnos, coordinando su
actuacion con el profesor del Taller de las Practicas.

Por otra parte, resulta necesario definir las funciones y caracteristicas de las intervenciones, en el
marco del asesoramiento / acompafiamiento de las Practicas, el profesor especialista cumple una
funcidéninsoslayableal brindarorientaciones a los alumnos para la elaboracion de la planificacion de
la ensefianza, al sugerir bibliografia y materiales didacticos, al apoyarlos en la resolucién de los
problemas relacionados con la planificaciéon y con las practicas mismasy al propiciarlareflexidn critica
acerca de las tareas desarrolladas y de las implicaciones personales en las mismas.

Como una forma de registro y reflexion acerca de la experiencia que transitan los estudiantes se
incluird un trabajo de registro de las experiencias y su posterior andlisis a partir de categorias
pedagdgico-didacticas.
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De este modo, este tramo incluye y articula el trabajo de asesorias a cargo de los profesores de las
distintas areas de la formacién especifica en un trabajo colaborativo con el profesor de practicas. Es
importante volveradestacarque laexperienciadel plan 270 valorizala presencia de los especialistas
delas areasen el apoyoa la planificacidon y puesta en practica de la ensefianza, y cabe remarcar, que
su tarease realizacomo parte del campo de la préctica para lo cual es sustantivo que se articule y se
arribe a acuerdos con el profesora cargo de los talleres, quién asuvez es el nexo con los maestros en
las escuelas y quién realiza el seguimiento de los estudiantes en su proceso formativo.

Productos esperados:

Documentacién de las primeras programaciones de ensefianza en las areas, y las reflexiones
construidas durante y después de las practicas.

La narracionde la experienciade lapuestaen escenade las primeras practicas, vinculos y relaciones
con sus relatos autobiograficos realizados en el taller 2 del primer tramo.

Integracién del tramo 2

El docente a cargo del taller o los talleres de este tramo junto con el coordinador de practicas y
preferentemente el docente a cargo del/los grado/s, coordinaran la construccién conceptual a
manera de sintesis e integracion de lo trabajado a lo largo del tramo y en didlogo con los aportes
conceptuales de la formacién general y especifica. Para ello se sugiere tomar como eje de la
integracidon el nombre del tramo “Laintervencidon docente en contextos reales” para, de esta forma,
recuperarel sentido formativo deltramoy procurar la relacién entre teoria y practica en articulaciéon
con las experiencias de campo.

TRAMO 3: LA RESIDENCIA: MOMENTO DE INTERVENCION, REFLEXION E INTEGRACION

FUNDAMENTACION

La residencia constituye el periodo de profundizacion e integracién del recorrido formativo realizado
hasta el momento y coloca al futuro docente con la préactica profesional, en forma intensiva y
sistematica, enlos contextosreales enlos que se desarrolla el trabajo docente y mas préximo al ritmo
que adopta el trabajo de dar clases durante un periodo de tiempo corrido. En esta instancia se
enfrentan al conjunto de decisiones programadas para la ensefianza y aquellas que emergen de lo
inesperado que la situacién de practica presenta en la cotidianeidad de lo escolar.

Hay una intencionalidad de configurarun espacio que favorece laincorporacién de los estudiantesen
los contextos profesionales reales de tal modo que puedan experimentar la complejidad del trabajo
docente. A su vez, en esta instancia los estudiantes recuperan y ponen en practica los saberes y
conocimientos adquiridos a lo largo de su formacién.

La instancia de la residencia se articula con espacios de reflexion que permitan la reconstruccién
critica de la experiencia, individual y colectiva y la generacidn de espacios para la contencidn,
orientacidn y construccion colectiva de significados entre estudiantes y docentes.

Por otra parte, a lo largo de la ensefianzaen este tramo, si bien hay un foco puesto enlaintervencoén
sistematica y continua, resulta relevante poder combinar el trabajo conceptual y el trabajo de
intervencion mediado porlareflexidny analisis permanente acercade aquello que se pretende hacer
y lo que efectivamente se hace en los contextos singulares. Esta es una forma de fortalecer los
marcos interpretativos de los futuros docentes, acerca de la tarea docente y de los contextos

complejos en donde se realiza.
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PROPOSITOS

e Contribuir a identificar la instancia de la residencia como una anticipacidon de la labor
conceptual y metodolégica del trabajo docente.

e Propiciarlareflexién sobre laidentidad docente a partir del impacto en la construccién de la
experiencia de la residencia.

e Generarinstancias parareconceptualizarlos procesos de socializacién laboral en los contextos
institucionales alaluz de la experiencia de la residencia.

e Favorecer el analisis del valor de la reflexion en la formacién docente para la toma de
decisiones fundamentadas.

Taller5y 6 / Residencial y I

EJES DE CONTENIDOS

1) Las propuestas de ensefianza

Toma de informacidn para adecuar las propuestas a contextos y grupos de alumnos. La interaccién
con el/los docentes responsables del grupo. Devolucidon y contrastacion de la informacion.

Disefio de propuestas de ensefanza en secuencias temporales de mayor extensiéon e implementacién
de las mismas.

Puesta en marcha, realizacién y justificacion de los ajustes.

El sentido de la evaluacién, la informacidn que ésta aporta. Andlisis y evaluacién de las practicas
desarrolladas. Construccion de criterios para el analisisy laevaluacion de los trabajos de los alumnos.

2) Participacion en tareas y/o proyectos institucionales

Preparacion de materiales para algin evento especial. Participacion coordinando subgrupos en
algunas tareas dentro de la propuesta general, etcétera.

3) La construccidon de la experiencia de “ser docente”: balance

El transito de la formacion desde la perspectiva del residente. Reconstruccion del proceso de
formacidn. Lo subjetivo y lo objetivable. La autobiografia escolar y la construcciéon de laidentidad
docente: didlogos con la socializacién laboral. Los relatos de experiencia como indicios. La
identificacion de nudos problematicos. Reconocimiento de fortalezas.

4) La profesion docente

Reflexidén sobre la practicay profesionalidad docente. Practicas reflexivas y conocimiento profesional
docente. El trabajo docente en la actualidad: dilemas, conflictos y tensiones.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Sibienenestainstancia, parecieracobrar mayor protagonismo “lo que se hace enlas escuelas”, esto
es posible a partir de combinar el trabajo conceptual con la tarea en el campo y recuperar el valor
insustituible que tienen el conjunto de tareas previas a la puesta en practica en las escuelas las
aulas, durantey posteriores alafinalizacion de los distintos momentos de laresidencia. El trabajo en
taller en el IFD posibilita la construccidon de marcos interpretativos de los multiples aspectos que
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intervienenenlatareadocente y de los contextos en los que les tocara actuar, hoy, por cierto, muy
complejos. Ellosuponeunasecuenciaenlaque se articulen experiencias en terreno con desarrollos
conceptuales en los momentos destinados a la elaboracién e implementacién de propuestas
pedagodgico-didacticas.

Se propone que el momento de la residencia intercale, junto al trabajo en la escuela, momentos
dedicados al trabajo reflexivo que permita visibilizar lo diverso, reflexionar sobre la posicién social
del residente, acompafiar una entrada respetuosa y a las instituciones y disefar propuestas
didacticas integradas. En este proceso resulta de valor proponer la constitucion de espacios
especificos organizados por ejemplo en ateneos y tutorias como dispositivos formativos
complementarios.

La instancia final de la residencia constituye un momento propicio para recuperarlo aprendido, la
experiencia transitada, en un contexto reflexivo y de aprendizaje colaborativo.

En este sentido, generar espacios de intercambio en los que se incluyan las visiones de los
estudiantes, de los profesores de residencia y de las materias de la formacién especifica, de los
maestros, de manera tal de ampliar el marco de la reflexién de las practicas docentes y de la
ensefianza. Articular estos espacios, a su vez, contribuye a ampliary complejizar la mirada sobre el
trabajo docente y las problematicas que lo involucran, al tiempo que, se generan instancias de
produccién colectiva de conocimiento sobre las mismas a partir de la diversidad de posiciones y
trayectorias involucradas.

Producto/s esperado/s:

El producto esperado al final de las residencias deberia contemplar una mirada, por parte de los
futuros docentes, sobre el proceso que ha significado la experiencia formativa en su conjunto que
incluya, a su vez, una recuperacion de las narrativas y de los productos realizados a lo largo del
proceso. Los diarios de formacidn, las autobiografias escolares reelaboradas, las notas mas o menos
sistematicas de los estudiantes se constituirdn en objetos de andlisis y reflexion a partir de
profundizar la mirada y la reflexién del proceso realizado. Resulta de interés el desarrollo de
portafolios.

Articulacion de los talleres del tramo 3y las residencias con los Talleres de Disefio de proyectos de
ensefianza (de las cuatro dreas)

En el tercer tramo del campo de la practica se incorporan, bajo la coordinacion del profesor de
practica y en el marco de la propuesta de ensefianza del campo de las practicas, los profesores
asesores de la Ensefianza de Matemadtica, Practicas del Lenguaje, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales quienes realizan en la instancia de taller un trabajo asistido y sistematico sobre
requerimientos especificos vinculados con la ensefianza y su puesta en practica en cada area. Para
los estudiantesrepresenta la posibilidad de poder transitar, en forma tutoriada desde cada area, el
conjunto de tareas preparatorias y de acompanamiento de la residencia docente. Los estudiantes
asisten a cuatro talleres de disefo, dos talleres de disefio por cuatrimestre, uno por cada area que
corresponde a la experiencia de residencia que desarrolle.

A continuacion se presenta la propuesta de los talleres de disefio, correspondientes a las distintas
areas.
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TALLERES DE DISENO DE PROYECTOS DE ENSENANZA (MATEMATICA, PRACTICAS DEL LENGUAJE,
CIENCIAS NATURALES, CIENCIAS SOCIALES)*

Taller de Disefio de proyectos de ensefianza de la Matematica

Se propicia el establecimiento de un espacio de acompanamiento a las practicas, generando
instancias para la reflexién en relacidn con aspectos mas transversales involucrados a la hora de
ensefiar Matematica: laelaboracién de planificaciones y su papel enlatarea de ensefianza, lagestion
delaclase enrelacién con la actividad de produccién matematica que se quiere promover, el uso de
cuadernos o carpetas, como ensefiar a los alumnos a estudiar Matematica, problemas vinculados a la
evaluacion, etcétera.

- Planificacidn: criterios para la seleccion y secuenciacion de actividades.

- Finalidad y organizacién de la clase.

- Las intervenciones docentes.

- El uso del pizarrdn, los cuadernos y las carpetas.

- Elaboracién, seleccidn, analisis y evaluacion de secuencias de ensefianza.
- La explicitacion y la toma de conciencia de los objetos de estudio.

- La evaluacioén del trabajo de los alumnos.

Taller de Diseno de proyectos de ensefianza de las Practicas del Lenguaje

Se propone dedicar este espacio al acompafiamiento de las practicas, generando instancias para:

= Lareflexidonsobreaspectos diddcticosinvolucrados enlaensefianza de las Practicas del Lenguaje:
la elaboracion de planificaciones y su papel en la tarea de ensefanza, la gestién de la clase en
relacién con la formacién de lectores y escritores, cdmo generar situaciones de intercambio
entre lectores, el uso de cuadernos o carpetas como registro para los lectores y escritores, como
ensefiaralosalumnosa reflexionar sobre el lenguaje, problemas vinculados con la evaluacién,
etcétera.

= la planificacién de secuencias que podrian serimplementadas en torno a contenidos abordados
en las asignaturas y el seminario.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En la formacién docente inicial, el conocimiento didactico ocupa un lugar fundamental. Para que los
estudiantes lleguen a ser capaces de planificar secuencias, proyectos o actividades, de prever
intervenciones durante el proceso de ensefianza o de elaborar instrumentos de evaluacién de los
aprendizajes, necesita conceptualizar previamente aspectos fundamentales para la ensefianza de las
practicas del lenguaje, como: las condiciones diddcticas que |la ensefianza prevé para que una
propuestafavorezcael aprendizaje de los contenidos involucrados, las intervenciones del docente
durante el proceso de ensefanza, la organizacion de la clase, los contenidos de las practicas de
lectura, escritura, oralidad o reflexién sobre ellenguaje que la propuesta didactica pretende ensefiar.

“3 £l Taller de Disefio constituye una instancia curricular que también se retoma del Plan de Estudios 270/2002 y que, a
partir de las evaluaciones positivas de suimplementacion realizadas por profesores de diferentes Institutos, se enfatiza en el
presente Plan. Estd a cargo de los profesores cada drea que se desempefian como asesores curriculares y articuladores de la
tarea de los estudiantes en el campo de las prdcticas docente. . . .
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Para que esaconceptualizacion sea posible, para que los alumnos puedan construir criterios que les
permitan ajustar y adecuar secuencias de trabajo ya elaboradas y producir sus propias propuestas
fundamentadas didacticamente, el docente puede:

- Llevar a cabo proyectos de lectura y escritura con los alumnos, con el propdsito de que se sigan
formando como practicantes del lenguaje y que conceptualicen las intervenciones diddcticas del
profesor.

- Analizar situaciones y propuestas acordes con los saberes didacticos actualmente disponibles:
secuencias publicadas, registros y videos de clases con el propdsito de accederala conceptualizacion
del objeto de ensefianza que esas propuestas sostienen, de las condiciones didacticas, de los
propdsitos, de las intervenciones docentes, de los contenidos, de las posibilidades de los alumnos
como lectores, escritores y hablantes.

- Planificarsituaciones de doble conceptualizacidn. En este sentido, llevar adelante un proyecto de
lecturay escrituracon los alumnos facilitard conceptualizar aspectos esenciales de las practicas de la
lectura y la escritura, asi como las condiciones didacticas y las intervenciones del profesor. Cuando
seanecesario profundizar el conocimiento de contenidos lingliisticos, estas situaciones se orientan a
lograr un conocimiento de contenidos que seradn objeto de reflexion en las clases de primaria.

Taller de Diseno de proyectos de ensefianza de las Ciencias Naturales

Tal como se lodefine en el documento Taller de disefio de propuestas de ensefianza Profesorado de
Nivel Primario. Formacién Docente (2005) GCBA: “...el disefio es concebido como un modo artesanal
de dar respuesta, de tomar decisiones frente a las diversas variables presentes en la situaciéon
educativa: el espacio, el tiempo, las intervenciones docentes, las propuestas de trabajo, las
actividades de los alumnos, los recursos, la organizaciéon grupal, entre otras. En ese sentido, ha de
explicitarlos propdsitos y objetivos de aprendizaje que orientan el conjunto de decisiones y acciones
posibles que a modo de boceto se proponen para enseiiar...”.

Es también un proceso de creacién porque se arma como una “construccién metodolégica”
(Edelstein, G. y Coria, A., 1995) entre el contenido que se quiere ensefar, los sujetos particulares a
losque se lesvaa ensefiary las formas que el docente elige para disefiar “situaciones creadoras de
saberes”. (Diaz Barriga, 1994).

Se plantean como propdsitos, brindar oportunidades para que los estudiantes:

= Participende unespaciode formacién que les permita elaborar propuestas para la ensefianza de
las Ciencias Naturales en un ciclo y grado especifico.

= Pongan en juego los enfoques disciplinares y didacticos analizados durante la cursada de las
ensefianzas |, Il y 1.

= Recuperen sus experiencias en relacién con los aspectos disciplinares y didacticos de
planificaciones ya elaboradas.

= Tengan en cuenta las concepciones de los alumnos para el aprendizaje de los contenidos
implicados en las diversas propuestas de ensefianza.

= Reflexionen sobre los procesos involucrados durante la elaboracidon de secuencias didacticas.

= Valoren la importancia de la planificacién como un instrumento organizador de la practica
docente.

EJES DE CONTENIDOS
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- Recuperacién de los contenidos aprendidos en las tres ensefianzas de ciencias naturales.

- Replanteosobre laincidenciade las relaciones que se establecen entre los modos de conocery los
conceptos en las planificaciones, atendiendo a la diversidad de los grupos que aprenden.

- Profundizacién del andlisis de los componentes que conforman la estructura conceptual de una
planificacion: articulacién entre los propdsitos, contenidos y objetivos de aprendizaje.

- Revisionde loscriteriosateneren cuentaenlaelaboracion de secuencias de ensenanza. El sentido
de las situaciones problemadticas en el marco del enfoque didactico.

- Andlisis de las producciones finales. Resignificacidn de la tarea de planificacién como instrumento
fundamental de la organizacién del trabajo en el aula.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Tal como se planteaen sus propdsitos, este espacio de trabajo pretende brindar oportunidades para
que los estudiantes, que ya se encuentran en el Ultimo afio de su formacién de grado, puedan
reflexionardesde una perspectiva metacognitiva, sobre el proceso de disefio de sus propuestas de
ensefianza, en el marco de su desarrollo formativo.

En este sentido, es importante que los estudiantes puedan centrarse en dispositivos tales como
planificaciones de clase, unidades didacticas o proyectos, teniendo en cuenta que la elaboraciéon de
estos dispositivos es el objeto de trabajo del taller. De este modo, los encuentros podran organizarse
alrededor del analisis de cudles son las cuestiones que los estudiantes ponen en juego para la
elaboracion de cada uno de sus disefos, a partir de la recuperacion de las experiencias transitadas
durante los primeros desempefios en el aula.

En ese marco, se pretende dar oportunidades para que los estudiantes también puedan recuperar
cualessonlos conocimientos con que cuentan producto de surecorrido por las distintas ensefnanzas.

Es importante que el taller brinde herramientas que permitan alos estudiantes lograrautonomia ala
hora de elaborarsus propios disefios. Al mismo tiempo, se hace hincapié en el caracter provisional de
los mismos y en la necesidad de realizar todas aquellas modificaciones, reestructuraciones vy
replanteos que se requieran durante el proceso de implementacién en aula.

En relacidn con el desarrollo del eje epistemoldgico-didactico que sostiene la organizacion de los
contenidos dentro de las instancias de las tres ensefianzas, este espacio promueve que los
estudiantes expliciten cdmo articularon los saberes adquiridos, en sus experiencias de practica. Para
ello, se podrasolicitarque através de lasrelecturas de sus notas y resimenes, recuperen el sentido
de esas escrituras.

Asimismo, se propone generarun espacio de intercambioen el que se expliciten las preocupaciones
y dificultades que hayan surgido en sus primeros desempefiios, y desarrollen posibles estrategias de
resolucion.

En este taller se propone también favorecer la discusion acerca de cual es la especificidad de la
ensefianzadel dreaencada unode losciclosde la escuela primariaen funcidon del sentido formativo
en este nivel de escolaridad.

Se propone ademas que el diseio de los distintos dispositivos tome en cuenta la progresion de
contenidos para cada grado y ciclo.
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El proceso que implica la produccidn de materiales por parte de los estudiantes, demandara de
sucesivas observaciones y comentarios del profesory del grupo total, en el marco de un clima que
estimule el intercambio metarreflexivo entre los integrantes del taller.

Taller de Disefio de proyectos de ensefianza de las Ciencias Sociales

Este tallercuentacon un contexto especialmentefavorable puesto que los estudiantes han cursado
ya asignaturas del area y también han realizado en sus practicas experiencias concretas en la
ensefianza de las Ciencias Sociales. Cuentan por lo tanto con un bagaje tedrico y experiencial
interesante para pensar la ensefianza desde diferentes perspectivas, y a la vez de un tiempo sin
tantas premuras para elaborar propuestas que permitan innovar y mejorar la ensefianza y los
aprendizajes, discutirlas con el grupo de compafieros y con el coordinador del taller. Como
experienciacasi de laboratorio, tienen como dificultad el desconocimiento de los alumnos reales 'y
del ritmo efectivo de los tiempos escolares. Pero, a la vez, estos obstaculos dan lugar a varias
oportunidadesinteresantes paralaformacién, como el permitir una mayor libertad que favorezca la
creatividad por no estar constrefiidos por lainminencia de la practica. En sintesis, una experiencia
gue puede nutrir acciones situadas posteriores mas potentes en la medida que logre facilitar el
afianzamiento de cada estudiante en la ensefianza de las ciencias sociales que desearia realizar a
partir del marco de lo trabajado en su formacion.

Es también una oportunidad para proponer a los estudiantes instancias de metacognicién y de
reflexiones sobre la practica en relacién con el enfoque del area, de las teorias tratadas en la
formaciény con las experiencias recogidas hasta el momento. En este sentido, el taller se define por
la producciénindividual, grupal o colectivade propuestas para la ensefianza de las ciencias sociales.
Existe también un propdsito derivado: la posibilidad del estudiante de pensarse a si mismo como
docente de ciencias sociales, reconocer sus potencialidades, inquietudes, obstaculos, preferencias,
habitus en construccién. De hacer un seguimiento de si mismo teniendo como referencia el grupo
que conforma con sus compafieros cuando enfrentan la tarea de planificar la ensefianza. Este
propdsito remite a una introspeccion y a una autoevaluacién y coevaluacion del proceso que podra
capitalizar en las instancias de residenciay en el desempefio docente en el area.

Finalmente, el taller de diseio de proyectos es un momento oportuno para volver sobre contenidos
gue no han quedado suficientemente entramados en las asignaturas y en las précticas, dudas que
persisten en los alumnos e inquietudes particulares con respecto al conocimiento social y su
ensefianza. En tal sentido y pensando también en el desempefio futuro, es de fundamental
importancia que el trabajo en el taller se encare atendiendo a la necesidad de fundamentaciény
discusion de cadauna de las decisiones didacticas que se tomen, y en especial se atiendaalasformas
de intervencion docente que se plantean los alumnos.

Los contenidos de este taller de disefo se definiran, entonces, en estrecha relacion con las
necesidades de los grupos y de las instituciones. Muchas y muy variadas son las posibilidades que
abre este espacio curricular. Amodo de orientacién se indican algunas que fueron implementadas en
estos afios en diferentes Institutos y que, por supuesto admiten multiples combinaciones ya que no
se excluyen necesariamente entre si:

- La planificacién anual de Ciencias Sociales para diferentes grados.

- La planificacién anual para el primerciclo. Formulacién de acuerdos y toma de decisiones grupales
en torno alos contenidos a ensefiar en cada uno de los grados.

- La planificacién de una secuencia didactica seleccionada libremente en el marco del analisis del
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- La planificacién de secuencias didacticas desde un eje que permita articular contenidos a ensefiar
en diferentes aflos de la escuela primaria, para definir en cada caso especificidades, alcances y
progresiones.

- La planificacién de propuestas de ensefianza acotadas que se sustenten en fuentes de informacién
no tradicionales (por ejemplo: una pelicula argumental, la visita a una institucién, la organizaciéony
realizacion de entrevistas a informantes calificados y el posterior tratamiento de la informacion
reunida).

- La planificacién de la ensefianza de un tema que plantea dificultades a los estudiantes o a los
alumnos del Nivel Primario pensando en un grado real a partir de un diagndstico del grupo.

- La planificacion de un evento escolar (por ejemplo, la visita de un especialista, la organizacién de
una mesatematicasobre unacuestiondeinterés, la enseinanza de Ciencias Sociales como forma de
encarar la conmemoracion de un determinado suceso).

- La planificacién de evaluaciones acordes con los objetivos de ensefanza que plantea el Disefio
Curriculary/ocon los contenidos y modalidades de ensefianza pensados parala produccién realizada
en el taller.

- El andlisis de propuestas de evaluacién tradicionales en las aulas y el planteo de propuestas
superadoras.

- La elaboraciéon de propuestas paralaevaluacidon noritualizaday que impliquen nuevas instancias de
aprendizaje en sociales en los diferentes ciclos y grados.

Integracion del tramo 3

La generacidn de un dispositivo y momento especifico para la integracién al final del campo de la
practica deberia estar articulada y relacionada con el producto esperado. En este sentido, el
ofrecerles alos estudiantes un espacio de reflexién colectiva, a partirde ejes o emergentes recogidos
de la singularidad del proceso que ha significado la puesta en practica de las instancias de este
campo (los profesores de practica contaran con estos elementos paratomarladecision acerca de los
ejes), aportard a cada estudiante un marco reflexivo y referencial mas amplio en el cual situar su
experiencia singular.
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8. Criterios de evaluacion de la carrera

Los Institutos de Formacion Docente de Gestidn Estatal centraran la evaluacién del plan sobre el
anadlisis de la formacidn inicial, teniendo en cuenta los multiples requerimientos del ambito
educativo, con el objetivo de desarrollar estrategias para reorganizarse y asi dar respuesta a las
necesidades y demandas que se van presentando en la formacién de los futuros docentes.

El proceso de evaluacién del plan de estudiosincluird, mediante la participacidon democratica, a toda
la poblacién de maneraque proporcionen datos que permitan conocer fortalezasy debilidades con el
Unico fin de establecer una propuesta de mejora.

La evaluaciénlaconsideramos como un elemento paralamejorade los procesos educativosy parala
profesionalizacion de la ensefianza. La evaluacidon asi entendida debe aportar informacion tanto de
las estructuras curriculares y sus procesos de desarrollo, como de los resultados, dificultades y
logros, que se van obteniendo en laimplementacién de la carrera de grado.

Mediante laevaluacidn se recogera, analizard e interpretardinformacién con el fin de emitir juicioy
facilitarlatoma de decision en cuanto al ajuste, tanto sobre el nivel de gestidninstitucional como en
los niveles netamente académicos. De esta manera se estableceran aciertos y ventajas como asi
también fallas y desventajas, permitiendo plantear alternativas viables que reorienten la accién
futura.

Se piensalafuncién evaluadoracomo un proceso orientado ala obtencién de informacion relevante
y necesaria por lo que el monitoreo serd permanente y la evaluacidn institucional sobre la
implementacidn del plan se orientara a:

e Recopilarinformaciénsignificativa que permitacomprender mejorlo que sucede, cémoy por
qué sucede, en laimplementacion curricular.

e Contar coninformaciones utiles que permitan la toma coherente de decisiones.

e Crear nuevos canales para la investigacidon educativa, es decir aportar nuevos datos que
retroalimenten el conocimiento sobre la teoria y la practica y la relacion entre el
conocimiento y la realidad: por ser éstas, preocupaciones centrales, tanto en la formacién
del futuro docente como en la especializacién del docente en ejercicio.

e Anticipar las necesidades futuras, en una funcidn prospectiva que facilite la generacion de

modificaciones y nuevos proyectos.
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